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Rezumat

Teza de doctorat cu titlul ,,Utilizarea eficienta a strategiilor didactice in invatamantul
simultan” urmareste evidentierea unor aspecte organizatorice si metodologice ale
invatamantului simultan. Lucrarea cuprinde sase capitole. Primul capitol vizeaza prezentarea
reperelor conceptuale privind organizarea unitatilor scolare si a claselor in conditii simultane,
factorii determinanti si elemente specifice ale acestui tip de invatdmant in diferite sisteme
educationale, inclusiv cel din Roméania. Al doilea capitol prezintad elemente de abordare
curriculara specifice invatamantului simultan si particularitati ale acestui tip de invatamant in
raport cu cadrele didactice si elevii scolarizati. Am prezentat profilul cadrului didactic si
perspective ale formarii initiale si continue pentru acest tip de invatamant, existente in
Romaénia. Pentru elevi, am evidentiat provocarile si sansele in dezvoltarea lor cognitiva si
non-cognitiva, in contextul simultaneitatii. Cel de-al treilea capitol expune modalitati de
adaptare a strategiilor didactice la specificul invatdmantului simultan, elemente ale evaluarii
in acest context educational, cdi de Imbinare eficienta a tipurilor de lectie si particularitdti ale
proiectarii didactice pentru acest tip de Invatamant. Capitolul al patrulea prezintd o descriere a
designului demersului parcurs si cercetarea psihopedagogica propriu-zisa, organizata in cinci
studii. Primele trei studii valorificd datele obtinute prin intermediul anchetei pe baza de
chestionar, analizand opinii ale cadrelor didactice cu privire la diferite particularitati
organizatorice si metodologice ale acestui tip de Invatdmant. Studiul I evidentiaza detalii
privind familiarizarea cadrelor didactice cu acest tip de Invatdmant in etape de formare initiald
si de formare continua, utilitatea resurselor informationale si materiale in desfasurarea
activitatii didactice. Studiul II prezinta unele repere eficiente ale proiectarii si desfasurarii
activitdtii directe In conditii simultane, precum si a aspectelor metodologice ce ghideaza
activitatea directa si cea indirectd. Studiul III ofera o radiografie a iInvatdmantului simultan
din Romania, prin evidentierea avantajelor si a dezavantajelor, a dificultatilor intAmpinate.
Cel de-al IV-lea studiu analizeaza opinii ale profesorilor de religie despre particularitatile
acestui tip de invatamant din perspectiva disciplinei pe care o predau. Al V-lea studiu oferd o
perspectiva originala si utild asupra desfasurarii activitatii didactice in conditii simultane,
printr-o abordare flexibila a orei de religie, mai exact prin introducerea secventelor de
invatare contextualizata.

Cuvinte-cheie: invatamant simultan, strategie didactica, invatare contextualizata, activitate

directa, activitate indirecta
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CAPITOLUL I. REPERE ISTORICE, LEGISLATIVE SI ORGANIZATORICE PRIVIND
INVATAMANTUL SIMULTAN iN EUROPA SI iN ROMANIA

Invataimantul simultan constituie un tip de invatamant predominant in zonele izolate, depopulate,
din mediul rural. El cuprinde clase de elevi organizate in regim simultan. Specificul activitatii didactice
simultane consta in ,,alternarea activitatii directe a cadrului didactic cu o clasa cu activitatea indirecta,
independenta a celeilalte sau celorlalte clase” (Molan, 2014, p. 55; Britchi, 2016).

Lucrarile stiintifice din Romania utilizeaza diversi termeni, considerandu-i sinonimi. Si in
literatura de specialitate internationald, sunt utilizati mai multi termeni. Cel mai des utilizat este
termenul de multigrade, scolile multigrade fiind considerate acele scoli in care elevi de varsta, clasa si
abilitdti diferite sunt grupati intr-o singura salad de clasa (Bharadwaj, 2008). Alaturi de termenul
multigrade (multigrade / multi-grade schooling), este utilizat si termenul multi-age (multiage / multi-age
schooling). Termenii nu sunt, insd, sinonimi. Ceea ce ii diferentiaza, sunt motivele pentru care aceste
clase au fost create: clasele multiage definesc clasele mixte, create din motive pedagogice, in timp ce
clasele multigrade sunt create din necesitate (Cornish, 2010). In aceasta cercetare, voi utiliza termenii de
invatamdnt simultan, clase organizate Tn regim simultan, respectiv clase nonsimultane.

Primele forme de organizare a invatdmantului din intreaga lume, dar si din Romania, au fost
specifice invatamantului simultan (Cornish, 2021). Tn prezent, clasele in regim simultan sunt
caracteristice zonelor defavorizate, slab populate, izolate si greu accesibile. In cele mai multe tari,
factorii demografici si geografici impun organizarea si functionarea claselor simultane. In zona montana,
predomina localitatile de tip risipit, greu accesibile, din punct de vedere al transportului, infrastructurii si
comunicatiei si cu populatie redusa numeric (Moldoveanu, 1992). In zona tarmurilor, exista insule slab
populate si cu acces dificil. In sistemul educational, sunt organizate clase simultane intrucat clasa de
elevi nu mai dispune de numarul impus de legislatia existenta.

Organizatia Natiunilor Unite pentru Educatie, Stiinta si Cultura (UNESCO) a considerat clasele
simultane cele mai potrivite modalitati pentru multe natiuni de a indeplini cel de-al doilea Obiectiv de
Dezvoltare al Mileniului (Millenium Development Goals) - ,,Realizarea accesului universal la educatia
primard” (Organizatia Natiunilor Unite, 2025), stabilit in anul 2000, obiectiv ce are la baza sloganul
popular Educatia pentru toti (Education for All - Cornish, 2006). Anul 2015 marcheaza trecerea la
Obiectivele de Dezvoltare Durabila (Sustainable Development Goals). Cel de-al patrulea obiectiv,
Educatie de calitate, vizeaza ,,asigurarea unei educatii de calitate, incluziva si echitabild si promovarea

oportunitdtilor de invatare pe tot parcursul vietii, pentru toti” (Obiectivul de Dezvoltare Durabila 4,



2025). Prin redefinirea obiectivelor, scolile cu clase in regim simultan sunt in continuare vizate,
urmarindu-se cresterea calitatii procesului didactic desfasurat aici (Cornish, 2021).

Factorii care influenteaza crearea acestor claselor sunt diversi: numarul de elevi existenti, inscrisi
pentru fiecare clasa, numarul de profesori si disponibilitatea si utilizarea eficienta a resurselor
(Ronksley-Pavia et al., 2019). In tarile asiatice, in special, organizarea claselor simultane este influentata
si factori precum: reducerea populatiei bastinase, existenta prejudecatilor etnice, folosirea copiilor la
activitdtile agricole, esecul scolar, dificultatea atragerii fetelor la scoald (Moeini et al., 2016). Existenta
prejudecatilor etnice constituie un criteriu valabil si in Roménia: mentinerea claselor simultane asigura
accesul la educatie populatiei rrome, dar si maghiare din multe comunitati.

In tarile in curs de dezvoltare, scoala multigrade a fost considerati solutia cea mai potrivitd de a
asigura tuturor copiilor accesul la educatie, de a mentine institutiile scolare in medii defavorizate
(Albulescu, 2020), de a creste rata frecventei scolare, in special a fetelor, de a imbundtati in contexte
interculturale tot mai complexe abilitatile cognitive si sociale ale copiilor (Opris, 2019) si de a reduce
considerabil comportamentul lor anti-social (Moeini et al., 2016).

Invatamantul simultan era dominant in majoritatea tirilor europene pani la aparitia industrializarii
si urbanizarii. In urma manifestarii acestor fenomene sociale in secolul al XIX-lea, scolile incep sa-si
organizeze clasele pe nivele de varsta si de cunostinte. Clasele Tn regim simultan constituie o
caracteristicd semnificativa a sistemului educational din Irlanda, atat din Irlanda de Nord, parte a
Regatului Unit, cat si din Republica Irlandeza (Mulryan-Kyne, 2005; Casserly et al., 2019). Scolile mici
au dominat inceputul invatdmantului irlandez, aspect impus de distributia populatiei si de controlul
Bisericii, atat catolice, cat si protestante, asupra scolilor. In toate cele 4 tari ale Regatului, sistemul de
educatie a suferit modificari dupa descentralizarea nationala din anul 2010 si functioneaza diferit,
adaptandu-se contextului socio-economic local. Gruparea scolilor mici in cluster sau federation
constituie cea mai populard abordare a dezvoltarii si sprijinirii acestora si 0 masura eficienta de
impiedicare a inchiderii lor. Gruparea de tip cluster reduce izolarea profesionald a cadrelor didactice, dar
si izolarea sociald a elevilor; pentru ei, pot fi organizate activitati comune ce promoveaza cooperarea.
Provociarile cu care se confrunta cadrele didactice din scolile rurale mici, cu clase in regim simultan, ale
Regatului Unit sunt numeroase si diverse. Timpul ramane resursa limitata, dar, in detrimentul acestuia,
flexibilitatea constituie o caracteristicd importantd a procesului didactic. Aceasta se va regdsi in
modalitatile diferite de grupare a elevilor si in strategiile de predare adaptate la particularitatile acestui

tip de invatamant (Casserly et al., 2019; Acatrinei, 2024).



In Tarile nordice, Suedia, Finlanda si Norvegia, invitimantul simultan prezinti elemente comune
legate de istoric, factori determinanti, amenintari prezente, rolul scolilor mici in comunitatile rurale,
identificarea si implementarea unor practici educationale eficiente. Anii 90 aduc schimbari in sistemul
educational din toate cele 3 tari nordice. Schimbarile produse in societate au fost mereu reflectate in
caracteristicile retelei scolare (Kalaoja & Pietarinen, 2009). Descentralizarea de la nivel national la cel
local si povara financiara adusa de aceasta masura au determinat autoritatile locale sa analizeze situatia
scolilor mici si, de cele mai multe ori, sd decidd inchiderea lor. Raportat la costurilor per elev,
intretinerea unei scoli cu doua clase era de doud ori mai mare decat cele pentru administrarea unei scoli
cu sapte sau mai multe clase. In anii 2000, inchiderea unei scoli are ca principali cauza costurile
considerate ridicate. Un raport publicat in acest an aratd o scadere cu 10% a numarului de scoli din zone
rurale dens populate, dar mentinerea celor foarte mici, cu un numir de maxim 50 de elevi (Aberg-
Bengtsson, 2009). Distanta dintre domiciliul elevilor si scoala frecventata creste treptat; in aceasta
perioada, aproximativ 1000 de elevi din clasele I-VI invitau la o distantd mai mare de 20 kilometri fata
de domiciliul lor s1 200, la peste 30 kilometri.

In contextul descentralizirii nationale, proces dominant in tirile europene in anii 2000, scolile
mici cu clase in regim simultan sunt amenintate cu inchiderea. Proiectele cu finantare europeana din
cadrul Programului Lifelong Learning (Comenius) - Proiectul NEMED (Network of Multigrade
Education), Proiectul ZEUS (Satellite Network of Remote Schools), au constituit un sprijin real in
parcursul firesc al acestor scoli de a-si indeplini misiunea si a dovedi desfasurarea unui act educational
calitativ.

Clasele organizate in regim simultan cu precadere la ciclul primar, predomina in intreaga lume,
desi datele despre numarul lor si al elevilor implicati nu sunt colectate 1n mod sistematic. Predomind in
Europa (Brown, 2010); la inceputul anilor 2000, 53% dintre profesorii de la ciclul primar din Tarile de
Jos predau la clase simultane; in Anglia, 25% dintre clasele primare sunt clase cu regim simultan; 40%
dintre clasele primare din Republica Irlanda; 31% dintre clasele primare din Grecia, 35% in Republica
Cehia. De asemenea, sunt raportate intr-un numar considerabil in Asia si America Latind, Australia si
Canada, dar intr-un numar destul de redus, doar 3% in unele state din Statele Unite ale Americii. Pentru
statele insulare, precum Republica Maldive, cu populatie scolard raspandita in 200 de insule, furnizarea
si gestionarea educatiei constituie o provocare. Clasele In regim simultan constituie o alternativa pentru
integrarea tuturor copiilor intr-o forma de invatamant, reducerea abandonului, dar si a analfabetismului
(Shareefa, 2020). In tarile in curs de dezvoltare, aflate in Africa sau partea insulard a Americii, clasele n

regim simultan sunt singurele cai de accesibilitate la educatie ale multor copiii. Frecventarea cursurilor



scolare este ingreunata atat de factori interni, proprii comunitatilor, cat si de factori externi. Ca factori
interni, identificam reticenta parintilor de a-si trimite copiii la scoald, implicarea acestora in sarcini
gospodaresti, necesare pentru supravietuirea intregii familii. Ca factori externi, remarcam lipsa cadrelor
didactice, dificultati legate de transport, dotarea precara a unitatilor scolare, calitatea deficitara a actului
didactic. Lipsesc politicile educationale nationale, programele de formare profesionala, resursele
materiale iar comunititile se confrunti cu siracie si violenta (Brown, 2010). Indeplinirea obiectivelor de
dezvoltare propuse de UNESCO in anul 2015 privind accesul la invatdmantul primar si reducerea
analfabetismului era ingreunata in multe tiri din Africa. In acest context, calitatea educatiei oferita de
scolile rurale este deficitara, fapt ce determind ca multi parinti sa fie reticenti si sa refuze sa investeasca
in educatia propriilor copii (Du Plessis & Mestry, 2019).

Particularitati ale invatamantului simultan din aceste tari pot fi identificate prin investigarea a trei
zone: formarea claselor in regim simultan, activitatea didactica din cadrul acestor clase, atitudinea
directorilor, profesorilor si a parintilor. In multe tiri africane, confruntate cu diferite probleme sociale,
elevii sunt scolarizati intr-o anumita clasa in functie de momentul intrarii lor in sistemul scolar si al
curriculum-ului parcurs si, mai rar, pe baza varstei. In aceste cazuri, termenii multigrade si multiage
contrasteaza (Brown, 2010).

Invatamantul simultan constituie o realitate a sistemului educativ roméanesc. El se organizeaza in
mediul rural, acolo unde diminuarea demografica, factori teritoriali si social-economici I-au impus.
Indrumarea cadrelor didactice din aceste scoli s-a asigurat de catre inspectorii scolari, dar si ei sunt
insuficient de pregatiti in ceea ce priveste specificul predarii in conditii simultane (Molan, 2014).
Treptat, activitatea didactica desfasurata la aceste clase a pierdut din calitate.

Noua Lege a invatamantului nr. 198/4 1ulie 2023, prevede organizarea claselor in regim simultan
in localitati izolate din punct de vedere geografic sau lingvistic, unde transportul nu poate fi asigurat, in
cazul in care numarul minim de elevi este sub cel prevazut de legislatie — minim 10 elevi (articolul 23,
aliniatele 1 si 11). Noutatea este prevederea conform careia clasa a VIII-a functioneaza separat,
indiferent de numarul de elevi. Consideram aceasta prevedere o consecinta a raportului de cercetare
initiat de Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie si publicat in luna ianuarie 2024,
Neparticiparea elevilor la Evaluarea Nationala de la finalul clasei a VIII-a 2023. Potrivit acestuia,
elevul absent este baiat, cu domiciliul in mediul rural, ce a frecventat o scoald cu clase in regim simultan
(Apostu & Goia, 2023).

In Romania, acest tip de invatamant exista de aproximativ 200 de ani. Scolile in care s-a

organizat au fost atent indrumate pana acum aproximativ 50 de ani (Molan, 2014). Fiind preocupate de



asigurarea accesului la educatie a tuturor copiilor, organele de decizie aveau ca alternative, consolidarea
scolilor din centrele de comuna, din zonele rurale si asigurarea transportului elevilor din localitati
indepartate sau dezvoltarea scolilor din toate comunitatile rurale, chiar scoli simultane si asigurarea unui
invatamant de calitate. Datorita costurilor reduse, s-a ales a doua varianta (Pavelea, 2020).
Particularitatile acestui tip de Invatamant determina problematici aparte in reforma educatiei din
Romania (Radut-Taciu et al., 2015): numarul relativ mic de elevi permite desfasurarea activitatii
didactice cu grupuri nou formate de copii avand varste si inteligente diferite; dotarea materiala a scolilor
mici constituie un obiectiv permanent al autoritatilor nationale; mediul de provenienta al elevilor, cel
socio-economic si cel familial, determina particularitati cognitive si abilitati de invatare diferite ale
acestora. Organizarea cu succes a acestui tip de invatdmant a impus respectarea anumitor cerinte
pedagogice, conturate de-a lungul anilor: ,,gruparea corespunzatoare a claselor: organizarea din timp a
claselor sirepartizarea pe invatatori asigurand, preferabil, continuitatea la clasd a cadrelor didactice;
alcatuirea orarului; planificarea activitatii didactice; organizarea salii de clasa” (Popescu et al., 1968, p.
10; Gérleanu-Costea & Alexandru, 1995; Radut-Taciu et al., 2015).

Organizarea claselor in regim simultan este inevitabila in multe tari ale lumii, inclusiv in
Romania. Tnchiderea unei scoli dintr-o comunitate rurala reprezinta pierderea unui important centru al
comunitatii, fapt ce va duce, treptat, la amenintarea viabilitdtii comunitatii respective. Elevii sunt
arondati unor unitati scolare mai mari, deplasarea acestora realizandu-se cu mijloace de transport in
comun. Uneori, accesul la aceste mijloace de transport poate fi limitat, ceea ce determina deplasarea
elevilor pe jos, pe distante lungi si periculoase. Prelungirea timpului destinat deplasarii spre scoala,
respectiv spre domiciliu, determina schimbari in programul obisnuit al elevului, dar si al familiei sale.
Activitatile extrascolare incep sa fie mai rare si treptat, elevul nu mai ia parte la viata comunitatii,
indepartandu-se de aceasta.

Pe parcursul primului capitol, am evidentiat eforturile autoritatilor competente de a sustine aceste
scoli prin programe educationale, stimulente financiare, investitii materiale, in tari precum Norvegia,
Finlanda, Suedia, Grecia, Italia, Regatul Unit, Turcia, Filipine, Indonezia. Constientizarea sustinerii
acestor scoli ITn comunitatile rurale din care fac parte Inseamna a facilita tuturor copiilor accesul la
educatie si a asigura un viitor acestor locuri. Observam o crestere a numarului de studii ce abordeaza
problematici ale invatamantului simultan, cu precadere rezultatele elevilor scolarizati in astfel de clase
comparativ cu cele obtinute de colegii lor din clasele non-simultane la testele standardizate nationale. In
lipsa unor politici educationale ferme legate de sustinerea acestui tip de invatdmant, scolile cu clase in

regim simultan se afld intr-un risc permanent. Acestor considerente li se aldturd si atitudinea negativa a



multor périnti cu privire la calitatea actului didactic din aceste scoli. Cei mai multi hotdrasc mutarea
copiilor in scoli mai mari, fara a se gandi la consecintele nefaste asupra starii de sanatate a acestora.
Invatimantul simultan necesita o atentie deosebita din partea autorititilor nationale, judetene si
locale, sustinute printr-o legislatie detaliata cu privire la modul de organizare si functionare a claselor,
sugestii metodologice prevazute de programele scolare, ghiduri metodologice cu exemple de buna
practica, stimulente financiare pentru cadrele didactice, imbunatatirea bazei materiale prin accesarea
unor granturi si proiecte special destinate acestui tip de invatamant. Scurta incursiune in sistemele
educationale din diferite tdri ne-a oferit prilejul de a cunoaste reperele organizatorice ale invatamantului
simultan, raportate specificului national, regional si local, provocarile cu care se confruntd cadrele
didactice implicate 1n activitatea didactica de la clasele in regim simultan, exemple de buna practica ce
pot fi preluate si adaptate cu succes realitatilor fiecarei tari. Clusterele regdsite in sistemul educational
din Regatul Unit pot fi organizate si intre scoli mici din alte tari, inclusiv iIn Romania. Organizarea
cercurilor pedagogice doar pentru cadre didactice care predau la clase in regim simultan constituie o
forma a acestor clustere, dar numarul scolilor grupate este mult mai mare. O forma a acestor clustere o
regasim si in Spania, in regiunea muntoasd a Cataloniei (Hargreaves, 2017). Un numar de 3 sau 4 scoli
mic sunt grupate in zone escoles rurale (ZER). Fiecare grupare are o echipa manageriala, dar fiecare
scoald isi pastreaza directorul si identitatea specifica. In schimb, ele se bucura de impartasirea unor
proiecte, resursele materiale existente, resursele umane (profesori de limba engleza, muzica si stiinte, n
mod special). Aceste grupari, consolidate prin crearea unor retele virtuale, contribuie la dezvoltarea
profesionald a cadrelor didactice. Prin cooperare si colaborare, cadrele didactice pot elabora materiale

didactice utile — planificari calendaristice, planificari saptamanale, proiecte tematice, fise de lucru.



Capitolul I. ASTEPTARI SI SANSE iIN CONTEXTUL INVATAMANTULUI SIMULTAN:
MODELE CURRICULARE, FORMAREA PROFESORILOR,
DEZVOLTAREA COGNITIVA SI PSIHO-SOCIALA A ELEVILOR

Cel de-al ll-lea capitol ofera o imagine a invatamantului simultan din punct de vedere curricular,
al formdrii cadrelor didactice si al efectelor cognitive si noncognitive asupra elevilor. In invitamantul
simultan, se utilizeaza aceleasi documente curriculare obligatorii, planul de invatamant si programele
scolare, identice cu cele valabile si pentru clasele nonsimultane, din ciclul primar, respectiv gimnazial.
Adaptarea si aplicarea lor in contextul simultaneitatii sunt influentate de maiestria didacticd a
profesorului care le va modela conform particularitatilor colectivului sau: modalitatea de cuplare a
claselor, selectarea continutului, alegerea strategiilor didactice, Imbinarea activitatii directe cu cea
indirecta, respectarea particularitdtilor fiecarei clase de elevi, dar si a individualitatii fiecarui elev. Un
raport al invatamantului simultan din sudul Asiei, publicat in 2012, precizeaza ca dificultatea adaptarii
curriculumului national la specificul regimului simultan constituie un factor declansator al atitudinii
negative a cadrelor didactice implicate. De un real folos, regasim in practica educationalda din Malaezia
(Idris, 2019) hartile curriculare, intocmite de experti in domeniu, cu directii concrete de actiune privind
organizarea si desfasurarea activitatii didactice in conditii simultane.

Adaptarea curriculumului national la specificul invatdmantului simultan constituie o sarcind
dificila, regasita si in Romania. Cadrul didactic isi va realiza documentele de proiectare intr-un mod cat
mai util ce va asigura parcurgerea integrald a continuturilor de Invatdmant si formarea competentelor
generale si specifice fiecarei discipline, fiecarui elev. OCDE (2021) promoveaza patru caracteristici
inovative privind abordarea curriculumului scolar: digitalizare, personalizare, interdisciplinaritate si
flexibilitate. Clasa organizata in conditii simultane impune adaptarea curriculumului scolar la
diversitatea caracteristica. Intreg procesul didactic capata o noti flexibild conform ritmului fiecirui elev,
permite o abordare creativa a continuturilor, fara a anula prevederile oficiale.

Programul international de cercetare asupra procesului didactic desfasurat in conditii simultane
in diferite tari, desfasurat in anul 1998 de catre Universitatea din Londra, a determinat conturarea a patru
modele de abordare curriculara, identificate in practici educationale si in studii ulterioare: modelul quasi
monograde, abordare asemandatoare ca celei din clasa simpla, modelul differentiated curricula,
curriculum diferentiat, modelul multi-year curriculum cycles sau rolling programmes, cicluri
curriculare de mai multi ani sau programe rulante, flexibile si modelul learner and materials-centred,

materialele centrate pe elev. Am adaugat si invatarea contextualizata, coroborata cu modelul de



abordare integrata, considerate abordari eficiente ce corespund eterogenitatii clasei In regim simultan si
nevoilor individuale ale elevilor.

Conectarea predarii la situatii de viata reald si implicarea elevilor in secvente de invatare
contextualizata constituie o practica eficienta, intalnita in sisteme educationale internationale. Montes
Miranda (2021) defineste contextualizarea ca un proces prin care notiunile si elementele cunoasterii sunt
plasate intr-un anumit context ce le confera sens. In urma unei etape riguroase de parcurgere a literaturii
de specialitate ce vizeaza aceastd practicd, Ambrose et al. (2013) evidentiaza elementele definitorii ale
acesteia: conectarea notiunilor abstracte cu experientele traite, utilizarea materialelor si explorarea
situatiilor concrete din lumea reald, invatarea prin practica, exersarea gandirii critice, a problematizarii si
a creativitatii. Contextualizarea predarii si a Invatarii include adaptarea continuturilor, metodelor si
mijloacelor didactice concrete si digitale la nevoile si particularitatile de invatare ale elevilor in vederea
asigurarii unei intelegeri active si semnificative in plan teoretic si in cel practic, cu accentuarea
considerentului ca aceasta practicd nu determind scaderea calitdtii predarii, ci constituie o adaptare la
nevoile elevilor, intr-un anumit context (Posso-Pacheco, 2024).

Pentru invatamantul simultan, contextualizarea predarii si a invatarii presupune un proces
complex prin intermediul caruia continuturile sunt dezvoltate in secvente didactice adaptate atat
nivelului cognitiv al fiecarui elev, cat si nivelului de complexitate al clasei, ce valorifica elemente
preluate din mediul cotidian al elevului si promoveaza abilitati sociale precum comunicare, interactiune,
cooperare, colaborare intre elevi de aceeasi varsta sau varste diferite. Secventele de predare/ invatare
contextualizata sunt activitati didactice adaptate atat nivelului cognitiv al fiecarui elev, cat si nivelului de
complexitate al clasei, ce valorificd elemente preluate din mediul cotidian al elevului si promoveaza
abilitdti sociale precum comunicare, interactiune, cooperare, colaborare intre elevi de aceeasi varsta sau
varste diferite. Ca forme de organizare, aceste activitati didactice pot fi activitati frontale, comune, cu
elevi de varste diferite, activitati in pereche sau de grup cu elevi de aceeasi varsta sau de varste diferite.

Invitarea contextualizata sustine conectarea cu situatii concrete de viata si se realizeazi, deseori,
prin secventele didactice care valorificd abordarea integrata (Naparan & Alinsug, 2021), intrucat aceasta
raspunde cel mai bine complexitatii asteptate a demersului didactic. Boyer (1993) considera integrarea
curriculara drept conectarea disciplinelor scolare pentru a evita tratarea lor izolatd, dar si procesul prin
care elevul prelucreaza continutul nou avand ca punct de plecare experienta sa cognitiva si cea de viata.
Abordarea integrata a curriculumului este preferatd in cazul predarii simultane deoarece corespunde
eterogenitatii acestei clase si nevoilor individuale ale elevilor (Ronksley-Pavia, 2019). Prin aceasta

abordare, multe continuturi devin accesibile pentru elevi intrucat profesorii le predau sub teme-umbrela



din domenii de activitate familiare copiilor si se pot realiza mult mai usor conexiuni cu interesele lor
personale (Hoffman, 2003) si cu viata reala (Naparan & Alinsug, 2021).

Aceasta manierd vizeaza atat organizarea continuturilor, cat si transmiterea si Insusirea lor de
catre elevi. Se realizeaza atat in plan vertical, fiind corespunzatoare stadiilor de dezvoltare ale elevului,
cat si orizontal, asigurand implicarea elevului in situatii de Invatare diverse, cat mai apropiate de
realitate si a caror rezolvare necesita jonglarea cu notiuni din domenii variate (Cucos, 1998). Curriculum
integrat poate face legaturi flexibile intre teme sau intre competente apartinand unor discipline de studiu
diferite si implica activ elevul prin antrenarea procesele cognitive si metacognitive (Ciolan, 2003).

Abordarea integrata a curriculum-ului, completata de teme cross-curriculare (Ciolan & Ciolan,
2008) reuseste sa conecteze rezultatele educatiei cu diversele nevoi ale elevilor, personale sau sociale,
contribuind astfel la sporirea semnificatiei educatiei. Integrarea curriculara se poate realiza la niveluri
diferite, in acord cu ceea ce conectam (cunostinte, abilitati, valori) si in ce masura conectam:
multidisciplinaritate, este concentratd pe continuturi provenite din mai multe discipline de invatamant si
analizeaza subiectul din perspective multiple, interdisciplinaritatea, este centrata pe competente si
analizeaza tema prin conlucrarea mai multor discipline de studiu, in final oferind o imagine unitara a
acesteia, transdisciplinaritatea, este axatd pe valori si atitudini si analizeaza subiectul prin abordarea
unitar-conceptuala a disciplinelor de studiu (Cucos, 1998; Ciolan & Ciolan, 2008; Bocos & Jucan,
2008). Pentru a fi eficiente, acest tip de activitdti se desfasoara prin strategii didactice complexe, ce
includ metode, tehnici, mijloace de invatamant si forme de organizare diverse, ce vor implica activ elevii
in Invatare.

Principala misiune a scolii este sa ofere elevului un mediu sigur, sandtos si stimulator, evitdnd sa
fie un obstacol in calea formadrii si dezvoltarii sale (Thompson & Barker, 2019). Ca institutie, scoala se
defineste prin prezenta a cinci elemente: adultii asigura starea de bine a elevului, programul este divers
si adaptat caracteristicilor elevilor, predomina un climat de sigurantd, iar managementul unitatii de
invatamant este axat pe elev si nevoile sale si nu pe cele ale subalternilor. Elevii petrec cea mai mare
parte a copilariei si adolescentei in perimetrul scolii, din acest motiv se impune ca aceasta sa le asigure o
calatorie psihologica intensa, atractiva (Thompson & Barker, 2019). Educatia centrata pe elev este
sustinutd legislativ in Romania prin Legea Educatiei Nationale nr.198/2023, articolul 3 si impune
asigurarea dezvoltdrii elevilor In raport cu trasdturilor lor individuale, In contexte adecvate (Albulescu,
2020).

Pentru a asigura respectarea acestor principii, activitatea cadrelor didactice necesita organizare,

eficienta, rigoare, ei insisi necesitdnd detinerea unor competente adecvate in vederea indeplinirii acestei
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misiuni. Cu atat mai mult in invatamantul simultan. Acest tip de clase impune un efort sporit in vederea
realizarii procesului instructiv-educativ, organizarea temeinica a activitatii didactice, indeplinirea
rolurilor manageriale in indrumarea elevilor (Britchi, 2016), un ritm de munca mai alert, alegerea atenta
a sarcinilor de lucru din cadrul activitatii independente, gestionarea eficienta a timpului avut la
dispozitie (Pavelea et al., 2015). Profesorul trebuie pregatit sa faca fatd cu succes diversitatii
particularitatilor si nevoilor copiilor, in contexte diferite: in clase mici sau in clase mari, in clase simple
sau organizate in regim simultan, in mediul rural sau urban, in locuri favorizate sau defavorizate, cu
grupuri etnice (Mulryan-Kyne, 2007). In primul rand, el trebuie si manifeste disponibilitate si lucreze in
comunitatile cu scoli mici, cu clase organizate In regim simultan. Aceste comunitati sunt, de regula,
localitdti izolate, greu accesibile, iar activitatea in asemenea conditii implicd efort si sacrificii pentru a
ajunge aici zilnic (Taole & Mncube, 2013; Erden, 2021) si, inevitabil, o izolare profesionala (Ovenden-
Hope & Passy, 2019). Pentru a raspunde favorabil complexitatii activitdtii desfasurate in conditii
simultane, cercetarile concluzioneaza ca profesorul necesitd o buna pregétire de specialitate si
pedagogica (Minaz et al., 2024), sa fie un bun organizator, s dea dovada de creativitate si flexibilitate
(Erden, 2020) si sa aiba o atitudine pozitiva fata de acest tip de Invatamant (Mulryan-Kyne, 2007,
Raggl, 2015). Intrucat mediul educational al clasei organizata in regim simultan este un mediu activ,
conform unor cercetari recente cadrul didactic implicat la o astfel de clasa ar trebui sa aiba cel putin
cinci ani de experienta profesionald si cel mult 45 de ani, ca varsta (Tolu et al., 2020).

Un profesor bun inseamna un profesor cu competente multiple, capabil sa dezvolte competentele
necesare si elevilor sai (Chistol, 2021). Paun (2017) sustine ca, in derularea activitatii sale, profesorul
are nevoie de doua categorii de competente: cunostinte de specialitate pentru a preda si competente de
specialitate despre a preda. Complementar, Murkatik et al. (2020) delimiteaza competentele profesionale
ale cadrului didactic pe doud niveluri: academic — cunostinte de specialitate si pedagogic — competente
oglindite n atingerea finalitatilor prin desfasurarea unui proces didactic eficient.

Formarea profesionald a cadrelor didactice pentru invatimantul simultan Inseamnd dezvoltarea
acelor competente necesare adaptarii unui context nou, cu trasaturi specifice (Britchi, 2016). Programele
de formare initiala si continua oferite de institutiile abilitate trebuie adaptate, elaborate si validate atat la
nivel de produs, prin includerea in planul de invatamant, cat si la nivel de proces, prin finalitti si
continuturi caracteristice acestui tip de invatdmant. Prin formarea initiala, cadrele didactice dobandesc
atat competente profesionale, cat si sociale, competente ce il vor ghida in adaptarea managementului
clasei la nevoile copiilor. In activitatea de predare, competentele sociale vor fi demonstrate prin

promovarea strategiilor bazate pe interactiune, cooperare si colaborare intre elevi. Prin formarea
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continud, cadrele didactice raspund pozitiv provocarilor si schimbarilor din societate, reflectd asupra
propriei formari de specialitate si isi adapteaza stilul de predare in vederea cresterii calitatii si eficientei
actului educational (Britchi, 2016). Dezvoltarea profesionald a cadrului didactic este considerata un
factor esential in procesul de imbunététire a proceselor de invatare si a performantelor elevilor. Acest
proces cuprinde un set de actiuni prin care profesorul dobandeste, extinde si aprofundeaza cunostinte si
abilitati (Mena & Jiménez, 2024).

Clasa organizata in regim simultan impune un efort sporit in vederea realizarii procesului
instructiv-educativ, organizarea temeinica a activitatii didactice, indeplinirea rolurilor manageriale in
indrumarea elevilor, un ritm de munca mai alert, alegerea atenta a sarcinilor de lucru din cadrul
activitdtii independente, gestionarea eficienta a timpului avut la dispozitie. Pentru a se adapta cu succes
acestor conditii, activitatea cadrului didactic impune organizare, eficienta, rigoare, ei insisi necesitand
detinerea unor competente adecvate in vederea indeplinirii acestei misiuni. In primul rand, el trebuie si
manifeste disponibilitate sa lucreze in comunitatile cu scoli mici, cu clase organizate in regim simultan,
de cele mai multe ori, medii defavorizate din localitdti izolate, greu accesibile. Studii diverse au
mentionat necesitatea detinerii a doua categorii de competente: cunostinte de specialitate pentru a preda
si competente de specialitate despre a preda. Mediul dinamic al clasei 1n regim simultan solicitd cadrului
didactic sa fie activ, echilibrat, consecvent, responsabil, cooperant, pozitiv si ferm, dand dovada de o
serie de competente precum: gandire critica, simt organizatoric, competente de comunicare, adaptabil la
nou. Tolu et al. (2020) precizeaza ca acest cadru didactic trebuie sa aiba cel putin cinci ani de experienta
profesionala si cel mult 45 de ani, ca varsta.

Formarea profesionald a cadrelor didactice pentru invatdmantul simultan Tnseamna dezvoltarea
acelor competente necesare adaptarii unui context nou, cu trasaturi specifice. Prin formarea initiala,
cadrele didactice dobandesc atat competente profesionale, cat si sociale, competente ce il vor ghida in
adaptarea managementului clasei la nevoile copiilor. in Romania, formarea initiala a cadrelor didactice
pentru ciclul primar se realizeaza in prezent prin liceele pedagogice, cu durata de 4 ani si prin programul
de studii universitare Pedagogia Invatamantului primar si prescolar, cu o durata de 3 ani, urmand sa se
treaca la programul de licenta Pedagogia invatamantului primar. Acesta din urma asigurd competentele
didactice necesare pentru dezvoltarea intelectuala, sociald, fizica si emotionald a elevilor din
invatdmantul primar. Planurile de invatamant implementate de aceste institutii, analizate in acest capitol,
ofera o pregatire de specialitate in domeniu, atat din punct de vedere teoretic, cat si practic. Pe parcursul
carierei didactice, sunt actualizate sau formate si dezvoltate, dupa caz, competentele cadrului didactic in

acord cu inovatiile din planul educatiei si al curriculumului educational si necesitatea abordarii acestora
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in procesul didactic, prin programe de formare continud. Competentele vizate se Incadreaza in doud
categorii fundamentale: profesionale — cognitive si functional-actionale si transversale — competente de
rol si de dezvoltare personald si profesionala. Am identificat un numar redus de programe pentru
abilitare functionald in oferta Caselor Corpului Didactic din judetele Bihor, Cluj, Covasna, Botosani,
Vaslui.

Competentele profesionale, sociale si personale vor ajuta cadrul didactic in desfasurarea unui
proces didactic calitativ, centrat pe elev. Literatura de specialitate dezvaluie preocuparea multor
cercetdtori de a evidentia efectele pe care scolarizarea in conditii simultane o are asupra elevilor, efecte
cognitive si efecte noncogntive, stabilind totodata daca scolarizarea lor in aceste conditii este benefica
sau nu. Studiile care analizeaza rezultatele obtinute de elevi la testele standardizate nationale —
INVALSI (Italia) si internationale (PISA) prezinta situatii diferite: in Italia exista diferente intre
rezultatele obtinute de elevi provenind din cele doua tipuri de clase, in defavoarea celor din invataméantul
simultan, in timp ce rezultatele elevilor de la clase in regim simultan din Filipine, obtinute la testele
PISA, nu prezintd diferente mari la disciplina Matematica. Alte cercetari sustin cad prezenta colegilor de
varstd mai mare are un impact pozitiv asupra rezultatelor elevilor din clasa mai mica. In general, clasele
simultane functioneaza in comunitati slab dezvoltate care se confruntd cu numeroase probleme:
absenteismul copiilor pentru a participa la trebui agricole sau casnice, analfabetismul périntilor, spatii
scolare neadecvate, lipsa igienei elevilor, lipsa alimentatiei corespunzdtoare, resursele limitate puse la

dispozitie de catre familie.
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Capitolul IIL. PARTICULARITATI ALE PROCESULUI DIDACTIC iN iINVATAMANTUL
SIMULTAN

Cel de-al treilea capitol si-a propus o radiografiere a procesului de invatamant desfasurat in
conditii simultane, cu accent asupra particularitatilor pe elementele definitorii ale demersului didactic
specific, preluate si valorificate in acest cadru educational. O astfel de analiza este cu atat mai necesara
cu cat documentele curriculare oficiale nu sunt particularizate pentru acest tip de Invatdmant. Din acest
motiv, profesionalismul si responsabilitatea cadrelor didactice sunt manifestate in tot procesul de
adaptare si implementare pentru acest context. Elevii integrati in invatamantul simultan trebuie sa se
bucure de aceleasi oportunitati de dezvoltare, ca si copiii din clase nonsimultane. Insa, particularitatile
invatdmantului simultan, alaturi de cele ale cadrului didactic si ale contextului educational in care sunt
integrati, determind ca organizarea procesului didactic sa fie o misiune dificila.

A 1dentifica cea mai potrivita strategie didacticd implicd analiza rationala a tuturor
caracteristicilor amintite si a elementelor definitorii ale continuturilor vizate. Un prim aspect important il
constituie conceperea eficienta a orarului clasei, prin imbinarea potrivitd a disciplinelor de studiu astfel
incat sa fie asigurate o unitate si o combinare logica a lor. Date recente de cercetare sustin ca strategii
didactice precum instruirea diferentiata, invatarea colaborativa si organizarea elevilor pe grupuri
flexibile se pliaza cel mai bine pe particularitatile elevilor scolarizati in regim simultan si conduc spre
progresul scolar. Implementarea acestor strategii solicitd intens cadrul didactic 1n organizarea,
desfisurarea si evaluarea activitatilor. In cazul siu, alternarea activitatilor directe cu cele indirecte
inseamna, de fapt, activitati directe cu fiecare clasd sau grup de elevi, dupa caz. Si in cazul elevilor
implicati in activitati indirecte exista o supraveghere ,,tadcuta” din partea sa, manifestata cu ajutorul
limbajului nonverbal. Nu Intdmplator, unii teoreticieni au asociat activitatea cadrului didactic cu
termenul de multitasking, iar in alte sisteme educationale internationale, cunoscuta cu denumirea de
jump-jump strategy, este surprins acest ,,salt” de la o clasa la alta, de la un grup la altul. Fiind
conditionat mereu de timp, cadrul didactic impune si isi impune un ritm mai alert de lucru.

Metodele de invatdmant, principalele elemente ale strategiei didactice, reprezintd caile esentiale
de antrenare a elevului in situatii de invatare, de ghidare in descoperirea unor noi informatii si de
dezvoltare a proceselor sale intelectuale. In contextul simultaneitatii, in timpul activitatilor directe, sub
presiunea timpului extrem de limitat, se constata o tendintd a cadrelor didactice de a utiliza metode
traditionale de comunicare orald, datorita capacitatii lor de a asigura prezentarea continuturilor noi si

esentiale unui numar mare de elevi. In acest caz, exista riscul centrarii demersului didactic pe continut.
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Pentru a-l evita, teoreticienii impun abordarea activ-problematizanta, ce asigura implicarea directa a
elevilor in redescoperirea cunostintelor, metodologia bazandu-se pe metode active precum
problematizarea, invatarea prin descoperire, studiul de caz, invatarea reciproca. Jocul didactic se
dovedeste eficient in activitatea didactica datorita caracterului sdu mobilizator, capacitatii sale de a
stimula interesul elevilor pentru activitate, de a stimula spiritul de echipa si de a implica cu usurinta
elevii in rezolvarea sarcinilor de invatare. Din acest motiv, nu ar trebui evitat in organizarea si
desfasurarea activitatilor in regim simultan.

In cazul elevilor, alternarea activitatilor directe cu cele indirecte implica activitati cu sprijinul
direct al cadrului didactic si in absenta acestuia. In lipsa coordondrii directe a profesorului, elevii
desfasoara, predominant, activitati independente, individuale. Prin forma si continut, se impune
implicarea deplina a elevului, antrenarea proceselor gandirii si a abilitatilor sale intelectuale, in vederea
elaborarii unor produse intelectuale, dezvoltarii deprinderilor de muncd independenta, formarii si
consolidarii capacitatilor de reflectie personald si de autoapreciere a efortului depus. Sarcinile de
activitate independentd sunt In concordanta cu programa scolara, sunt prezentate intr-o maniera atractiva
pentru elev si necesitd un nivel mediu de dificultate, pentru a favoriza rezolvarea lor de catre un numar
cat mai mare de elevi, in timpul preconizat. Studiul independent cu manualul si alte produse curriculare
constituie una dintre cele mai uzuale metode, dovedindu-si eficienta in procesul de informare si
perfectionare continud, pe tot parcursul vietii. Initierea elevilor in modul de utilizare a acestor metode
este responsabilitatea cadrului didactic. Sub coordonarea acestuia, lectura individuala devine lectura
independenta, o practica necesara si utila elevilor din ciclul gimnazial si liceal. Manualele existente n
invatdmantul roménesc actual au un continut standard si nu rdspund nevoilor elevilor din clasele
simultane, nefiind percepute in aceste contexte ca o resursa utila de catre cadrele didactice. Tn raport cu
aceste considerente, se impune reflectia cadrelor didactice asupra continutului expus si adaptarea
acestuia astfel incat sa faciliteze invatarea, sd asigure interactiunea activa a elevilor cu noul mod de
prezentare, sd ofere sarcini ce exerseaza procesele gandirii critice si creative ale elevilor. Activitatea
independenta cu ajutorul fiselor de lucru este utilizatd frecvent, datorita capacitatii sale de a sprijini
cadrul didactic in monitorizarea si evaluarea parcursului fiecarui elev. Aceste instrumente pot fi folosite
in orice etapa de lectie, In scopuri didactice diverse si se pot diferentia in raport cu continutul vizat si
nivelul atins de fiecare elev in invitare, in fise de dezvoltare, fise de recuperare, fise de exercitii etc. Tn
vederea prevenirii timpilor ,,morti”, deosebit de utile sunt planurile de lucru saptdmanale, identificate n
practica educationald din Austria, pecum si recomandarea de afisare un plan zilnic, la loc vizibil, in sala

de clasa sau pregatirea unor sarcini suplimentare si expunerea lor in zona centrelor de invatare. Abordari
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pedagogice precum flipped classroom/ sala de clasa inversata, Invatarea bazata pe proiecte, metode
bazate pe ancheta, aplicate prin organizarea pe grupe a elevilor, sunt promovate datoritd abordarii
structurale, dar flexibile si dirijate, ce implica elevul activ in invatare si incurajeaza cooperarea dintre
membri, in vederea rezolvarii sarcinilor primite.

Alaturi de metode, mijloacele de invatamant sunt absolut necesare in demersul didactic
desfasurat n conditii simultane. Unii teoreticieni subliniaza faptul ca o baza materiald precara poate
avea consecinte negative asupra dezvoltdrii optime a proceselor educationale, prin imposibilitatea de a
se crea un mediu de Invatare adecvat. Aceste considerente sunt sustinute de concluziile unor cercetari
efectuate in scoli cu clase organizate in regim simultan din Nepal si Sri Lanka, conform carora eficienta
strategiilor didactice este dependentd de calitatea resurselor utilizate in sprijinul invatdrii individuale s1
de grup, fard a minimaliza rolul cadrului didactic in acest tip de invatamant. O categorie aparte de astfel
de mijloace sunt cele de autoinstruire, identificate in practica educationala din Africa de Sud, Filipine si
Grecia. Acestea sustin activitatea indirectd a cadrului didactic sau chiar lipsa acestuia, determinata de
imposibilitatea desfasurdrii zilnice a programului scolar, ci doar sdptdméanal, din cauza traseului dificil
spre aceste localitati.

Dintr-un mediu educational favorabil invatarii, nu pot lipsi diferitele forme de organizare a
instruirii, frontal, individual si pe grupe, valorificate si imbinate in mod echilibrat, favorizand atéat
invatarea prin cooperare, cat si cea prin competitie, in vederea atingerii finalitatilor educationale si a
formarii personalitatii elevului. Activitatea in perechi poate fi organizata prin abordarea cooperarii de tip
tutorat, dovedita extrem de eficienta In contextul simultaneitatii. O atentie deosebita necesitd organizarea
si desfasurarea activitatilor comune, cu toti elevii din sala de clasa, pe parcursul unei ore de curs.
Datorita eterogenitatii colectivului de elevi, acest tip de activitate favorizeaza conectarea activitatii
didactice cu situatiile reale, cu care elevii se confrunta inevitabil, dincolo de arealul scolii. Ca tematica a
acestor activitati desfasurate la inceputul zilei sau a orei de curs, pot fi abordate evenimente petrecute in
comunitate, in ziua precedentd, un fenomen meteorologic, o experienta traita de elevi de curand, o carte,
un personaj literar sau elemente ce sprijind pregatirea elevilor pentru lectia noud. O practica
educationala eficienta a fost identificata in Australia. Momentul comun, desfasurat la inceputul unei orei
de curs, are rol de ,,preevaluare” a nivelului de familiarizare a elevului cu noul continut. In functie de
acest nivel, elevii vor fi impartiti in grupe si vor fi implicati in activitati corespunzatoare, evitandu-se
plictiseala si monotonia, in cazul unora, sau agitatie si tensiune, pentru altii.

In contextul simultaneitatii, predomini evaluarea formativa. Orice sarcina de lucru atribuita

elevilor impune verificarea si aprecierea ei de catre cadrul didactic, in paralel cu implicarea elevilor in
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propria evaluare sau intercolegiald. Neindeplinirea partiald a anumitor sarcini determina organizarea
unor activitati remediale, in timp ce neindeplinirea lor de majoritatea elevilor implica reluarea
continuturilor respective. Aprecierea efortului depus prin rezolvarea sarcinilor de lucru implica, in mod
obligatoriu, acordarea unui feedback constructiv, real, referitor la sarcina si nu la elev, si furnizat
imediat. In caz contrar, eficienta sa se pierde. Subliniem recomandarea unor teoreticieni de a nu acorda
si notd, Intrucat poate deruta atentia elevilor de la aspectele esentiale, incluse in mesajul de feedback.
Studierea cu atentie a documentelor curriculare oficiale, intocmirea responsabild a planificarilor
calendaristice si a celei sdptamanale, precum si proiectarea fiecdrei lectii, in acord cu particularitatile
invatamantului simultan si a colectivului de elevi, vor asigura desfasurarea in conditii optime a
procesului didactic in acest context si atingerea finalitatilor stabilite, atat pe termen scurt, la sfarsitul

unet lectii, cat si pe termen lung, la sfarsit de an scolar sau ciclu de invatamant.
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CAPITOLUL IV. CERCETARE PSIHO-PEDAGOGICA PRIVIND UTILIZAREA EFICIENTA
A STRATEGIILOR DIDACTICE iN INVATAMANTUL SIMULTAN DIN ROMANIA

Problematica invataimantului simultan continua sa fie de actualitate, daca avem in vedere situatia
existenta in Romania 1n ultimii ani. Un numar semnificativ de elevi continua sa fie scolarizati in acest tip
de clase, aproximativ o sutd de mii, in anul scolar 2024-2025 si, inevitabil, cu implicarea unui numar
considerabil de cadre didactice. Provocarile cu care se confruntd cadrele didactice ce-si desfasoara
activitatea profesionala in aceste conditii sunt numeroase si sunt determinate de factori politici,
economici, sociali. Un raport publicat de Fundatia World Vision (Evaluarea problemelor educationale
din invatamantul simultan din Romania, 2024) precizeaza ca, desi problematica acestui tip de
invatamant este cunoscuta la nivel national, in ultimii treizeci de ani nu au fost propuse solutii sau
alternative in vederea sprijinirii numarului semnificativ de beneficiari directi implicati.

In acest context, am abordat prin cercetarea noastra problematici ale acestui tip de invitimant, cu
accent pe aprofundarea particularitatilor metodologice. Cercetarea Utilizarea eficienta a strategiilor
didactice in invatamantul simultan din Romdnia a vizat redarea unei imagini actuale a acestui tip de
invatamant in sistemul educational din Romania si identificarea unor solutii de abordare ,,prietenoase” a
particularitatilor didactice pe care le implica. Cercetarea a cuprins cinci etape, patru de tip cantitativ si
una dedicata demersului de tip experimental, concretizate in cinci studii.

Cercetarile pedagogice au fost in vizorul multor teoreticieni care au stabilit o tipologie complexa
a acestora. Potrivit clasificarii sugerate de Bocos et al. (2021a), privitd din perspectiva continutului
educatiei, cercetarea realizata abordeaza problematica invatamantului simultan, dupa cum indica si titlul,
iar din perspectiva domeniului general al educatiei, se inscrie indeosebi in categoria celor referitoare la
metodologia instruirii. Totodata, potrivit acelorasi autori (Bocos et al., 2021a), este o cercetare actiune,
intrucat cercetarea se focalizeaza pe introducerea unui tip de activitate In desfasurarea demersului
didactic si pe analiza efectelor produse. Potrivit clasificarii propuse de Opris & Opris (2013), in functie
de directia de abordare, cercetarea noastra este de tip longitudinal, iar in functie de finalitatea propusa
este o cercetare constatativa, evidentiind o radiografie a invatdmantului simultan in Romania, dar si
ameliorativa, propunand solutii de organizare a activitatii didactice in acest context educational. In
raport cu tipul de analiza a datelor si numarul acestora, cercetarea reprezintd un demers investigativ
mixt, bazdndu-se atat pe analiza de date cantitative, cat si calitative.

Ca obiective generale, demersul investigativ derulat a vizat identificarea si analizarea opiniei

cadrelor didactice (invatatori/ profesori pentru invatamantul primar si profesori de diferite specialitati)
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privind particularitatile organizatorice si metodice pe care acest tip de invatamant le implica,
investigarea perceptiei profesorilor de religie asupra invatdmantului simultan din Romania si, in mod
particular, asupra predarii acestei discipline In regim simultan si evidentierea impactului pe care
organizarea contextualizatd a Invatarii, pe parcursul unei ore de religie, il are asupra elevilor.

Datele au fost culese, analizate si interpretate cu ajutorul unui sistem metodologic ampolu, ce a
cuprins: metoda experimentului psihopedagogic, metoda anchetei pe baza de chestionar, metoda
mterviului, metoda analizei documentelor, metoda studiului de caz, metode sociometrice, metoda
testelor si a altor probe de evaluare scrisd, metoda analizei produselor activitdtii elevilor, metoda
observatiei, metode analize statisticd a datelor cercetarii.

Primele trei studii prezintad analiza datelor culese prin intermediul anchetei pe baza de chestionar.
Acesta cuprinde 24 de itemi: 5 itemi cu raspuns deschis si 19 cu raspuns inchis. in aplicarea acestei
metode, s-a respectat etica cercetarii academice. Acordul informat al participantilor in vederea obtinerii
datelor cercetarii s-a solicitat in mod explicit, nu s-au promis si nici nu au fost acordate recompense.
Echipa de indrumare din cadrul scolii doctorale a analizat validitatea chestionarului si anumiti itemi au
fost modificati in concordanta cu recomanddrile primite.

Chestionarul a fost administrat unui numar de 733 de cadre didactice care predau in invatamantul
simultan, mai exact 539 de invatatori si profesori pentru invatamant primar (73,5%) si a 194 profesori de
diferite specializari care predau si in regim simultan (26,5%), predominant din mediul rural, de diferite
varste, niveluri de pregétire si grade didactice si avand o variatd experienta la catedra si experienta in
predarea in conditii simultane, in perioada 1 februarie 2022 — 15 iunie 2022. In functie de gen, lotul de
subiecti se prezinta astfel: 88,7% dintre respondenti sunt de genul feminin, iar 11,3% sunt de genul
masculin. Detaliind variabila de gen in raport cu statutul didactic al respondentilor, dintre cei 539 de
invatatori / profesori pentru invatdmantul primar, 502 sunt de gen feminin (93,1%), iar 37 de gen
masculin (6,9%). In cazul profesorilor, creste numarul cadrelor didactice de gen masculin: numarul
respondentilor de gen feminin este 148 (76,3%), iar cel al respondentilor de gen masculin este 46
(23,7%). In ceea ce priveste varsta respondentilor, mm cules datele pe patru paliere egale, distributia
procentuala fiind urmatoarea: 16, 1% intre 21-20 de ani, 24,6% intre 31- 40 de ani, 38,2% intre 41-50 de
ani, iar 21,1% sunt peste 50 de ani. Observdm cad predomind categoria de varsta 41-50 ani, urmata de cei
de 31-40 de ani. Cei mai putini, 16,1%, sunt cei tineri, cu varste cuprinse intre 21 si 30 de ani. Vechimea
in invatamant, dar si In unitatea scolara In care isi desfasoara activitatea in prezent sunt variabile cu sase
intervale egale. In functie de vechimea in invatimant, participantii nostri se impart astfel: 17,7% intre 0-

5 ani, 11,9% intre 6-10 ani, 13,5% intre 11-15 ani, valoare procentuald egala cu cei intre 16-20 de ani,
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16,8% intre 21-25 de ani, iar 26,6% au peste 25 de ani, aceasta fiind si valoarea procentuald cea mai
mare. Distributia esantionului de subiecti in functie de vechimea in aceeasi unitate de invatamant arata
astfel: 31,4% intre 0-5 ani, 14,7% intre 6-10 ani, 13,4% intre 11-25 de ani, 12,3% intre 16-20 de ani,
12,4% intre 21-25 de ani, 15,8% peste 25 de ani.

In functie de gradul didactic, lotul de subiecti format din invitatori/ profesori din invatimantul
primar este format 11,6% profesori debutanti, 19,9% au obtinut definitivatul, 16,8% au gradul didactic
I, 51,7% au gradul didactic I, fiind predominati. Nivelul studiilor respondentilor este exprimat prin
ultima forma de invatimant obtinuta. In functie de acesta, participantii nostri se impart in patru
categorii: absolventi de liceu pedagogic (invatdmant secundar superior), absolventi de colegiu pedagogic
(invatdmant postsecundar de tip nonuniversitar), absolventi ai studiilor universitare de licenta si
absolventi a1 studiilor universitare de masterat. 86,5% dintre ei au studii superioare de licenta s1
masterat, fiind predominanti. La polul opus, se afla absolventii de liceu pedagogic (6%) si colegiu
pedagogic (7,5%). Valorile procentuale scdzute ale acestor doua categorii corespund realitdtii din
invatamantul preuniversitar, conform careia majoritatea cadrele didactice din ciclul primar sunt
absolventi de facultate sau chiar de masterat.

Cei mai multi dintre respondentii nostri, 47,2%, isi desfasoara activitatea in scoli primare,
structuri arondate, 27,4% 1n scoli gimnaziale coordonatoare, iar 25,4% in scoli gimnaziale, structuri
arondate. In esantionul nostru, 93,5% dintre respondenti functioneaza in scoli din mediul rural, iar 6,5%
in mediul urban, din judetele Alba, Arad, Bacau, Bihor, Bistrita-Ndsaud, Botosani, Buzau, Caras-
Severin, Covasna, Cluj, Constanta, Dolj, Galati, Gorj, Harghita, Iasi, Maramures, Mures, Neamt,
Prahova, Satu Mare, Salaj, Sibiu, Suceava, Timis, Vaslui, Vrancea.

Fiabilitatea acestui chestionar a fost analizata prin calcularea coeficientului Cronbach Alfa cu
ajutorul programului SPSS. In aceasta analizi au fost inclusi doar itemii inchisi, ce au fost desemnati in
baza de date ca variabile de tip scalar sau ordinal. S-a obtinut valoarea 0,805 a acestui coeficient, mai
mare decat valoarea acceptatd in mod obisnuit, de 0,7, aspect ce indica o fiabilitate destul de ridicata.

Studiul I, ,,Premise pentru organizarea activitatii didactice in invatdmantul simultan”, are la baza
particularitati organizatorice privind acest tip de Invatdmant, necesitatea pregatirii cadrelor didactice
pentru acest tip de predare si a infrastructurii scolare pentru clasele organizate in regim simultan. Au fost
analizati cinci itemi ai chestionarului prin intermediul programului IBM SPSS Statistics 20, mai exact
prin intermediul testelor neparametrice Friedman, Kruskal-Wallis H(y2), Mann-Whitney U, Cochran,
McNemar, analize de tip Crosstabulation si calcularea indicatorilor de baza, frecventa, media, mediana,

modul.
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Pornind de la raspunsurile inregistrate prin ancheta pe baza de chestionar, am evidentiat aspecte
legate de familiarizarea cadrelor didactice cu particularitatile invatamantului simultan in etapa de
formare initiald, prin programe de dezvoltare profesionala si in activitatea didactica curenta, resurse
informationale utile in pregatirea profesionald, resurse materiale aflate in patrimoniul unitatilor de
invatamant in care isi desfasoara activitatea, criterii care au decis gruparea claselor in regim simultan si
modalitati de organizare a programului scolar zilnic al unei astfel de clase. Analiza datelor colectate
indica absenta formelor de pregatire teoretica si practica in ceea ce priveste invatdmantul simultan, in
etapa de formare initiala, respectiv in etapa de formare continud si a unor resurse informationale cu
adevirat utile. In lipsa acestui sprijin in vederea desfasuririi unei activitati didactice eficiente, cadrele
didactice participante folosesc experientele profesionale impartasite de colegii de cancelarie si
autoinstruirea ca forme de dezvoltare profesionala. Un alt aspect evidentiat este reprezentat de formarea
si dezvoltarea capacitatilor digitale, atit in cazul profesorilor, cat si al elevilor, absolut indispensabile
intr-o lumea a informatiei si tehnologiei. Cu sprijinul acestora, izolarea geografica caracteristica a
acestor zone, poate fi diminuatd, in timp ce izolarea educationala si cea culturala pot fi evitate, aspect
identificat si In sisteme educationale internationale (Ovenden-Hope & Passy, 2019). Alaturi de
competentele profesionale, in vederea desfasurarii unui demers didactic calitativ, s-a evidentiat
necesitatea asigurdrii baze materiale moderne si relevante, dispozitive electronice si digitale, mobilier
modern, microbuze scolare, ce faciliteaza accesul elevilor domiciliati la distante mari la unitatile de
invatamant. Cele mai multe unitati de invatamant beneficiaza de conexiune la Internet, Insd nu in egala
masura si de dotarea cu calculatoare. Doar 39,15% dintre ei au declarat ca au in sala de clasa sau in
gestiune proprie un calculator. Ca resursa utild in indeplinirea responsabilitatilor didactice,
administrative si de management, regdsim calculatorul in mod special (43,1%) in scolile primare
structuri arondate, din mediul urban. Cu siguranta, sunt utilizate alte mijloace digitale. Rezultatele
obtinute corespund constatarilor organizatiei Salvati Copiii, cuprinse in raportul publicat in 2019, cu
privire la utilizarea Internetului de catre copii. Conform acestui studiu, 96,1% dintre ei acceseaza
Internetul de pe un telefon mobil si 73% dintre ei sustin ca 1l utilizeaza la scoald. Interesul autoritétilor
locale pentru aceste unitdti de invatamant se regaseste si in dotarea scolilor cu mobilier. Peste 50%
dintre participanti au declarat cd beneficiazd de mobilier modern, mobil, ceea ce constituie un aspect
important pentru desfasurarea eficientd a orelor in regim simultan, el necesitand frecvent sa fie asezat in
alt mod, in functie de tipul de activitate. Insa, in putine sili de clasi regasim amenajate centre de
invatare si spatii de relaxare, aspecte justificate prin lipsa de resurse financiare, lipsa spatiului, conceptia

inutilitatii lor, considerate adeseori drept un moft. In ceea ce priveste gruparea claselor, datele indica
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faptul ca principalul criteriu este numarul de elevi, in detrimentul celor pedagogice, precum asigurarii
continuitdtii cadrelor didactice, legislatiei in vigoare, preferintelor primite din partea parintilor.

Studiul II, ,,Aspecte privind utilizarea strategiilor didactice in invatdmantul simultan, din
perspectiva invatatorilor/ profesorilor pentru invatdmantul primar si a profesorilor de diferite discipline
de invatdmant” a vizat evidentierea reperelor eficiente ale proiectarii si desfasurarii activitatii directe n
conditii simultane, a aspectelor metodologice utilizate in activitatile directe si a celor indirecte, a
particularitatilor evaluarii didactice desfasurate in conditii simultane, precum si a modalitatilor de
organizare si reglare a activitdtii indirecte, prin analiza rdspunsurilor inregistrate in urma aplicarii
anchetei pe baza de chestionar. Au fost analizati unspezece itemi ai chestionarului, prin intermediul
programului de analizd IBM SPSS Statistics 20 si a urmatoarelor tipuri de teste neparametrice:
Friedman, Kruskal-Wallis H (y%2), Kolmogorov-Smirnov, Cochran, Wilcoxon, McNemar, analize de tip
Crosstabulation, calcularea indicatorilor de baza, frecventa, media, mediana, modul si a coeficientului de
corelatie p Spearman.

Alaturi de documentele de proiectare didactica obligatorii, planificare calendaristica si proiectare
pe unitati de invatare, in Invatdimantul simultan, se intocmeste si planificarea saptamanald. Datele culese
sugereaza ca respondentii nostri nu intocmesc in mod constant acest document, desi el si-a dovedit
eficienta pentru activitatea In asemenea conditii. Modalitatea cea mai cunoscuta de organizare si
desfasurare a orelor de curs prin alternarea activitdtii directe cu cea indirecte este abordatd cel mai
adesea si in cazul respondentilor nostri. Factorii care influenteazd modul de proiectare si de desfasurare
a activitatii didactice in regim simultan sunt, in principal, resursele materiale disponibile si
particularitatile elevilor — caracteristici psihofizice, stiluri de invétare, tipuri de inteligenta. Alegerea
metodologiei didactice este influentata de continutul ce urmeaza a fi predat, timpul avut la dispozitie,
stilurile de invitare ale elevilor, mijloacele didactice disponibile. In timpul activititilor desfisurate in
mod direct cu elevii, ca metode clasice, sunt utilizate in mod frecvent metode interogative, precum
conversatia, metode expozitive, precum explicatia si demonstratia, metode bazate pe actiune, precum
exercitiul. Dintre metodele moderne, sunt utilizate brainstorming-ul, cirochinele, explozia stelara. in
conditiile simultaneitatii, cu un timp extrem de limitat avut la dispozitie, preferinta respondentilor pentru
metodele traditionale este, oarecum, justificata. In timpul activitatilor desfisurate in mod indirect, sunt
preferate metodele bazate pe actiune, precum exercitiul, metode interogative, precum problematizarea,
metode de comunicare scrisd, precum lectua explicativa si munca cu manualul, dintre metodele clasice

iar dintre cele moderne, metoda cadranelor si ciorchinele. In timpul activitatilor indirecte, principalele
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forme de organizare a activitatii sunt individual si, in procent mai redus, activitatile in perechi si pe
grupe.

In etapa de evaluare, predomina metodele traditionale, precum expunerea cunostintelor de citre
elevi, dialogul profesor-elev, dialogul elevi-elevi, lucrari scrise anuntate. Ca moment preferat de
desfasurare a acestei etape a lectiei, am remarcat ca invatatorii prefera evaluarea in timpul activitatii
directe, iar profesorii, evaluarea prin lucrari scrise la ambele clase, in acelasi timp. Elevii scolarizati in
clase in regim simultan sunt implicati deseori si in activitdti de autoevaluare. Analizele datelor obtinute
ilustreazd urmatoarele aspecte: implicarea elevilor in mod frecvent in autoevaluare este frecvent utilizata
de catre invatatori, prin realizarea autonotarii, pe baza baremului, In urma unei evaluari scrise de
respondentii din mediul rural si de cei care au gradul didactic I, cu precddere fatd de debutanti, prin
completarea unor fise de autoevaluare la sfarsitul activitdtii didactice de catre profesori si de
respondentii debutanti, fatd de cei cu gradul didactic II si 1. Oferirea unui feedback transparent si
constructiv elevilor, care sa i sustind in autoevaluare este utilizatd in mod frecvent de respondentii
debutanti, comparativ cu celelalte categorii, cu definitivat sau cu gradele didactice II siI. Am apreciat
practica respondentilor debutanti de a furniza feedback, considerat cel mai potrivit instrument de
imbunatétire a invatarii (Hattie & Timperley, 2007), asadar un sprijin real pentru elevi, dar si pentru
profesori, de revizuire si reglare a procesului de predare (Taole, 2021). Datele analizate au evidentiat
faptul cad absolventii de liceu pedagogic, cu gradul didactic I, organizeaza activitati indirecte in mod
diferentiat, in functie de anumiti factori, iar sarcinile independente, atribuite elevilor, sunt verificate
imediat dupa ce au fost rezolvate. Erorile identificate in urma etapei de evaluare sunt remediate prin
realizarea de exercitii asemandtoare si prin reluarea explicatiilor aferente.

Studiul I1I, ,,Provocari si sanse 1n organizarea activitatii didactice in Invatdmantul simultan” s-a
intemeiat pe premisa ca particularititile demersurilor didactice din Invatdimantul simultan din Romania
sunt identificabile in special prin datele oferite de cadrele didactice implicate direct in acest tip de
activitate. Astfel, rdspunsurile oferite de participantii la ancheta pe baza de chestionar desfasurata ofera
o imagine reald a acestui tip de invatdmant, prin evidentierea avantajelor si a dezavantajelor sesizate, a
dificultatilor intAmpinate in realizarea activitatii didactice, a nevoii de documente curriculare adaptate, a
modului optim de cuplare a claselor, precum si asupra implicatiilor organizarii activitatilor indirecte si a
necesitatii implementdrii unor activitdti directe, comune, cu toti elevii din sala de clasa. Raspunsurile
respondentilor la cei opt itemi vizati din chestionarul aplicat au fost colectate prin formularul online,
importate in programul de analizd IBM SPSS Statistics 20 si analizate prin calcularea indicatorilor de

baza, frecventa, media, mediana, modul, prin analize de tip Crosstabulation, prin intermediul
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urmatoarelor teste neparametrice: Cochran, Wilcoxon, Friedman, Kruskal-Wallis H (}2), Mann-Whitney
U si a programului KH Coder.

Avantajele si dezavantajele acestui tip de invatamant au fost stabiliti in urma desfasurarii unui
studiu pilot. Pe baza raspunsurile inregistrate, am selectat o listd de noud avantaje si noud dezavantaje ce
a fost introdusa in chestionarul administrat intregului esantion de subiecti. Datele obtinute ilustreaza o
detasare a avantajelor privind achizitiile cognitive ale elevilor fata de celelalte. Astfel, un procent
semnificativ considera ca principal avantaj al invatdmantului simultan dezvoltarea temeinica a
deprinderilor de munca independentd de cétre elevi. Alte avantaje sunt oportunitatea elevilor de a invata
unii de la altii si dezvoltarea abilitatilor de autocontrol si autodirijare in invatare al acestora. Efectele
cognitive asupra elevilor sunt completate de cele noncognitive, respectiv dezvoltarea abilitatilor sociale.
Diferentele de varsta si de instruire fac interactiunea mai apropiata de situatiile reale, elevii fiind astfel
mult mai bine pregatiti pentru integrarea sociald in comunitate. Numarul redus de elevi favorizeaza
interactiunea dintre cadrul didactic si elevi. Ca aspecte negative, s-au evidentiat reducerea considerabild
a timpului alocat unei clase de elevi, incapacitatea cadrului didactic de a interveni in corectarea erorilor
elevilor la momentul potrivit, precum si timpul insuficient alocat sistematizarii cunostintelor. Cadrele
didactice titulare au evidentiat si marirea efortului si a timpului petrecut in si pentru scoald a cadrelor
didactice, 1n cazul activitatii in regim simultan, aspect ce poate determina stres, anxietate si, in final,
instalarea sindromului epuizarii profesionale (burnout).

Analiza calitativa a datelor cu ajutorul programului KH Coder ilustreaza faptul ca, privit in
ansamblu, procesul didactic desfasurat in conditii simultane este influentat negativ de timpul insuficient
necesar pentru desfasurarea in conditii optime a celor patru etape, proiectare, realizare, evaluare, reglare,
si pentru indeplinirea tuturor sarcinilor, dar si de lipsa resurselor necesare. In etapa de proiectare,
esentiala este respectarea alterndrii activitatii directe cu cea indirectd, structura centrald fiind ,,imbinare”
- ,,directa” - ,,indirecta”, cu legaturi puternice intre termeni. Alternarea celor doua tipuri de activitati o
regasim i in etapa de realizare, o structurd centrald cu legéturi puternice intre termeni, dar influentata de
resursele de timp. Etapa de evaluare implica aplicarea de probe atét orale, cat si scrise, iar carentele
identificate vor fi ameliorate si remediate prin activitdti suplimentare in etapa de reglare. Procesul
didactic desfasurat in conditii simultane presupune abordarea cu maiestrie pedagogica a specificului sau,

concretizat prin Tmbinarea activitatii directe a cadrului didactic cu activitatea indirecta a elevilor.
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Studiul IV, ,,Particularitati si provocari privind organizarea invatamantului simultan in Romania,
din perspectiva profesorilor de Religie”, a urmarit investigarea opiniilor profesorilor de religie despre
particularitatile organizatorice si metodologice ale invatamantului simultan din Roméania. Ca instrument
de colectare a datelor, am utilizat interviul de tip semistructurat, bazat pe utilizarea unui ghid de interviu,
stabilit anterior, adresat profesorilor de religie ce predau aceasta disciplind si in conditii simultane.
Ghidul de interviu folosit a inclus un numar de sapte intrebari ce au constituit un plan orientativ, abordat
intr-o maniera flexibila, in functie de persoana intervievatd, dar si tindnd cont de faptul ca procesul
didactic desfasurat invatdmantul simultan este dificil, succesul sdu fiind influentat de numerosi factori.
Interviul s-a desfasurat in mod individual, prin dialog direct, intre cercetitor si intervievat. In etapa
premergdatoare, participantilor li s-a adus la cunostinta detalii privind utilizarea datelor, asigurarea
confidentialitatii, precum si a dreptului de a se retrage in orice moment, a fost solicitat fiecarui
participant acordul informat pentru participarea la cercetare, nu au fost promise i nu au fost oferite
recompense pentru participarea la cercetare. Participantii au fost selectati prin tehnica de esalonare
intentionatd, pe baza urmatoarelor criterii: profesori de religie ce au in incadrare cel putin doud ore la
clase organizate in conditii simultane si o experienta profesionald de cel putin cinci ani. Cei zece
profesori selectati, sase de gen masculin si patru de gen feminin, au predat disciplina Religie in anul
scolar 2022-2023 in scoli din mediu rural din judetul Suceava, au avut o vechime in invatdmant cuprinsa
intre 5 s1 29 de ani, sase dintre avand gradul didactic I, sase dintre ei avand studii de licenta, trei dintre ei
studii de masterat si unul fiind absolvent de studii doctorale. Unul dintre ei ocupa si functia de profesor
metodist pentru disciplina Religie, in cadrul Inspectoratului Scolar Judetean Suceava. Raspunsurile
obtinute de la fiecare participant au fost transcrise in Word. Intervievatii au primit un cod numeric, de la
1 la 10, in ordinea in care s-au desfasurat interviurile. Raspunsurile primite au fost grupate, in functie de
intrebari. Programul KH Coder ne-a ajutat sd interpretam aceste date intr-o manierd mai precisa si
sugestiva.

Activitatea didactici desfasurata in conditii simultane este complexa si solicitanta. In acest
context, cadrele didactice se confruntd cu numeroase provocari, determinate atat de particularitatile
colectivului de elevi, cat si de cele ale continuturilor disciplinei de studiu predate. Pentru participantii
nostri, provocarile sunt evidentiate inca din etapa de planificare a activitatii didactice: distribuirea
corecti a bugetului de timp, asigurarea resurselor didactice necesare, adaptarea continutului. In etapa de
implementare, provocdrile sunt determinate de diferentele de ritm de lucru si intre nivelurile de
intelegerea ale elevilor, diversitatea religioasa a acestora, lipsa de experientd a cadrelor didactice pentru

acest tip de predare, modul de grupare al claselor. Exista si o serie de factori cu efect benefic asupra
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activitatii didactice n asemenea conditii. Desfasurarea in conditii optime a procesului didactic la
disciplina Religie este influentatd, in mod direct, de activitatea invatatorului de la acea clasd, modul in
care el se raporteaza la activitatea desfasurata in conditii simultane, tipul de management al clasei pe
care il promoveazi, regulile pe care le impune. Intr-un colectiv organizat si disciplinat, profesorul de
religie 1si poate desfasura activitatea propusa tinand cont, suplimentar, si de urmatorii factori:
gestionarea eficienta a timpului, utilizarea resurselor variate, adaptarea continuturilor si a strategiilor
didactice la nivelul de intelegere al elevilor, oferirea feedbackului la momentul oportun. Analiza datelor
colectate prin intermediul unui ghid de interviu ne-a sprijinit in conturarea portretului cadrului didactic
din invatamantul simultan ce necesita competente profesionale si personale precum adaptabilitate,
flexibilitate, perseverentd, empatie, competente de management, abilitati de comunicare. Totodatd, am
constatat ca mediul educational al clasei simultane are meritul de a dezvolta elevilor competente sociale
ridicate. Acest considerent este influentat de responsabilizarea elevilor mai mari in sprijinirea celor mai
mici si de faptul cd intre cei mai multi elevi exista grade de rudenie, prin apartenenta lor la comunitati
micl.

Studiul V, ,,Efecte cognitive si non-cognitive ale scolarizdrii in clase simultane a elevilor din
ciclul primar”, prezintd investigatia care a vizat evidentierea efectelor cognitive si non-cognitive ale
utilizarii unei abordari flexibile a orei de religie, in conditii simultane, prin identificarea unor solutii in
vederea implicdrii tuturor elevilor din sala de clasa in activitati didactice comune si a valorificarii
caracterului formativ al disciplinei implicate. Activitatea didactica desfasurata in regim simultan are la
baza alternarea activitdtilor directe, sub coordonarea cadrului didactic, cu cele indirecte, fara sustinerea
acestuia. Prin demersul de tip experimental intreprins, am dorit sa depasim marginile unei abordari
rigide si sd oferim o perspectiva originald si utild asupra desfasurarii activitatii didactice n acest context
educational. Studiul a a urmdrit sd verifice in ce masura implicarea elevilor din invatdmantul in secvente
de invatare contextualizata la disciplina Religie, clasa a I1I-a, are un impact pozitiv asupra nivelului de
achizitii cognitive, asupra relatiilor sociale dintre elevi si asupra nivelului stimei de sine. Prima ipoteza
secundara formulata a vizat nivelul cognitiv al elevilor si a fost confirmata prin intermediul testului
neparametric Mann-Whithey U pentru doua esantioane independente si testul semnului, analize statistice
impuse de numarul redus de elevi, sub 10, ai claselor experimentale, clase organizate in regim simultan.
Cea de-a doua ipoteza a vizat nivelul stimei de sine a elevilor si pentru testarea ei au fost utilizate date
obtinute in urma aplicdrii chestionarului LAWSEQ al stimei de sine scolare. Pe perioada desfasurarii
experimentului, nici un elev nu a beneficiat de sustinere psihologica specializata, care ar fi putut

influenta datele cercetarii. La nivel de grup, datele obtinute indica influente pozitive in urma interventiei
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formative asupra nivelului stimei de sine a elevilor din clasele experimentale, ceea ce confirma ipoteza
secundard numarul 2. Cea de-a treia ipoteza a fost testata prin intermediul unor metode sociometrice, cu
evidentierea numarului de alegeri si respingeri la inceputul si la sfarsitul experimentului si compararea
acestor date. Testele sociometrice aplicate au vizat trei contexte de activitate: scolara, extrascolara si
timp liber. Analiza datelor evidentiaza faptul ca dinamica fiecérei clase se modifica in favoarea clasei cu
care elevii sunt grupati in conditii simultane. in general, numarul de respingeri emise scade, la nivelul
intregului colectiv. Pentru toate cele trei tipuri de activitati, se impune implicarea frecventa a elevilor in
activitdti comune, in vederea Imbunatatirii acestor relatii si a cresterii coeziunii de grup. Pentru cea de-a
patra ipotezd secundard, au fost analizate date obtinute in urma monitorizarii elevilor inclusi in studiile
de caz. S-a constatat o evolutie favorabild a acestora, concretizata prin imbundtdtirea performantei
scolare, prin ameliorarea comportamentului de invatare manifestat pe parcursul orelor de curs si prin
modificdri pozitive ale modului de relationare cu colegii de clasa. Pe baza faptului ca cele patru ipoteze
secundare au fost confirmate de analizele datelor obtinute In urma cercetarii de tip experimental
desfasurate, putem afirma ca secventele de Invatare contextualizatd au o influenta pozitivd semnificativa

asupra dezvoltarii elevilor, atit in planul achizitiilor cognitive, cét si in plan noncognitiv.
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Capitolul V. CONCLUZII GENERALE SI DISCUTII

Aceasta teza abordeaza ca tema principala problematicile invatamantului simultan. Ea se
intemeiaza pe competenta profesionalad si pe calitatile autorului care profeseaza intr-o unitate de
invatamant cu clase organizate in regim simultan, are o experienta profesionala de predare la astfel de
clase si a beneficiat de o formare initiald si pe acest tip de Invatamant, si pe studiul aprofundat al
literaturii axata pe tema abordata. Fundamentarea teoretica, sprijinita pe studierea literaturii de
specialitate, a constituit o etapa esentiald a cercetdrii, pentru aprofundarea subiectului abordat,
identificarea elementelor definitorii si creionarea unei priviri de ansamblu asupra acestuia. Totodata,
consultarea literaturii a dezvaluit aspectele mai putin abordate anterior temei noastre de cercetate.
Cercetarea documentard s-a intemeiat pe o literatura bogatd predominant internationald si, intr-un grad
mai redus, nationald, aspect influentat de deficitul de lucréri ce trateaza acest domeniu.

Totodatd, teza se incadreaza in seria cercetdrilor intreprinse pe plan international si acopera o
lacuna a cercetdrilor nationale cu scopul de a contribui la imbundtatirea activitdtii didactice in conditii
simultane prin abordari curriculare flexibile ale continuturilor si eliminarea rigiditatii. Meritul tezei este
acela de a oferi astfel de modele de adaptari ale continuturilor, intemeiate pe contextualizarea predarii si
a Invatarii si 1n acord cu particularitatile individuale si de grup ale elevilor si claselor in regim simultan
si cu specificul comunitdtii in care scoala functioneazd. Consideram aceste abordari flexibile absolut
necesare activitatii desfasurate in conditii simultane, in acest mod asigurand respectarea eterogenitatii
specifice. Fara a se raporta la diversitatea caracteristica, Invatamantul simultan si-ar pierde menirea,
aspect sustinut de precizarea ca reflectarea in cadrul instruirii a practicilor si valorilor caracteristice unui
singur grup de elevi implica refuzul de a asigura sanse egale de a invata si celorlalti elevi (Richards et
al., 2006). Din punct de vedere educational, invatamantul acorda sanse egale elevilor din zone
defavorizate de a se forma si dezvolta, iar din punct de vedere social, contribuie la mentinerea viabilitatii
comunitatilor in care este integrat si a sustenabilitatii lumii rurale (Boix et al., 2015). Cu toate ca
cercetarea s-a concentrat pe culegerea de date si evidentierea unor concluzii elocvente, atét teoretice, cat
si practice, nu omitem existenta unor limite. Cadrele didactice participante la investigatiile realizate nu
acopera toate judetele din Romania si admitem un subiectivism al raspunsurilor oferite, influentat de
atitudinea fata de acest tip de invatamant. Studiul IV, intemeiat pe opiniile profesorilor de religie
colectate prin aplicarea unui ghid de interviu, constituie un studiu fenomenologic, interpretarea

rezultatelor putind fi influentata de subiectivitatea cercetatoarei.
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