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Rezumat 

 

Obiectivul prezentului proiect de cercetare constă în identificarea abordărilor 

pedagogice în vederea îmbunătăţirii unui program de pregătire preliminară (pre-service 

training program) pentru profesorii de limbă engleză ca limbă străină (English as a Foreign 

Language - EFL) din Israel. Iniţial, au fost studiate experienţele a 31 de profesori de limba 

engleză debutanţi în perioada primului lor an de activitate didactică. Toţi aceşti profesori au 

fost absolvenţi ai aceluiaşi program intensiv pe termen scurt din cadrul colegiului de 

reprofilare a persoanelor cu studii superioare. În lumina acestor rezultate, a fost analizat 

programul colegiului şi au fost făcute sugestii cu privire la unele schimbări pedagogice 

necesare în vederea îmbunătăţirii acestuia. Informaţiile au fost colectate prin metode de 

cercetare etnografică, în cadrul unei paradigme interpretiviste / constructiviste. 

     

S-a constatat că majoritatea profesorilor debutanţi au fost şocaţi de realitatea 

existentă în sala de clasă atunci când au început să predea şi s-au simţit nepregătiţi pentru 

noul lor rol. Sfere problematice speciale de dificultate au fost acelea legate de 

managementul clasei şi de disciplină (după cum s-a anticipat). De asemenea, printre 

dificultăţile des întâlnite s-au numărat aclimatizarea în şcoală considerată ca întreg, conduita 

vizavi de natura dinamică a actului didactic în clasă, precum şi înţelegerea diverselor şi 

numeroaselor roluri pe care profesorul trebuie să le îndeplinească. Vorbitorii nativi de 

engleză s-au confruntat cu o dificultate suplimentară, datorită faptului că aceştia, vorbind 

fluent limba pe care o predau, nu au avut experienţa învăţării englezei ca limbă străină, fiind 

astfel lipsiţi de cunoştinţe formale de gramatică, precum şi de tehnici de predare a limbii în 

contextul sălii de clasă. În plus, mulţi vorbitori nativi de limbă engleză nu vorbeau fluent 

limba ebraică (prima limbă a elevilor), de altfel nefiind familiari nici cu cultura locală. Acest 

lucru a îngreunat, de asemenea, capacitatea lor de a se confrunta cu realitatea predării 

limbii engleze. 

 

Analiza programului colegiului a arătat că, deşi acesta respecta atât principiile 

directoare profesionale pentru pregătirea profesorului EFL stabilite de experţi internaţionali, 

cât şi normele stricte israeliene în ceea ce priveşte orele şi materiile predate, anumite sfere 

tot nu erau predate în mod adecvat. O problemă care a revenit mereu pare a fi aceea a 

cursurilor teoretice cu prea puţină legătură practică cu realitatea predării EFL în şcolile 

israeliene, cursuri uneori predate de lectori a căror experienţă în predarea EFL la copii era 

redusă sau nulă. În alte cazuri, chiar şi atunci când conţinutul cursului a fost relevant şi util, 

dacă studenţii nu au avut ocazia să experimenteze practic cele învăţate şi să încerce noile 

tehnici prezentate în timpul cursului, noile cunoştinţe nu au putut fi integral asimilate. În ceea 



 
 

 

ce priveşte componenta de practică pedagogică a programului, aceasta s-a bazat pe 

abordarea reflexivă, în cadrul căreia stagiarii predau ore individuale cel mult o dată pe 

săptămână şi le analizau apoi în profunzime. Aceasta nu a reflectat realitatea şcolară în anul 

următor, când profesorii debutanţi s-au aflat în situaţia de a avea o responsabilitate mai 

semnificativă, ceea ce a creat absolvenţilor programului senzaţia că instruirea lor iniţială nu 

i-a pregătit în mod adecvat pentru profesiunea aleasă.   

 

Abordările pedagogice în vederea îmbunătăţirii au inclus: (1) intensificarea aspectului 

practic al anumitor cursuri, (2) crearea unui nou cadru pentru componenta predării practice, 

în vederea reflectării mai corecte a situaţiei şcolare şi a creşterii competenţei stagiarului în 

privinţa aşteptărilor de pe teren şi (3) dezvoltarea unui nou curs de competenţă orală creat în 

scopul de a dezvolta aptitudinile de gândire creativă în contextul situaţiilor apărute în cadrul 

şcolii, care pot ajuta profesorii cursanţi să devină pregătiţi pentru realitatea dinamică a rolului 

îndeplinit de profesor.   
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