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Introducere
Cadrul cercetarii

Prezenta cercetare doctorala 1si propune sa caracterizeze tipul de discurs pe care
profesorii 1l utilizeaza la clasa, concentrandu-se pe perceptia de rol a viitorilor educatori
(pre-service teacher / PTS) si competentele socio-emotionale ale acestora in dezvoltarea
dialogului cu prescolarii. O temd de cercetare asupra careia nu s-au identificat studii
anterioare este asocierea dintre competenta socio-emotionala a viitorilor educatori si
capacitatea acestora de a conduce un dialog autentic cu prescolarii. in plus, nu s-au
identificat studii dedicate practicilor didactice care promoveaza procesele de inifiere a
dialogului in mediul prescolar, respectiv un mediu in care rolului profesorului i se
atribuie o importanta capitald in sustinerea interactiunii dialogice. McMullen (1999) a
relevat ca 1n cazul profesorilor, convingerile pe care acestia le impartasesc inainte de a

intra in programele de formare vor afecta direct practicile pedagogice aplicate la clasa.

Expunerea problematicii de cercetare

Decizia de a axa prezenta cercetare pe viitorii educatori are la baza convingerea
noastra referitoare la impactul semnificativ asupra bunastarii sociale si emotionale a
copiilor pe care il poate avea calitatea interactiunilor dintre profesor si copil, aceste
afectand direct abilitatile de invatare ale acestuia din urma si dezvoltarea sa academica
viitoare. In opinia noastra, capacitatea unui profesor de a initia un dialog autentic, de a
lua in calcul dorintele si nevoile copilului, nu este in mod necesar o trasatura innascuta,
ci mai degraba o abilitate care trebuie invatatd. Prezenta cercetare se axeaza pe
schimbarea conceptuald manifestatd la viitorii educatori care se angajeaza in dialoguri
personale cu prescolarii si urmareste sa identifice si sa caracterizeze tipurile de discurs
pe care acestia le conduc. Am elaborat i implementat un program de formare bazat pe
dialog 1n incercarea de a schimba perceptiile viitorilor educatori si de a le consolida
competentele socio-emotionale, prin formarea de abilitdti care sd le Imbunatateasca

interactiunile cu copiii.

Decalajul de cunostinte in domeniu - Nevoi de cercetare identificate

Au fost efectuate studii anterioare in domeniul schimbarii conceptuale n randul
viitorilor educatori in ceea ce priveste convingerile acestora cu privire la propria
dezvoltare personala si profesionald, precum si modul in care percep rolul profesorului

in promovarea succesului academic al copiilor (Zinsser et al., 2014; Manuel & Hughes,
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2006; Macedo & Freire, 2005). In plus, existd studii care au masurat efectele pe care
schimbarile conceptuale in randul profesorilor le-au avut asupra abilitatilor scolare ale
copiilor (Duit, 1995; Vosniadou, 2003; Yaman, 2004).

Inca de la nastere, copiii incep un proces de invitare care va continua pe tot
parcursul vietii. Asigurarea unor medii stimulative, a unor practici adecvate dezvoltarii
si a unei Ingrijiri de calitate le va permite acestora sa prospere. Prin urmare, este necesar
ca educatorii sa fie pregatiti profesional cu privire la toate aspectele legate de
dezvoltarea copilului, si sa inteleaga importanta pe care interactiunile prin intermediul
dialogului o au 1n crearea unor relatii personale sigure in acesti ani formidabili, precum
si efectele asupra relatiilor pe care copiii le vor stabili in viitor cu alte persoane.

Nu s-au identificat in literatura de specialitate alte cercetari privind practicile
educationale care promoveaza procesele bazate pe dialog in mediul prescolar si nici alte
studii cu privire la efectele instruirii bazate pe dialog asupra schimbarilor conceptuale
si, pe cale de consecintd, asupra interactiunilor intre profesor si copii. Dupd cum am
mentionat deja, asa cum puncteaza si Shulman (1997) si Lortie (2020) in cazul viitorii
educatori care intrd in programele de formare cu convingeri anterioare, aceste
convingeri ar putea afecta capacitatea lor de a reconstrui convingerile conceptuale care
le sunt predate in cadrul programelor de formare.

Se cunosc relativ putine aspecte legate de efectele pe care comunicarea verbala
si nonverbala le are asupra bunastarii sociale si emotionale a copiilor mici. Mai mult
decat atat, nu am identificat studii de specialitate referitoare la utilizarea programelor
de interventie bazate pe dialog ca parte a formarii continue pentru viitorii educatori, in
efortul de a-1 ajuta sd imbunatateasca calitatea interactiunilor cu copiii prin sustinerea
emotionald a acestora. Astfel, am identificat o serie de lacune de cunostinte in ceea ce
priveste asigurarea unor spatii deschise pentru un dialog autentic intre educatori si copii,
pe baza abilitatilor acestora de a identifica convingerile educationale inerente si de a
preconiza o schimbare conceptuala. Pentru a compensa acest decalaj, am intreprins
prezenta cercetare doctorald, organizatd in cele patru studii prezentate in capitolul

dedicat metodologiei.

Obiectivele cercetarii
Obiectivul prezentei cercetari este de a investiga abilitatile viitorilor educatori
de a dobandi competente 1n sfera dialogului autentic prin intermediul unui program de

interventie implementat intr-un colegiu de formare a cadrelor didactice din Israel si
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incercarea acestora de a implementa cunostintele si abilitatile dobandite in sistemul de

invatamant prescolar.

CAPITOLUL 1. FUNDAMENTE TEORETICE

Cadrul teoretic al cercetarii

Cadrul teoretic al prezentei cercetari se bazeaza pe sase teorii, respectiv doua
teorii fundamentate: (1) Teoria constructivismului dezvoltarii sociale a lui Vygotsky
(1978) si (2) Teoria dialogului si a pedagogiei dialogice dezvoltatd de Bakhtin (1990)
si, respectiv, Alexander (2020) si o serie de teorii suplimentare: Teoria procesarii
informatiei dezvoltata de Atkinson & Shiffrin (1968), Teoria atasamentului avansata de
Bowlby (2004), Teoria lui Bronfenbrenner cu privire la sistemele ecologice
(Bronfenbrenner, 1979), Teoria schimbarii conceptuale dezvoltatd de Strike & Posner
(1982), Programe de formare a profesorilor israelieni bazate pe dialog. In urmitoarele
sectiuni vom detalia teoriile mentionate mai sus.

1.1 Teoria constructivismului dezvoltarii sociale

Lev Vygotsky, psiholog care a abordat tematica dezvoltarii, a cercetat modul in
care oamenii invata si dobandesc cunostinte. Teoria sa isi are radacinile intr-o alta teorie
socio-culturald, cunoscuta sub numele de teoria social-constructivista, una dintre
teoriile fundamentale din domeniul educatiei (Vygotsky, 1978), care evidentiaza
legdtura profunda existenta intre vorbire, gandire si invatare. Wink & Putney (2002)
evidentiazd urmatoarele principii de baza ale acestei teorii: invatarea apare ca rezultat
al interactiunilor sociale; acestea conduc la dezvoltarea cognitivd si la utilizarea
simbolurilor pentru a obtine o metoda mai complexa de gandire; autorii continua prin a
puncta faptul ca, intrucat indivizii se afla intr-un proces constant de dezvoltare
cognitiva, este mai important ca mediile de invatare sa sprijine procesul, mai degraba
decat sa promoveze rezultatul.

Peled-Elhanan si Blum-Kukla (2006) explica faptul cd exista doud elemente
care influenteaza misura in care are loc invitarea. In primul rind, aspectele pe care un
copil le mosteneste de la cultura sa, si aici ne referim in primul rand la limba si
capacitatea de a o utiliza in procesul de gandire, vor determina ce si cum va invita. in
al doilea rand, este vorba de interactiunile sociale pe care un copil le are cu membrii

comunitatii sale care detin deja un bagaj semnificativ de cunostinte; in cadrul
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comunitatii, copilul nvatd cum sa foloseascd simbolurile culturale pe care le-a
mostenit; aceste experiente conduc ulterior la procesul de invatare semnificativa.
Suizzo (2000) afirma ca, pentru a evalua in mod adecvat capacitatea unui copil
de a finaliza o sarcind cognitiva, este necesar sd se masoare sprijinul social de care
acesta a beneficiat pe parcursul procesului de invatare. Echipa de sprijin din universul
unui copil este formata de regula din parinti, profesori si colegi. Cu totii trebuie sa
promoveze si sd incurajeze copilul sa foloseasca experientele anterioare pentru a-si
dezvolta mai bine abilitatile de gandire, care 1i vor permite sa dezvolte capacitati si

abilitati superioare si nu doar sd performeze doar la un nivel functional.

1.2 Teoria dialogismului

Hamston (2006) afirmad ca dialogul autentic se produce atunci cand douad
persoane se afla in comuniune, trimitdnd si primind mesaje Tn scopul interactiunii.
Incluziunea are loc atunci cand cei implicati in dialog recunosc toate perspectivele,
adresand in acelasi timp intrebari deschise pentru a obtine mai multe informatii despre
gandurile si sentimentele interlocutorului. Limba este un factor important in
comunicarea in cadrul unui dialog, insa nu este singurul care conteazd. Bakhtin (1981)
propune ca dialogismul sa fie privit ca o interactiune sociald in care toate partile
interesate intervin cu mai multe voci si care incorporeaza diverse ganduri, emotii si
dorinte.

Dialogul autentic inseamna deschiderea de spatii care sa permita examinarea
tuturor Intrebarilor, aspect ce incurajeaza formularea de noi intrebari. Strickland &
Marinak (2016) afirma cd acest tip de dialog lasd loc pentru exprimare, permitand ca
toate vocile sd fie auzite si valorizate. Dialogul autentic are loc atunci cand adultul
congtientizeaza foarte bine rolul sau in cadrul dialogului si capacitatea sa de a fi prezent
emotional pentru copil (Katznelson, 2005). Dialogul este considerat autentic pentru ca
este centrat pe copil si graviteazd in jurul aspectelor care il intereseaza pe acesta din
urma. Rolul profesorului este de a asculta cu atentie si de a pune intrebari deschise care
sa 1l ajute pe copil sd reflecteze asupra experientelor sale si sd rezolve probleme, daca
este necesar. Profesorul trebuie sa acorde dialogului intreaga sa atentie, sa furnizeze

raspunsuri empatice si sa manifeste Infelegere neconditionata fatd de nevoile copilului.



1.3 Teoria procesarii informatiei

Kandarakis & Poulos (2008) sustin ca principala contributie a acestei teorii
constd in faptul cd examineazd posibilititile de crestere a capacitatii de stocare a
informatiilor In memoria individului. Aceasta teorie isi are radacinile In constructivism,
incercand sa descifreze maniera si motivele pentru care indivizii invatd pe baza
reactivarii memoriei. Mintea umana proceseaza si transforma in informatii in mod
constant stimulii primiti prin intermediul simturilor. Wolfe (2010) sustine ca, atunci
cand copiii interactioneaza cu mediul inconjurator, acestia absorb constant noi stimuli
si vor fi capabili sa confere un sens acestor stimuli in masura in care acestia au fost
dobanditi prin participare activa si se bazeaza pe cunostintele anterioare. Mediile de
invatare, precum si interesul pe care profesorul 1l manifesta fata de nevoile copiilor, i
vor determina, la randul lor, pe copii sd actioneze si sa reactioneze la stimuli.

Chambers (2010) stipuleaza ca, atunci cand viitorii profesori dobandesc
informatii noi in cadrul programelor de formare, aceste informatii pot fi plasate in
memoria pe termen lung si pot fi reactivate atunci cand este necesar in contextul de la
clasa. Acest lucru va fi insd posibil numai daca informatiile au fost dobandite intr-o
maniera activa. Simularile In clasa reprezinta o modalitate perfecta de a realiza acest
lucru si de a face ca invatarea sa fie semnificativa, aspect ce va contribui ulterior la
stocarea adecvata pentru utilizare viitoare (De Jong et al., 2012). Simularile le permit
viitoarelor cadre didactice sa faca legatura intre teorie si practicd, prin participarea la
un joc de rol dramatic care i ajuta sd inteleagd mai bine ce inseamna sa se afle intr-o

situatie reala din clasa.

1.4 Teoria atasamentului

Pe parcursul anilor dedicati cercetarii, Bowlby (1982) a descoperit ca atunci
cand o mama este sensibila si receptiva la nevoile copilului, acesta creste cu un
sentiment de sigurantd si de respect de sine, care 11 permit sa aibd incredere in ceilalti
si sd 1si regleze emotiile in orice situatie data pe parcursul vietii. Aceasta este esenta
teoriei sale despre atasament.

Sessa et al. (2020) au identificat corelatii intre capacitatea unui copil de a
manifesta incredere in ceilalti si capacitatile de comunicare ale acestuia, bazdndu-se in
acelasi timp pe teoria atasamentului. Autorii au descris diferitele tipuri de atasamente
pe care copii le dezvoltd in primele luni de viata fatd de persoanele care i Ingrijesc in

incercarea de a se simti aproape de acestia, In special modul in care folosesc aceste
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relatii atunci cand se simt amenintati. Pe masura ce cresc, copiii incep sa internalizeze
ingrijitorul primar ca fiind figura lor de atasament, ce va avea un efect asupra tuturor

relatiilor lor viitoare cu adultii, inclusiv a relatiilor cu profesorii.

1.5 Teoria sistemelor ecologice

Modelul sistemelor ecologice multiple dezvoltat de Bronfenbrenner (1979)
descrie modul in care un copil este afectat de mediul inconjurator. Acest model se
bazeaza pe ideea ca dezvoltarea unui copil este influentata de o serie de factori de mediu
care sunt organizati in diferite sisteme, precum si de interactiunile dintre aceste sisteme.
De asemenea, autorul puncteaza ca dezvoltarea fiecarui copil este unica si influentata
de o varietate de factori diferiti. Dialogul se poate dovedi a fi un factor semnificativ

care sd consolideze abilitatea copilului de a naviga prin aceste sisteme.

1.6 Teoria conceptuald a schimbarii

Linder (1993) si Marton (1981) percep schimbarea conceptuald ca fiind
extinderea conceptelor deja existente, mai degrabd decat crearea de noi concepte. Acest
lucru se poate realiza in conditiile in care contextul in care sunt dobandite noile
concepte este unul familiar. Duschl si Jimenez-Aleixandre (2012) sustin ¢, atunci cand
un individ conferd un inteles diferit unui anumit concept, se va produce o schimbare
conceptuald, care nu Inseamnd in mod necesar cd respectivul concept primeste un
context diferit.

Casey (2016) explica faptul ca viitorii profesori intrd in programele de formare
cu amintiri din experientele pe care le-au trdit ca studenti si au anumite conceptii despre
ceea ce reprezintd in viziunea lor rolul unui profesor. Unele dintre aceste experiente pot
fi pozitive, altele negative, iar unele sunt o combinatie de experiente pozitive si
negative. Aceste experiente au fost modelate de interactiunile cu persoanele pe care le-
au intalnit in sistemul educational si in propriile retele sociale. Aceste convingeri
anterioare pot avea efecte asupra abilitatilor lor de a dobandi noi cunostinte, precum si
de a utiliza cunostintele existente in cadrul unei sali de clasa atunci cand interactioneaza
cu coplil.

Urmatorul capitol incepe cu o prezentare generald a proiectului de cercetare,
urmatd de o descriere detaliata a instrumentelor de cercetare, a participantilor si a

considerentelor de ordin etic.



CAPITOLUL 2: DESIGN-UL SI METODOLOGIA CERCETARII

2.1 Prezentare generala a design-ului cercetarii in functie de studii

Tabelul 2.2 Un proiect de cercetare detaliat, procesul si metodologia acestuia

Studiu Obiectiv Participanti intrebarea Ipoteza de Instrumente Analize
de cercetare | cercetare
Studiul 1 Examinarea Metoda: Analiza sistematica a
Analiza abordirilor Analiza literaturii de specialitate
sistematicd a bazate pe sistematica a
literaturii de dialog literqtu.rii de
specialitate existente in specialitate
sdlile de clasa
si In sistemul
de invatamant
prescolar
Studiul 2 N=217 Vor trece Factorii Metoda: Analiza factoriala
Validarea testul de identificati in Revizuire exploratorie (EFA) a fost
chestionarului validitate a TRPADQ vor efectuata de efectuata utilizand rotatia
de cercetare structurii fi confirmati experti Varimax pentru a construi
factorii din prin analiza EFA factori ortogonali, deoarece o
Perceptia Chestionarul | validitatii CFA dimensiune a esantionului de
rolului privind structurii. 217 este considerata suficient
profesorului in perceptia de mare pentru EFA atunci
realizarea rolului cand nu exista valori lipsa
chestionarului profesorilor (McNeish, 2017).
de dialog in initierea Ulterior, s-au calculat
autentic dialogului coeficientii de corelatie
(TRPADQ) autentic Pearson pentru a validitatea
(Studiu (TRPADQ)? structurii TRPADQ.
cantitativ)
Studiul 3A N=280 Programul Se vor constata | Metoda: 2 Analiza factoriala de
A. Perceptia 40 viitori de formare imbunatatiri Chestionare cu | confirmare (CFA) a fost
rolului si educatori bazat pe semnificative intrebari efectuata pentru modelul cu
competenta care au dialog va in ceea ce inchise: cinci factori utilizind mai
socio- participat la avea un priveste 1. Perceptia multi indici de potrivire.
emotionala a program impact perceptiile rolului
viitorilor (Grup asupra viitorilor profesorilor in
educatori experimental) | perceptiilor educatori desfasurarea Pentru a examina dacd
privind 40 viitori rolului asupra dialogului variabilele dependente au
desfasurarea educatori viitorilor variabilelor autentic fost distribuite in mod
dialogului care nu au educatori in tinta. Chestionar normal, s-au efectuat teste
autentic in participat la ceea ce (TRPADQ) Shapiro-Wilk pentru fiecare
clasa 1nainte si program priveste Viitorii creat de grup de studiu.
dupa (Grup de capacitatea educatori care cercetator.
programul de control) lorde a fac parte din Bazat pe Testele Wilcoxon si Mann-
interventie conduce un grupul Chestionarul Whitney ca analize
pedagogica dialog experimental privind neparametrice. Testele
bazat pe dialog autentic cu isi vor intelege | interactiunea Wilcoxon au examinat
autentic copiii, mai bine rolul cu profesorul diferentele dintre cele doua
(PADIP); grup precum si in desfasurarea | (QTI), momente de timp in fiecare
de control si asupra unui dialog elaborat de grup de studiu, iar testul
grup competentei | autentic cu Waubbels, Mann-Whitney a examinat
experimental lor sociale si | copiii, precum | Brekelmanssi | diferentele dintre cele doua
emotionale? | si Hooymaayer grupuri de studiu in fiecare
(Studiu competentele (1991) moment de timp.
cantitativ) socio- Chestionarul A | Pentru a examina eventualele
emotionale de diferente semnificative in
a conduce un 2. ceea ce priveste scorurile
dialog autentic, | Chestionarul participantilor la TRPADQ si



https://www.tandfonline.com/eprint/PVJENQPZEIKRW7S9CME7/full?target=10.1080/03055698.2020.1865132

in comparatie

cu privire la

SECQ in functie de grupul

cu viitorii competenta de studiu si de momentul de
educatori socio- timp, au fost efectuate
repartizati in emotionala analize ANOVA mixte cu
grupul de PSTs doua cai (2x2).
control (PTSECQ)
bazat pe Pentru a examina contributia
CASEL (Elias | caracteristicilor demografice
et al., 2000) ale participantilor la EPV a
Chestionarul B | scorurilor TRPADQ si a
scorurilor la Perceptia
PTSECQ la T1, au fost
efectuate analize de regresie
multipla.
Pentru a examina contributia
caracteristicilor demografice
ale participantilor si a
repartizarii pe grupe la
varianta explicatd a
scorurilor TRPADQ si a
scorurilor la PTSECQ la T2
au fost efectuate teste T
pentru doud esantioane
independente
Studiul 3B 1. Examinarea Se vor in ambele Au fost efectuate analize de
Efectele corelatiilor identifica grupuri de corelatie Pearson pentru cele
caracteristicilor | dintre asocieri studiu se va douad grupuri, precum si
demografice perceptiile semnificative | identifica o pentru fiecare grup in parte.
asupra viitorilor intre corelatie
perceptiei educatori perceptiile pozitiva
rolului privind rolul viitorilor semnificativa
profesorului si | profesorului in educatori intre Transformarea Fischer r in z
a competenteli realizarea unui asupra perceptiile
social- dialog autentic rolului viitorilor
emotionale si competenta profesorilor educatori cu
lor socio- in ceea ce privire la rolul
(Studiu emotionala priveste profesorului in
cantitativ) dialogul realizarea unui
autentic si dialog autentic
competenta si competenta
socio- lor socio-
emotionald a | emotionala cu
acestora copiii.
Se vor
identifica
diferente
semnificative
intre grupuri in
ceea ce
priveste
valoarea
coeficientului
de corelatie.
2. Examinarea Exista Se va identifica Analize de regresie multipla
contributiei caracteristici | o contributie
caracteristicilor demografice | semnificativa a
demografice la care pot caracteristicilor
varianta explica demografice
explicatd Varlagla” ale VlltOI“'llOI“
perceptiilor educatori la

(EPV) in ceea
ce priveste
perceptia
rolului
profesorului in
desfasurarea

cu privire la
rolul
profesorului
in realizarea
unui dialog
autentic gi la

varianta
explicata
(EPV) a
perceptiilor lor
asupra rolului
profesorului in




unui dialog
autentic si a

competenta
socio-

desfasurarea
unui dialog

competentei emotionald a | autentic si
socio- acestuia la competentele
emotionale a fiecare reper | socio-
to o :
acestuia cu temporal? emotionale la
NN fiecare reper
copiii in
temporal.
fiecare reper
temporal.
Studiul 4 Examinarea N=10 Vor indica Dupa Interviu semi- | Analiza de continut bazata pe
Contributia aprofundata a participanti reflectiile participarea la | structurat stabilirea de categorii
PADIP pentru contributiei pe din viitorilor programul de
participanti care un Grupul educatori interventie,
. program de experimental | faptul ca viitorii .
(Stpdlp formare bazat programl}l de educa.torl. vor
calitativ) s interventie a constientiza
pe dialog o are <
avut un faptul ca
asupra i impact deschiderea
participantilor. asupra pentru dialogul
perceptiei lor | autentic,
asupra centrat pe
variabilelor copil, este
tinta? parte a rolului
profesorului Analize ale
din transcrierilor
invagamantu
prescolar.

Dupa program,
viitorii
educatori vor
afirma ca
dialogul cu
prescolarul a
devenit mai
lung ca durata,
continand mai
multe intrebari
deschise si
fiind abordat
cu un grad mai
mare de
receptivitate.

2.2 Instrumente de cercetare

2.2.1 Instrumente de cercetare pentru studiul 1 - Analiza sistematica a literaturii

de specialitate care examineaza abordarile bazate dialog existente in salile de clasa

si in gradinite

Instrumentul utilizat pentru analiza sistematicd a literaturii de specialitate s-a

bazat pe cele opt etape indicate de Uman (2011): 1.Formularea intrebarilor de revizuire;

2. Definirea si specificarea criteriilor de includere si excludere a studiilor; 3.

Dezvoltarea unui stil personal de strategii de cautare pentru a localiza studiile in

manierd ordonata; 4. Procesul de selectie a studiilor pertinente; 5. Crearea unui tabel

care sd includd informatiile extrase din fiecare studiu; 6. Evaluarea calitatii fiecarui




studiu identificat si a relevantei acestuia pentru prezenta cercetare; 7. Analiza si
interpretarea rezultatelor identificate in cadrul diferitelor studii; 8. Publicarea

rezultatelor.

2.2.2 Instrumente de cercetare pentru studiul 2 - Studiu pilot pentru validarea
chestionarului privind perceptia rolului profesorului in realizarea unui dialog
autentic (TRPADQ)

Procesul de validare s-a desfasurat pe baza a trei instrumente metodologice.
Primul instrument a constat in validarea de catre experti, necesara pentru a evalua
compatibilitatea itemilor chestionarului cu subiectul cercetarii si relevanta acestuia
pentru cadrul teoretic. Al doilea instrument a constat in analiza factoriald explicativa a
celor cinci factori stabiliti Tn chestionar, iar al treilea instrument a fost analiza factoriald

confirmatorie pentru verificarea structurii factoriale si testarea ipotezei de cercetare.

2.2.3 Instrumente de cercetare pentru studiul 3. Evaluarea programului de
interventie

Pentru a evalua perceptia rolului viitorilor educatori cu privire la capacitatea lor
de a conduce un dialog autentic (instrumentul #1, TRPADQ Chestionarul A) cu
prescolarii, precum si competentele lor socio-emotionale (instrumentul #2, PTSECQ,
Chestionarul B), am utilizat doua chestionare cu intrebari inchise. Ambele instrumente
s-au bazat pe chestionare existente in literatura de specialitate, care au fost revizuite
pentru a raspunde intrebarilor cercetarii.
Instrumentul #1. Chestionarul privind perceptia rolului profesorilor in desfasurarea
dialogului autentic

Acest instrument a fost elaborat de catre cercetator, cu scopul de a examina
perceptiile viitorilor educatori cu privire la capacitatea lor de a conduce un dialog
autentic 1n clasd. Instrumentul se bazeazd pe Chestionarul privind interactiunea
profesorilor (QTI), elaborat de Wubbels, Brekelmans si Hooymaayer (1991).
Chestionarul este alcdtuit din 21 de itemi impartiti in doud dimensiuni: importanta pe
care educatorul o atribuie dialogului si capacitatea de a promova dialogul in cadrul
clasei. Aceste doua teme au fost testate in urmatorul studiu, cel calitativ.
Instrumentul #2. Chestionarul privind competenta socio-emotionala a viitorilor

educatori.
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Acest instrument se bazeaza pe modelul de colaborare pentru invatare
academica, sociala si emotionald, CASEL (Elias et al., 2000). Chestionarul este alcatuit
din 23 de itemi care masoara perceptia individului asupra propriei competente socio-
emotionale si fost Impartit in cinci dimensiuni: identificarea si gestionarea emotiilor,
autogestionarea 1n situatii dificile, constientizarea sentimentelor celorlalti, capacitatea
de a crea relatii pozitive si asumarea responsabilitatii pentru deciziile luate.

Patru instrumente au fost selectate pentru a determina contributia pe care
Programul de interventie bazat dialog autentic destinat viitorilor educatori (PADIP) a
avut-o asupra perceptiei rolului viitorilor educatori asupra capacitatii lor de a conduce
dialogul autentic: doud chestionare cu intrebari Inchise, analiza de corelatie Pearson
pentru examinarea corelatiilor dintre perceptiile lor si competenta socio-emotionala si
analiza de regresie multipla pentru examinarea caracteristicilor demografice pentru

variatia dintre TRPADQ si PTSECQ.

2.2.4 Instrumente de cercetare pentru studiul 4 - Examinarea calitativa a
impactului programului de interventie bazat pe dialog autentic asupra perceptiei
rolului profesorului si a capacitatii acestuia de a implementa DA in clasa.
Instrumentul #1. Interviu semi-structurat

La finalul programului de interventie, viitorii educatori au fost intervievati de
catre cercetator in cadrul unui interviu semi-structurat. Acestora li s-au adresat cinci
intrebdri deschise cu privire la programul de interventie, iar raspunsurile lor au fost
clasificate intr-un formular de analiza calitativa a continutului. Intrebarile au fost: (1)
,,Care este experienta dumneavoastra personala in ceea ce priveste participarea la
programul de interventie?”, (2) In ce moment al programului de interventie ati inceput
sa intelegeti subiectul dialogului autentic?”, (3) ,, Putefi descrie doua aspecte
importante pe care le-ati invatat despre dialogul autentic si cum [-ati defini din propria
perspectiva?”, (4) ,,Credeti ca veti putea practica dialogul autentic cu copiii din
gradinita, iar daca da, va asteptati la provocari?” (5) ,, Ati recomanda programul de
interventie altor cadre didactice in formare sau educatorilor si de ce"?”
Instrumentul nr. 2 Metoda analizei discursului — Au fost analizate transcrierile
dialogurilor viitorilor educatori cu prescolarii in vederea analizarii implementarii unor
caracteristici ale dialogului autentic. In plus, s-au analizat afirmatiile participantilor

extrase din interviuri pentru a identifica temele recurente.
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2.3 Populatia de cercetare
2.3.1 Caracteristicile participantilor la studiul 2

Studiul pilot a inclus 217 studenti, cu varste cuprinse intre 22 si 40 de ani. Dintre
acestia, 100 lucrau ca manageri de gradinita (46,1%), 23 studenti lucrau ca educatori
suplinitori (10,6%), si 94 nu Incepuserd inca activitatea in sistemul de Invatamant
prescolar. Un numadr de 82 de studenti erau necdsatoriti (37,8%), 97 erau cdsdtoriti
(44,7%), 25 erau intr-o relatie (11,5%) si 13 erau divortati (6,0%). Aproape jumatate

dintre participanti aveau copii (114 studenti, 52,5%).

2.3.2 Caracteristicile participantilor la studiul 3

Esantionul a inclus 80 de viitori educatori, studenti in cadrul unui program de
formare cu durata de patru ani la universitti sau colegii pedagogice din Israel si care
se aflau in cel de-al treilea sau al patrulea an al studiilor de licentd in domeniul educatiei,
la specializarea Educatie timpurie.

Varsta medie a studentilor care au participat la prezenta cercetare a fost de 26,24
ani, cu o deviatie standard de 2,47. Studentii au fost repartizati In doud grupuri de
studiu: 40 de viitori educatori au fost repartizati in grupul de control care a inclus
cursanti la diverse universitati sau colegii care urmeaza un curriculum standard si 40 de
viitori educatori, care au alcatuit grupul experimental, au fost selectati de la Colegiul
Academic Kaye din sudul Israelului pentru a participa la un program de interventie care
a urmadrit sa le ofere cunostinte si instrumente practice pentru a gestiona dialogul

autentic personal si cu prescolarii.

2.3.3 Caracteristicile participantilor la studiul 4
Un numar de 10 voluntari din cadrul grupului experimental al studiului 3 au fost

inclusi 1n studiul calitativ.

2.4 Consideratii de ordin etic

Toate formularele corespunzitoare au fost semnate si aprobate conform
cerintelor Consiliului de Educatie pentru Studii Academice Superioare din Israel si ale
Comitetului de Etica al Colegiului Kaye din Israel, unde s-a desfdsurat cercetarea,
pentru a garanta ca propunerea de cercetare a respectat standardele etice
corespunzatoare. Formularele specifica obiectivele cercetdrii, metodologia si includ
consimtdmantul participantilor.
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Toti participantii au semnat formulare de consimtdmant scris inainte de
inrolarea in cadrul studiului, in care se preciza ca toate datele vor fi colectate in mod
anonim pentru a le proteja drepturile. Numele participantilor, adresele / locatiile si orice
alte informatii personale au fost omise din transcrieri. In plus, au fost stabilite anumite
limite etice inainte de implementarea programului de interventie, datoritd faptului ca
cercetatorul este membru al personalului colegiului in care a fost implementat
programul de interventie.

Participantii din grupul experimental au fost de acord in mod voluntar sa fie
intervievati la finalul programului de interventie. Dacd, in orice moment al
programului, oricare dintre persoanele intervievate ar fi decis cd nu mai doreste sa

participe la interviu, ar fi fost imediat exlus si ar fi fost contactati voluntari de rezerva.

CAPITOLUL3. CONTRIBUTII ORIGINALE ALE CERCETARII

3.1 Rezultate derivate din studiul 1
3.1.1 Examinarea abordarilor bazate pe dialog existente in silile de clasa si in
sistemul de Invatamant prescolar - analizi sistematica a literaturii

Toate studiile analizate au avut ca obiect dialogul in cadrul clasei, insa a existat
o diversitate in ceea ce priveste populatia de cercetare. Au fost observate categorii
specifice de cursanti si profesori, de la prescolari la studenti, majoritatea cercetarilor
fiind realizate cu referire la copiii din ciclul primar. In ceea ce priveste paradigma de
cercetare, mai mult de jumatate dintre aceste studii au utilizat instrumente calitative Tn
mai mare masura decat instrumente cantitative. Cele mai frecvente instrumente au fost:
observatiile, inregistrarile si interviurile. In cele din urma, au fost descoperite
urmatoarele dimensiuni ale pedagogiei dialogice: incluziune, comunicare, diversitate,
acumularea de cunostinte si identificare.
3.1.2 Discutii si concluzii

Analiza sistematica a literaturii de specialitate a evidentiat necesitatea infiintarii
mai multor programe de interventie pedagogica in gradinite si in clasele de elevi, atat
la nivel de formare pentru viitorii educatori, cat si la nivel de formare continud, pentru
a ajuta cadrele didactice sd inteleagad mai bine modalitdtile de creare a unui dialog
centrat pe copil, care si promoveze egalitatea. In plus, analiza a aritat ca spatiile de

dialog deschise pe care profesorii le creeaza pentru ca salile de clasa sa fie mai
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incluzive, promovand voci si perspective multiple pot fi benefice pentru copiii

marginalizati si clasele multiculturale.

3.2 Rezultate derivate din studiul 2
3.2.1 Elaborarea si validarea chestionarului privind perceptia rolului profesorului
in realizarea dialogului autentic (TRPADQ) - studiu pilot

Validarea de catre experti s-a dovedit a fi esentiald pentru validitatea si
fiabilitatea elementelor din chestionar. 4 itemi din 25 au fost eliminati din chestionarul
original, deoarece au fost considerati incompatibili cu subiectul si irelevanti pentru
mediile prescolare. Rotatia Varimax in cadrul EFA, a ardtat ca toti indicatorii au
incarcari factoriale mai mari de 0,70. Corelatiile Pearson au fost apoi efectuate pentru
a stabili in continuare validitatea. Corelatiile au sprijinit validitatea structurii, toate
corelandu-se pozitiv, cu coeficienti variind de la 0,31 la 0,56. In cele din urma, s-a
efectuat o analiza factoriala de confirmare dupa ce s-au addugat corelatiile dintre erorile
de masurare intre cele cinci perechi de itemi, fiecare apartindnd aceluiasi factor, si s-a
constatat un indice de potrivire foarte bun. In concluzie, chestionarul s-a dovedit a fi
atat valid, cat si fiabil prin intermediul unei analize calitative aprofundate si extinse si

cercetari.

3.2.2. Discutii si concluzii

Pe baza analizei sistematice din Studiul 1, cercetatorul a elaborat un chestionar
care sa corespunda cerintelor prezentei cercetari. Chestionarele existente in literatura
de specialitate nu acopereau toate dimensiunile necesare pentru evaluarea impactului
formarii bazate pe dialog autentic in ceea ce priveste perceptia rolului profesorului in
desfasurarea dialogului autentic. Chestionarul a fost conceput pentru a masura
perceptiile de rol ale viitorilor educatori in ceea ce priveste desfasurarea dialogului
autentic in institutiile prescolare. Acest chestionar a fost creat pentru viitorii educatori
din Israel, insa poate fi utilizat in orice alta tard, cu posibilitatea de a fi adaptat in functie

de componentele culturale specifice.
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3.3 Rezultate derivate din studiul 3
3.3.1. Investigarea cantitativa a perceptiilor viitorilor educatori cu privire la rolul

lor in realizarea DA cu copiii si competentele lor sociale si emotionale

In aceasta sectiune sunt prezentate trei rezultate semnificative. In primul rand,
grupul experimental a obtinut scoruri mai mari la toate masuratorile din ambele
chestionare, TRPADQ si PTSECQ, comparativ cu grupul de control dupa programul de
interventie, ceea ce demonstreazd impactul programului asupra perceptiei rolului
viitorului educator si asupra competentei socio-emotionale In ceea ce priveste
desfasurarea dialogului autentic in clasa. Pentru a examina contributia caracteristicilor
de fond ale participantilor si a repartizarii pe grupe la varianta explicata a scorurilor
TRPADAQ si a scorurilor la PTSECQ dupa programul de interventie, au fost efectuate
analize de regresie ierarhica. Tabelul 1 indica in ce masura faptul ca participantul a fost

repartizat la grupul experimental sau la grupul de control a contribuit semnificativ la

varianta explicatd a tuturor valorilor (intre 8,0%-35,3%) cu coeficienti 3 pozitivi.

Tabelul 1 Rezultatul regresiilor ierarhice pentru TRPADQ si PTSECQ pentru
Saracteristicile de fond ale participantilor si variabila de grupare (N = 80)

Explained variables Steps = Explanatory variables B SEB B )i AR
Improvement rate in the TRPADQ) scales
TRPAD(Q) - Total score 1 Study group! 53 10 51 265+ g5+
Impact on child’s dialogue 1 Study group! Sl A3 A0 [STERE 15T
Kindergarten teacher’s ability to promote dialogue 1 Study group! 42 d400 31F 0 097FF 097
Dialogue barriers 1 Study group! 88 13 39k 3330 353t
Fear of losing control 1 Study group! A7 15 34%  118%  ]I8%*
Importance a teacher gives to use of dialogue as a teaching method | 1 Study group! 33 13 28%* 080%*  .080%*
PTSECQ
Total score 1 Study group! 21 07 34F Q4% 114

*¥p < 0,01, ***p < 0,001;' Grupul de studiu: 0 = Control, 1 = Experimental.

In al doilea rand, perceptia viitorilor educatori cu privire la competenta lor
socio-emotionald, indiferent daca participantul este singur sau este casatorit/intr-o
relatie, a contribuit in mod semnificativ, cu 5,1% la varianta explicatd a scorului total
la PTSECQ cu un coeficient B pozitiv. In al treilea rand, participantii care au copii au
obtinut un scor semnificativ mai mare la PTSECPECQ decat cei care nu au copii.

Aceste doua ultime aspecte sunt evvidentiate Tabelul 2.
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Tabelul 2 Rezultatele regresiilor multiple pentru TRPADQ si PTSECQ la T1 in functie de
caracteristicile de fond ale participantilor (N = 80)

Explained variables Steps | Explanatory variables B SEB B R AR?
Improvement rate in the TRPADQ scales

TRPADQ - Total score 1 Study group! 33 .10 SPHkk 1 DE5REE L D65
Impact on child’s dialogue 1 Study group! 31 13 Qrrk [ 5TREE L 5T
Kindergarten teacher’s ability to promote dialogue 1 Study group! 42 14 1% 097** | 097=*
Dialogue barriers 1 Study group! 88 13 SQwx 1 353%Fx | 353%xx
Fear of losing control 1 Study group! 47 15 34 118** | 118>
Importance a teacher gives to use of dialogue as a teaching method 1 Study group! 33 13 28%* 080** | .080**

DPerception of Teacher’s Social Emotional Competence scale
Total score 1 Study group! 21 07 34 A14xx 0 14

*p < .05, *¥p < .01;' Copii: 0 = Nu are copii, 1 = Are copii;? Starea civild: 0 =

Necasatorit, 1 = Casatorit/intr-o relatie

3.3.2 Discutii si concluzii

Rezultatele au indicat o consistentd ridicata a coeficientului alfa Cronbach
pentru toti itemii din TRPADQ), ceea ce sugereaza ca itemii au fost strans legati ca grup
si individual. Acest chestionar poate fi utilizat in viitor pentru a investiga daca profesorii
care percep dialogul ca pe un instrument pedagogic se vor stradui sd incorporeze
caracteristici dialogice autentice ca parte a discutiilor in cadrul clasei. La randul lor,
copiii vor imita aceste abilitati dialogice pe care le experimenteaza cu profesorii si vor
dobandi capacitatea de a conversa Intr-o manierd similard cu colegii lor. Acest lucru
poate imbunatati climatul din clasd, incurajand interactiunile sociale in care copiii
preiau initiativa cu privire la subiectele invatate si se simt parteneri egali in dialog
(Holden, 2006). Chestionarul validat creat de cercetator poate fi utilizat in cercetari

viitoare privind dialogul in clasa, precum si in cercetdri privind viitorii educatori din

orice alte contexte culturale.

Rezultatele indica ca profesorii care au la randul lor copii, spre deosebire de
colegii lor care nu au copii, acceptd mai bine un dialog condus de copii si ofera un
spatiu deschis, tratand elevii in mod egal. In plus, educatorii casitoriti sau care se afla
intr-o relatie au obtinut scoruri mai mari la PTSECQ decat profesorii care nu sunt intr-
o relatie. Se poate concluziona ca stabilitatea intr-o relatie intrapersonald poate

contribui la consolidarea competentelor sociale si emotionale. Hen si Goroshit (2016)
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afirma cd profesorii care sunt capabili sa manifeste un interes emotional real fata de
ceilalti si sd exprime empatie si grijd In viata personald vor aduce aceste competente n

relatia profesor-copil in cadrul clasei.

3.4 Rezultate derivate din studiul 4
3.4.1 Studiu calitativ privind reflectiile participantilor la programul de interventie
cu privire la rolul lor in realizarea dialogului autentic

Rezultatele derivate din analiza calitativa care vizeaza reflectiile participantilor
la programul de interventie descriu un sentiment general pozitiv fatd de programul de
interventie, dupd cum se poate observa din raspunsurile furnizate la Intrebari.
Rezultatele indica faptul ca programul a avut rolul de a schimba perceptiile cu privire
la rolul profesorului in stabilirea dialogului in clasa, conducand la o mai buna intelegere
a faptului ca un dialog deschis, centrat pe copil, care face auzite mai multe voci,
contribuie la dezvoltarea unui climat educational pozitiv si empatic in clasa.

Réspunsurile participantilor au ardtat cd programul i-a ajutat s inteleagd ca
dialogul poate fi folosit ca un instrument pentru a-i ajuta pe copii sd isi dezvolte
competentele sociale si emotionale si si isi consolideze increderea in sine. In plus,
programul le-a Tmbunatatit propriile competente sociale si emotionale, prin faptul cd au
transferat caracteristicile dialogului autentic in conversatiile cu prietenii si familia.

Impactul pe care programul 1-a avut asupra capacitatii participantilor de a
implementa caracteristicile dialogului autentic a fost dovedit prin analiza celor doud
dialoguri realizate cu prescolarii, inainte si dupd programul de interventie. Cel de-al
doilea dialog a inclus caracteristicile pe care le-au asimilat si pe care s-au simtit cel mai
bine capabili sa le implementeze, deoarece le-au exersat cu ceilalti viitori educatori in
cadrul programului de interventie. Aceste caracteristici au fost explicate detaliat; prin
urmare, se poate concluziona ca educatorii au dobandit noi cunostinte conceptuale si ca
au fost capabili sd le puna in aplicare.

Reflectiile viitorilor educatori analizate din raspunsurile la interviuri au descris
nevoia si dorinta de formare initiald pentru a invdta cum sd Tmbunatateasca
interactiunile cu copiii. Viitorii educatori au reusit sa stabileasca o corelatie intre un
grad mai ridicat de competente emotionale si capacitatea de a promova dialogul cu un

copil in urma participarii lor la programul de interventie.
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3.4.2 Discutii si concluzii

Analiza datelor a relevat o serie de teme si categorii, ilustrate n figura de mai jos.

intelegerea influentei pe care
dialogul authentic o exercitd
asupra copiilor

Schimbare in perceptia asupra ]
rolului profesorului in .
Stare de b
dezvoltarea dialogului autentic are de bine
I
. d:llpﬂl‘laniﬂ l Sentiment de
unut program w capabilitate
bazat pe dialog autentic ,
T
" Sentiment de
Efecte asupra vietii personale apartcnents
!
Eticheta
discursului

Figura 1. Teme derivate din analiza interviurilor

Cercetarea a aratat ca programul de interventie le-a permis educatorilor sa-si perceapa
in mod diferit rolul. In plus, acestia au dobandit instrumente care le vor fi utile pentru
implementarea caracteristicilor dialogului autentic pe parcursul carierei lor
profesionale. Utilizarea codificatorului de discurs in timpul programului de interventie
le-a permis sa se familiarizeze cu caracteristicile si sa le implementeze in dialogurile
lor. Acest instrument poate fi utilizat in mod universal, putand fi adaptat la orice alta
limba, fiind foarte potrivit si pentru activitatea cu copiii din scolile primare si

gimnaziale.
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CAPITOLUL 4. DISCUTII SI CONCLUZII GENERALE

4.1 Implicatii teoretice

In ceea ce priveste implicatiile teoretice, le vom rezuma cu referire la toate cele
patru studii. Analiza literaturii de specialitate a relevat ca predarea dialogica nu este
legata de structura dialogica, ci mai degraba de functionarea discursului, adicd de modul
in care cadrele didactice si copiii folosesc dialogul pentru a interactiona si a da sens
invatarii in clasd. In cazul profesorilor, acest aspect schimba perceptia potrivit cireia
dialogul la clasd se refera doar la predarea materiei si le permite sa ofere spatii deschise
in care copiii sd 1si exprime gandurile si sentimentele fard a fi judecati. Copiii se vor
dezvolta din punct de vedere emotional, deoarece profesorii lor devin mai atenti la
nevoile lor, prin ascultare activa.

Pentru a putea examina perceptiile viitorilor educatori in ceea ce priveste
capacitatea lor de a conduce dialogul autentic in clasa, a fost necesard administrarea de
chestionare nainte si dupa programul de interventie. Au fost identificate mai multe
chestionare care masoard perceptia rolului profesorului in ceea ce priveste succesul
academic al copilului, cum ar fi Questionnaire on Teacher Interaction - QTI (Wubbels,
Brekelmans si Hoomayers (1991). Acest instrument a fost insd insuficient, datorita
faptului ca nu mentioneaza dialogul sau dialogul autentic, care reprezinta baza prezentei
cercetiri. In plus, nu am identificat niciun chestionar care sa vizeze cadrele didactice
din invatimantul prescolar, care reprezintd populatia de interes pentru cercetitor. in
consecintd, a fost esentiald elaborarea unui nou chestionar pentru a raspunde la
intrebarile de cercetare.

Scorurile mai mari pe care participantii din grupul experimental le-au obtinut
fatd de grupul de control, la ambele chestionare, la cele doua repere temporale, au
atestat In mod clar contributia programului de interventie si motivatia lor de a incorpora
caracteristicile dialogului autentic. Cercetdtorii manifesta un interes real pentru
modelele de dialog dintre profesori si elevi, concentrandu-se pe tipurile de intrebari
adresate si pe modul in care acestea reflectd interesele copiilor, daca este cazul (Lefstein
et al., 2011). Rezultatele chestionarului sustin cu adevarat nevoia de schimbare in ceea
ce priveste impactul pe care aceste Intrebari il au asupra succesului personal si academic
al copiilor.

Un rezultat interesant si original in ceea ce priveste contextul demografic al

viitorilor educatori care sunt casatoriti sau au copii a dus la concluzia ca acestia sunt
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mai capabili sd promoveze dialogul si sa il foloseascd ca metodda de predare, spre
deosebire de cei care nu erau intr-o relatie sau care nu aveau copii. Ribar (2015) explica
faptul ca persoanele casatorite au un sentiment mai profund de securitate emotionala si
isi proiecteazd aceastd securitate in relatiile cu copiii lor, promovand dezvoltarea
cognitiva si emotionala.

In concluzie, chestionarele, interviurile si analiza transcrierilor au creat o
oportunitate pentru cercetitor de a aplica perspectiva dobanditd pe baza cadrului
teoretic la rezultatele derivate din cercetare. Participantii au avut posibilitatea de a-si
,»spune povestea” cu privire la alegerile lor profesionale si temerile pedagogice, fiind in

acelasi timp sprijiniti cu instrumente practice.

4.2 Implicatii metodologice

In ceea ce priveste implicatiile metodologice, le vom rezuma cu referire la toate
cele patru studii. In abordarea paradigmelor metodologice utilizate in cercetarea
dialogului la clasa, s-au aplicat de aproape doud ori mai multe metode calitative 1n
comparatie cu metodele calitative sau mixte. Acesta este un aspect de la sine inteles,
deoarece instrumentele utilizate pentru a analiza dialogul in clasd sunt de naturd
calitativa; interviuri, observatii, inregistrari video, jurnale si analiza discursului. Aceste
instrumente au fost, in opinia noastrd, cele mai potrivite, deoarece consideram ca
dialogul trebuie analizat din perspectiva a ceea ce vede si aude cercetdtorul pentru a
obtine o imagine completd a comunicarii verbale si nonverbale din clasd. Chestionarul
elaborat si validat prin analiza statistica s-a dovedit a fi adecvat pentru intrebarile si
ipotezele de cercetare.

In concluzie, atat instrumentele cantitative, cét si cele calitative pe care le-am
utilizat ne-au oferit un volum semnificativ de date care s-au dovedit a fi valoroase si

care vor permite altor cercetatori sd utilizeze aceste metode.

4.3 Implicatii de ordin practic

In ceea ce priveste implicatiile de ordin practic, le vom rezuma cu referire la
toate cele patru studii. Analiza sistematica a literaturii de specialitate a relevat faptul ca
profesorii folosesc dialogul pentru a incuraja progresul academic al copiilor (Boyd &
Markarian, 2015; Sverdlov & Aram, 2016) prin abordari bazate pe continut (Manuel &
Hughes, 2006, Rasku-Puttonen et al., 2012; Zinsser et al., 2014).
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Capacitatea viitorilor educatori de a invata in cadrul programelor de formare
initiala sau continud si importanta pe care dialogul la clasa o are cu privire la abilitatile
socio-emotionale ale copiilor le va permite acestora sa implementeze practici dialogice.
Prin urmare, este necesar sa se examineze perceptiile cadrelor didactice cu privire la
dialogul in clasa. Cunostintele dobandite in urma acestui studiu ar putea permite
factorilor decizionali din sistemul de Tnvatdmant sa insereze programe dialogice in
curriculum. Aceste programe pot ajuta viitorii educatori sa inteleagd legatura dintre
perceptiile rolului lor in ceea ce priveste dialogul si practicile efective aplicate in clasa.
Cercetarea noastra pune in lumind semnificatia pe care dialogul autentic o are asupra
strategiilor si abilitatilor de comunicare intre profesori si elevi. In plus, gandirea
reflexiva, agsa cum reiese din interviuri si analiza transcrierilor, se dovedeste a fi un
instrument valoros pentru dezvoltarea profesorilor. Dialogul autentic necesita ascultare
activd, deschidere si dorinta de a se angaja in conversatii pline de semnificatii.
Profesorii care sunt invatati sa reflecteze asupra interactiunilor lor dialogice cu copiii,
se vor dovedi mai capabili sd puna in aplicare caracteristicile dialogului autentic.

Viitorii educatori carora li se ofera posibilitatea de a-si imbunatati competentele
pedagogice prin intermediul programelor de interventie nu numai cd invata noi metode
si competente, dar sunt capabili sd verbalizeze provocdrile cu care se confrunta la clasa.
Un moderator calificat poate aduce o schimbare in stilul lor pedagogic prin sustinerea

nevoilor lor emotionale.
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