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Cuvinte si sintagme cheie: invatimant simultan,Limba si literatura romana, abilitati verbale,
vocabular, sintaxd, iIntelegerea textelor, platforma Smart Verb, nativi digitali, T.I.C,

Curriculum.



Introducere

Problematica Invatdmantului simultan este una actuald, mai ales daca ne raportdm la
situatia din Romania din ultimii ani. Astfel, pe parcursul anului scolar 2021-2022, 10% dintre
elevii ciclului primar invatau in clase simultane, la care se adauga 3,4% dintre elevii ciclului
gimnazial.

In plus, din punctul de vedere al mediului de provenienti, 92% dintre elevii care
faceau parte din invatdmantul simultan in perioada mentionata se aflau in mediul rural si doar
8% din cel urban. Rezulta ca in mediul rural exista cele mai multe clase simultane.

Iar situatia cadrelor didactice care predau la astfel de clase, precum si a educabililor,
care ar trebui sd beneficieze de cele mai bune conditii posibile pentru a se pregati pentru a fi
ulterior admisi la licee, pentru a-si putea finaliza studiile sau la alte forme de educatie pentru
ca apoi sa se integreze in cdmpul muncii este dificila deoarece nu existd programe care sa ii
pregiteasca pentru a face fatd provocarii de a preda la clase simultane. Si atunci nici
educabilii nu pot sa beneficieze de cele mai bune conditii de invatare.

Asadar, problematica abordata nu doar ca este una complexa si dificil de Tmbunatatit
in punctele sale slabe atunci cand ne raportdim la mediul autohton, insd creste gradual in
complexitate si atunci cand sunt oferite unele posibile solutii care sd vina atat in ajutorul
cadrelor didactice care predau la astfel de clase, cat si a beneficiarilor actului educational,
adicd a elevilor, mai ales atunci cand solutiile propuse in cadrul lucrérii de fata se refera la
instrumente care fac parte din sfera T.1.C. , un domeniu foarte vast.

Asadar, pentru a releva stadiul actual al cercetarilor in ceea ce priveste predarea la
clasele simultane, In prima parte a lucrarii am facut o analiza a literaturii de specialitate
relevand totodata si unele limite ale acestora.

Tn capitolul | O analizi sintetici asupra situatiei invitimantului simultan la

nivel global si national am 1inceput cu un scurt istoric la invatdmantului simultan, am
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continuat prin a prezenta in functie de dimensiunile care implica orice act educational
problemele cu care se confruntd predarea la clasele simultane, respectiv invdtarea si apoi
evaluarea.

In Romania, invatimantul simultan se desfisoara intr-o foarte mare masuri in mediul
rural, si anume cu o pondere de 92% din clasele totale care functioneaza in acest regim,
comparativ cu cel din mediu urban care atinge doar 8% din totalul claselor la care se aplica
acest sistem de predare.

Iar formele la care se apeleaza in organizarea acestui sistem de invatare in Roméania
sunt cele in care invata fie elevii a doua clase in acelasi timp, fie a trei clase, iar in unele zone
exista chiar si scoli la care invatatorii predau la clase compuse din elevii care se afld in clasa
intai, a doua, a treia si a patra. Asadar, se poate spune ca 1n astfel de clase invatd concomitent
elevi care fac parte aproape din toate clasele care compun ciclul primar, cu exceptia clasei
pregatitoare.

Totusi, se considera necesar a se mentiona ca legislatia romaneasca specifica clar ca
nu pot invdta simultan intr-o singura clasa toti elevii care fac parte din ciclul primar dintr-o
scoald, nici macar in cazul in care nu este indeplinit numarul minim de elevi dintr-o clasa, in
conformitate cu legislatia in vigoare. (Art.2. alin. 7, Ordinul MECTS nr. 3062/2012).

Potrivit aceleiasi legi, atat In Invatdmantul primar cat si in cel gimnazial, o clasa de
elevi nu trebuie sa aiba mai putin de 10 copii.

Fiecare copil are dreptul la educatie si trebuie sd precizam faptul ca Invatamantul
simultan a ajutat elevii din zone retrase ale tarii si globului sa aiba sanse egale si de acces la
educatie. Tn aceste clase, copiii sunt de vérste diferite si lucreaza la nivel diferit de
competente iar elevii acestia aduc diversitate in clasd, in cultura scolii sau Th managementul

institutional.



Tn capitolul 1l Particularititi metodologice in cazul invitimantului simultan am abordat
mai pe larg dificultatile cu care se confrunta cadrele didactice care predau la clasele simultane
si, care apoi unii autori au propus si unele solutii in scopul usurarii muncii cadrelor didactice
respective.Tot in cadrul acestui capitol am descris particularitati ale proiectarii didactice in
invatamantul simultan, predarea si invdtarea in invatdmantul simultan, particularitati ale
evaludrii in cazul claselor simultane, perspective asupra raporturilor dintre predare-invatare-
evaluare-autoevaluare in invatamantul simultan.

Prin urmare, una din acestea este dezvoltarea atentiei distributive a cadrelor
didactice care predau la clasele simultane. lar in cazul in care vor reusi acest lucru, acestea
vor putea sa 1si comute atentia rapid de la colectivul clasei cu care lucreaza in mod direct la
elevii care au de rezolvat activitdti independente sau in grupuri.

Asadar, un cadru didactic implicat in invatamantul simultan ar trebui si aiba
abilitatea de a-si adapta capacitatile cognitive in functie de continuturile pe care le preda la
fiecare dintre clasele care fac parte din una simultana.

De asemenea, cadrele didactice care predau la clase simultane mai trebuie sa aiba
capacitatea de a se exprima scurt si concis atunci cand le repartizeaza acestora sarcini pe care
trebuie sd le indeplineascd individual sau pe grupuri, pentru ca elevii sd Inteleagd de la
inceput ce trebuie sd facd si a nu reveni cu intrebari suplimentare in timp ce se desfasoara
activitati directe cu colectivul altei clase.

Cadrele didactice care predau la clase simultane trebuie sa stie sa isi gestioneze
timpul astfel incat In timpul lectiilor propriu-zise sa alterneze momentele in care desfdsoara
activitati directe cu elevii uneia dintre clase cu cele in care elevii altei clase rezolva unele
sarcini independent sau Tmpartiti pe grupuri.

De asemenea, cadrele didactice care predau la clase simultane trebuie sa gestioneze
fiecare moment al lectiei in asa fel incat fiecaruia sa ii aloce atentia necesara, si, este necesar
si sa fie creatd o unitate Intre scenariile didactice propuse, astfel incat sa fie evitate trecerile
bruste de la un moment la altul.

Nici evaluarea si verificarea modului Tn care elevii si-au Tndeplinit sarcinile pe care
au trebuit sa le rezolve sub forma de munca independenta nu trebuie sa fie neglijate, deoarece
in caz contrar o atitudine superficiald a cadrului didactic conduce la scaderea interesului

elevilor si in final la demotivarea acestora.



In ceea ce priveste evaluarea elevilor, pedagogia moderna a evoluat si in aceasti
privintd astfel, dacd in cadrul celei traditionale se considera ca aceastd dimensiune a
educatiei are doar doud componente, si anume madsurarea si aprecierea, iar ultima dintre
acestea putea fi impregnata de latura subiectiva a cadrului didactic, in prezent evaluarea
performantelor scolare implica mai multe componente.

Astfel, chiar si sistemul de notare a elevilor a fost modificat Tncat in ciclul primar se
acorda calificative, iar in cel gimnazial note.

In plus, au fost stabilite cu claritate in pedagogia moderni care sunt instrumentele si
metodele de evaluare a performantelor scolare intr-un mod obiectiv.

In prezent performantele scolare se masoara conform unor standarde docimologice.
De asemenea, evaluarea trebuie sa fie argumentatd prin justificarea normativa si cea
formativa. (Stan, 2023)

Avand 1n vedere cd lucrarea de fatd contribuie la domeniul numit ,,Stiintele
Educatiei” prin propunerea unor solutii menite sa optimizeze dezvoltarea abilitatilor verbale
la clasele simultane din Romania cu ajutorul unor metode din sfera T.1.C., am continuat prin
a expune in capitolul 111 Noile tehnologii, vector de transformare a spatiului de invatare
(platformele interactive) si o sinteza a stadiului actual al cercetarilor din literatura de
specialitate in ceea ce priveste instrumentele specifice tehnologiei informationale care pot fi
aplicate in Tnvatamantul preuniversitar.

Totodata, pentru a expune cat mai aproape de exhaustivitate aceasta problematica,
am subliniat si faptul ca in literatura de specialitate a fost operata o opozitie intre ceea ce a
fost numitd ,,generatia nativilor digitali” si persoanele care au fost numite ,,imigranti
digitali”.

Iar aceasta delimitare, departe de a fi una artificiala, din punctul de vedere al
autoarei lucrdrii de fatd, dimpotriva, este imperios necesar sa fie precizata deoarece nu am
putea sa intelegem, 1n sens contrar modul de a percepe lumea, precum si care sunt capacitatile
cognitive modificate ale elevilor, care fac parte astazi din aceasta generatie.

In consecinti, orice demers stiintific ar trebui sia debuteze, din punctul meu de
vedere, prin a intelege cat mai mult posibil care este capacitatea intelectuald a subiectilor
carora le este adresatd o cercetare. Bineinteles ca acestei capacitdti intelectuale trebui sa ii fie
adaugate si toate celelalte dimensiuni ale personalititii umane precum afectivitatea,
capacitatea creatoare, modul de a percepe lumea si alteritatea etc. .

Trebuie sa se tind mereu cont atunci cand este initiat un demers stiintific si de

mediul in care traiesc acesti subiecti, precum si de factorii externi care ii pot influenta.
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In ceea ce priveste cuceririle stiintei si tehnicii, in lucrarea de fatd este factorul a
carui abordare ocupd cel mai mult spatiu deoarece tema ei se refera tocmai la acest aspect, si
anume cum este posibil ca prin intermediul digitalizarii, care datoritd stiintei si tehnicii a
facut posibil sa se produca acest imens salt al omenirii care a schimbat toate domeniile de
activitate, facandu-le mult mai eficiente.

Revenind la opozitia mentionatd anterior dintre nativi digitali si imigrantii digitali,
daca din prima categorie fac parte majoritatea elevilor care invatd in prezent inclusiv in
scolile din Romaénia, si prin asta ne referim si la cei din ciclul primar, la care se adaugd si
prescolarii, din cea de-a doua categorie fac parte persoanele care s-au nascut Thainte de
introducerea tehnologiilor informationale la scara larga, prin urmare, acestia au fost nevoiti sa
invete sa utilizeze calculatoarele, iar unii dintre ei la o varsta destul de inaintata.

Totodata, din categoria imigrantilor digitali fac parte si 0 mare parte dintre cadrele
didactice care predau momentan in scoli si nu doar in tara noastra. Si acesta pare a fi unul
dintre motivele pentru care acestia sunt reticenti in a apela la T.I.C. atunci cand predau si
evalueaza elevii.

Avand in vedere cd lucrarea de fata contribuie la dezvoltarea domeniului abordat
prin propunerea unei platforme interactive care sa optimizeze dezvoltarea abilitatilor verbale
la clasele simultane, a fost expusd in continuarea lucrarii si o sinteza a literaturii de
specialitate si in ceea ce priveste acest instrument utilizat in cadrul Tnvatamantului la clase
paralele.

In paralel cu abordarea mentionati s-a apelat si la expunerea unor metode moderne
specifice dimensiunilor educatiei, si anume cele care pot fi folosite in timpul predarii unor
cunostinte noi, apoi a celor prezentate prin prisma educabililor, adicd a Invatarii,
continuandu-se cu cele ce pot fi aplicate in scopul evaluarii progreselor scolare, respectiv
autoevaludrii.

In ceea ce priveste contributia efectiva a autoarei lucririi de fatd la domeniul abordat
si noutatea lucrdrii, aceasta consta in faptul ca a fost conceputd o platforma interactiva care sa
optimizeze dezvoltarea si consolidarea abilitatilor verbale in invatamantul simultan.

Din acest motiv, in partea practica a lucrarii, Capitolul 1V Metodologia cercetarii,
s-a recurs la metoda experimentald. Astfel, in scopul testarii eficientei platformei propuse, s-a
recurs la un grup de control si la unul experimental.

Totodata, subiectii ambelor grupuri au fost supusi testarii abilitatilor verbale pe care
le dobandisera pana la data inceperii experimentului datorita unor lectii anterioare la care au

participat. Acest demers a fost initiat si pentru a fi relevate ulterior nivelurile abilitatilor
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verbale constatate dupd incheierea experimentului si a putea fi facute si comparatii intre cele
doua grupuri pentru a se stabili care dintre cele doua mijloace aplicate s-au dovedit a fi mai
eficiente.

Prin urmare, in cadrul experimentului mentionat, grupul de control a beneficiat de
mijloace clasice in procesul predarii-invatarii pe aceeasi perioada cu elevii care faceau parte
din grupul experimental si, in plus, este vorba si despre acelasi continut al Invatarii.

Iar pentru testarea subiectilor, atat in etapa anterioara experimentului propriu-zis, cat
si In cea post-experimetald, au fost utilizate bateriile de teste elaborate de catre
COGNITROM Cluj-Napoca, o organizatie formatd din psihologi care, pe langd servicii de
consiliere psihologica, mai sunt implicati si In cercetarea si inovarea acestui domeniu.

Tn urma unor cercetiri efectuate in psihologia educatiei, COGNITROM Cluj-
Napoca a reusit sd propuna o baterie de teste care, coroborate, analizeazd nivelul abilitatilor
verbale ale subiectilor supusi unor studii.

Iar acestea constau din testarea abilitatilor de vocabular, a celor sintactice, precum si
a celor de comprehensiune a unor texte. Prin urmare, am recurs si eu la acestea in testarea
elevilor care au facut parte atat din grupul de control, cat si din cel experimental.

De asemenea, itemii pe care i-am aplicat Tn cercetarea de fata, atdt in etapa
anterioard experimentului, cit si Tn cea post-experimentald, au fost cei stabiliti de catre
COGNITROM Cluj-Napoca.

In cadrul partii practice a lucrarii de fatd am recurs doar la subiectii care triiesc si
invatd in mediul rural pentru ca experimentul de fatd sa cuprinda elevi care isi desfasoara
activitatea 1n conditii similare pentru ca apoi, comparatiile pe care le-am facut sa exprime cat
mai fidel realitatea si in acest fel cercetarea efectuata sa fie valida.

Scopul cercetirii

11 constituie identificarea, propunerea si evaluarea unor noi metode capabile si
imbunatateasca si sa eficientizeze procesele de formare, dezvoltare si consolidare a
abilitatilor verbale in cazul elevilor din clasele ciclurilor gimnaziale a V-a si a VII-a care

invata simultan.

Asadar, pornind de la competentele generale si specifice corespunzétoare claselor a V-a si a
VIl-a, care sunt specificate in cadrul curriculum national si valabile pentru disciplina limba si
literatura romana, se va urmari ca abilitatile verbale ale elevilor care fac parte din clase
simultane formate din scolari aflati 1n anii de studii mentionati sa fie stimulate prin utilizarea

unor mijloace moderne si anume tehnologia T.I.C. .
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A fost conceputa o platforma educationala interactiva, care permite cadrelor didactice ce 0
vor utiliza sd recurgd la mai multe tipuri de instrumente TIC care sunt imbinate in cadrul

platformei mentionate.

lar pentru a putea fi evaluat progresul scolar al elevilor care au beneficiat de instruirea Tn
timpul orelor de limba si literatura romana de aceasta platforma s-a recurs la metoda
experimentald. Prin urmare, pentru a se putea compara eficienta platformei mentionate cu a
mijloacelor traditionale didactice, s-a recurs la un grup de control format din elevi cérora li s-
au predat aceleasi continuturi, Insa prin mijloace clasice, si un grup experimental care a

beneficiat de mijlocele T.1.C. reunite si disponibile pe platforma descrisa .

Obiectivele cercetarii:

Analizand stadiul actual al cercetarii atat din punct de vedere teoretic cat si empiric, precum
si limitele existente, au fost formulate urmatoarele obiective ale cercetarii:

O1. Identificarea nivelurilor de dezvoltare a abilititilor verbale ale tuturor elevilor
participanti in faza initiald a experimentului.

O2. Identificarea nivelurilor de formare, dezvoltare si consolidare a abilitatilor verbale in
cazul elevilor care au facut parte din grupul de control in faza post-experimentala.

O3. Identificarea nivelurilor de formare, dezvoltare si consolidare a abilitatilor verbale in
cazul elevilor care au facut parte din grupul experimental in faza ulterioara interventiei.

O4. Evaluarea si compararea progreselor facute de cele doua grupuri.

Ipotezele cercetarii
Ipoteza generala: utilizarea unei platforme interactive este mai eficienta in formarea,
dezvoltarea si consolidarea abilitatilor verbale ale elevilor comparativ cu aplicarea unor

mijloace didactice traditionale.

Ipotezele specifice:
Ipoteza 1: Utilizarea platformei ,, Smart Verb” va determina cresterea nivelului abilitatilor de

utilizare a vocabularului elevilor din lotul experimental in raport cu cei din grupul de control.

Ipoteza 2: Progresul scolar al elevilor care fac parte din grupul experimental va fi mai ridicat
decat al celor care fac parte din grupul de control in ceea ce priveste dezvoltarea si

consolidarea abilitatilor sintactice.
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Ipoteza 3 : Se prezuma cd utilizarea platformei propuse va influenta rezultatele grupului

experimental care vor fi mai bune decét ale grupului de control.

Variabilele cercetarii

Variabila independenta: utilizarea unei platforme interactive;

Variabile dependente:
dezvoltarea abilitatilor verbale;
consolidarea abilitatilor verbale;
dezvoltarea abilitatilor de utilizare a vocabularului;
consolidarea abilitatilor de utilizare a vocabularului;
dezvoltarea abilitatilor de intelegere a textelor scrise ;

consolidarea abilitatilor de intelegere a textelor scrise;

Esantionul de participanti

Acesta este format din elevii a doua clase care invatd in regim simultan. Deoarece se
recomanda ca in cazul ciclului gimnazial elevii claselor a V-a sd invete impreund cu cei din
clasa a Vll-a, atunci cand este vorba despre imbinarea a doar doua clase in invatamantul
simultan, s-a optat pentru aplicarea experimentului de fata la doud scoli gimnaziale in care se
respecta aceastd recomandare.

Prin urmare, numarul total al subiectilor participanti la cercetarea de fata este de 60. lar dintre
acestia 30 invata la Scoala Gimnaziald Dumitra, Structura Tarpiu, iar ceilalti tot la Scoala
Gimnaziald Dumitra, insa in cadrul Structurii Cepari.

Metodele, procedurile, mijloacele si instrumentele cercetarii

Analiza criticd a literaturii de specialitate si identificarea stadiului actual al cercetarii cu
privire la problematica studiatd. Prin urmare, aceastd analizd a documentelor a constituit
cercetarea de natura teoretica.

Metodele empirice au constat in metoda observatiei, alaturi de elaborarea unei platforme
care sda reuneasca mai multe mijloace specifice tehnologiei informatice (TIC) cu ajutorul
careia sa fie instruiti elevii in cadrul disciplinei limba si literatura romana.

Metode statistice — analiza calitativa, cantitativa si comparativa a datelor obtinute 1n pretest
respective postest. De asemenea, analiza cantitativda a fost aplicatd si in cazul relevarii
caracteristicilor celor doud grupuri de lucru: de control sau martor si experimental.

Descrierea procedurii
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Tntr-o prima etapa am administrat testul de vocabular, testul de sintaxa, precum si pe cel de
intelegere a textelor scrise atat subiectilor care au facut parte din grupul de control, cat si
celor care au facut parte din cel experimental pentru a le indentifica fiecaruia dintre elevi
nivelul la care ajuns din punctual de vedere al dobandirii abilitatilor de utilizare a
vocabularului, de a adapta din punct de vedere sintactic cuvintele atunci cand formeaza

propozitii cu ele, precum si de forma corect fraze si de a intelege textele scrise.
Cele trei tipuri de teste au fost elaborate de catre COGNITROM (https://www.cognitrom.ro)

Testarea s-a realizat in decurs de o ora in cadrul orei de limba si literatura romana.

Scurta caracterizare a platformei ,,Smart Verb”

Proiectul propus consta dintr-o platforma de tip interactiv care poate fi folosita atat de cadrele
didactice, precum si de catre elevii fie din ciclul primar, fie de catre cei din ciclul gimnazial,
1ar scopul acestuia este sd permitd cucerirea digitalizarii din ultimii ani sa isi aduca aportul si
la modernizarea Invatimantului romanesc.

Asadar proiectul in discutie urmareste sa propuna unele metode de predare-invatare a limbii
si literaturii romane asistate de calculator pentru a creste atat eficienta cadrelor didactice din
timpul unor lectii la disciplina mentionata, cat si a elevilor care sunt atrasi de noile tehnologii
si atunci devin mai motivati sd indeplineasca sarcinile care le revin, si pe care le pot rezolva
mai repede datoritd calculatorului.

Motivul pentru care am ales aceasta abordare se datoreaza dorintei mele de a implica elevii
inca de la varste fragede in activitati ce necesita utilizarea activa si efectiva a computeru lui,
dinamicizand 1n acest mod lectiile predate.

Cu alte cuvinte, scopul acestei platforme este acela de a stimula dorinta de invatare a elevilor

mici i, indirect, de a integra 1n viata lor componenta tehnica atat de utila in zilele noastre.

Structura platformei propuse
Proiectul este organizat in 2 sectiuni diferite, una specifica administratorului platformei
(care 1n acest caz se identifica cu profesorul, cadrul didactic) si o sectiune specifica elevului,

unde regasim mediul acestuia de lucru.
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Dupa finalizarea programului de interventie, in ultima etapa, am reaplicat toate trei testele
fiecarui grup pentru a identifica progresele reusite de catre fiecare dintre elevi, precum si per

ansamblul grupurilor de control si experimental.

Prin urmare, atat ipoteza generala a cercetarii a fost confirmatd in urma retestarii ambelor

grupuri de lucru, cat si ipotezele specifice.

Astfel, elevii care au facut parte din grupul experimental, si care au beneficiat de
mijloace digitale in timpul procesului de predare-invatare si evaluare au inregistrat progrese
mai mari in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatilor verbale comparativ cu subiectii care au
facut parte din grupul de control si care au beneficiat doar de mijloace clasice n timp ce au

parcurs aceleasi unitati de invatare precum grupul experimental.

Iar dacd detaliem ipoteza generala si o prezentdm prin intermediul celor specifice, putem
spune ca atat abilitatile de utilizare a vocabularului, cele sintactice, precum si cele de
intelegere a textelor scrise au fost imbunatatite substantial in cazul grupului experimental,
comparativ cu cel de control, subiecti care si-au dezvoltat, la randul lor toate abilitatile

enumerate, Insa intr-o masura mai micd decat primii mentionati.

In Capitolul V, Analiza si interpretarea rezultatelor, sunt prezentate rezultatele
aferent fiecarei etape de cercetare.
Etapa preexperimentala
In aceasti etapd am supus testarii elevii celor doua clase care invatid simultan pentru a se
identifica nivelele fiecaruia dintre participantii la studiul de fatd in ce priveste abilitdtile de
vocabular, sintactice si de comprehensiune a unor texte scrise.

Rezultatele elevilor la testul de vocabular in faza preinterventie la grupul de control:

GRUP DE CONTROL

Foarte bun Foarte
, 7% slab, 3%

Al
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Figura 4.36. Rezultatele elevilor la testul de vocabular in faza preinterventie la

grupul de control

Rezultatele elevilor la testul de vocabular in faza preinterventie la grupul experimental:

Nivelul abilitatilor de vocabular in etapa
initiala in cazul grupului experimental

10% 7% 13% | M Foarte slab
m Slab
| 27% ' ) m Mediu
: : Bun

B Foarte bun

Figura 4.37. Rezultatele elevilor la testul de vocabular in faza preinterventie la

grupul experimental

Rezultatele la testarea initiala a abilitatilor sintactice a grupului de control

Testare initiala sintaxa grup de
control

Foarte bun

39 Foarte slab
[x]

Bun 17%

23%

Slab

30%

Mediu
27%

HFoarte slab ®Slab EMediu @WBun M Foarte bun

Figura 4.39. Rezultatele la testarea initiala a abilitatilor sintactice a grupului de

control
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Rezultatele la testarea initiala a abilitatilor sintactice a grupului experimental

Rezultatele testuluide sintaxa la

grupul experimentalb
13%

Slab
12%
50% | Mediu
" 10%
' Bun

Foarte bun 12%
= Foarte slab = Shab 3% » Mediu

Figura 4.40. Rezultatele testarii initiale a abilitatilor sintactice a grupului

experimental

Rezultatele la testarea initiala a abilitatilor de intelegere a textelor scrise ale grupului de

control

Testarea initiala a abilitatilor de
intelegere a unor texte scrise

H Foarte slab

m Slab

u Mediu
Bun

m Foarte bun

Figura 4.41. Rezultatele testarii initiale a abilitatilor de ntelegere a textelor scrise ale

grupului de control
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Rezultatele la testarea initiala a abilitatilor de intelegere a textelor scrise ale grupului

experimental

REZULTATELE TESTARII INITIALE A
ABILITATILOR DE INTELEGERE A
UNUI TEXT SCRIS

rte slab
Foarte bun 139
23% o

Figura 4.42. Rezultatele testarii initiale a abilitatilor de intelegere a textelor scrise ale

grupului experimental

Etapa experimentala

A constat 1n aplicarea elevilor care au facut parte din grupul experimental a unor
mijloace care fac parte din tehnologia TIC in scopul predarii-invatarii-evaluarii unor
continuturi care fac parte din curriculumul national adresat claselor a V-a si a VII-a la

disciplina limba si literatura romana.

Etapa postexperimentala

Dupa perioada efectivi de interventie a urmat etapa de reaplicare a testelor
esantionului de participanti, iar rezultatele obtinute in etapa postexperimentala pot fi
observate n graficele de mai jos in cazul grupului de control si al celui experimental, la testul

de vocabular:
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REZULTATE FINALE TEST VOCABULAR GRUP
CONTROL

BEFoarte slab

Bslab
B ediu

BBun
Broarte bun

Figura 4.44. Rezultatele testarii finale a abilitatilor de vocabular ale grupului de
control

REZULTATUL TESTULUI FINAL DE VOCABULAR LA
GRUPUL EXPERHMENTAL

BEFoarte slab
Bslab
Bediu

BBun
Broarte bun

Figura 4.45. Rezultatele testarii finale a abilitatilor de vocabular ale grupului

experimental

ege oy
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Analiza comparativa Tntre grupuri la testul final de sintaxa

60%
50%

40% 00 0%
10%
20% ‘ ; 20% 5%
0% 2% 3% (.

At

Grup control

Grup experimental

mFoarte slab mSlab Mediu Bun mFoarte bun

Figura 4.49. Comparatie intre rezultatele finale ale grupurilor la testul de abilitati

sintactice

Comparatie intre grupul de control si cel experimental privind rezultatele testului de

intelegere a textelor scrise in etapa post-experimentala

Analiza comparativa etapa finala test
intelegere texte scrise

50% 45%

34% g g
25% 28% 30%
2 9% ; S 17%
0%
GRUP CONTROL GRUP EXPERIMENTAL

EFoarte slab mSlab @Mediu [Bun MFoarte bun

Figura 4.52. Comparatie intre grupul de control si cel experimental privind

rezultatele testului de intelegere a textelor scrise in etapa post-experimentala

Pentru a se compara diferentele dintre rezultatele obtinute de grupul de control si cel
experimental Tn etapa pretestarii la testul de abilitati de vocabular a fost aplicat testul Chi-

patrat. Square Chi-patrat () ( in engleza)

Variabila/Nr. raspunsuri | Grup control Grup experimental

Rezultate Rezultate pretest
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pretest
Abilitati de vocabular
Nivel foarte bun 7% 10%
Nivel bun 40% 43%
Nivel mediu 37% 27%
Nivel slab 13% 13%
Nivel foarte slab 3% 7%
Total raspunsuri 100% 100%

Tabelul 4.18. Date comparative lot de control-lot experimental, etapa pretest, privind

variabila ,,abilitati de vocabular”

Asa dupa cum se observa 1n tabelul de mai sus, nu s-au constatat diferente semnificative din
punct de vedere statistic Tntre lotul de control si cel experimental din perspectiva variabilei

abilitati de vocabular (y2=11.212, p>0.05) Tn etapa pretest

Variabila/Nr. raspunsuri | Grup control Grup experimental
Rezultate Rezultate pretest
pretest

Abilitati de sintaxa
Nivel foarte bun 3% 3%
Nivel bun
23% 12%

Nivel mediu 27% 10%

Nivel slab 30% 12%

Nivel foarte slab 17% 13%

Total raspunsuri 100% 100%

Tabelul 4.19. Date comparative lot de control-lot experimental, etapa pretest, privind

variabila ,,abilitati de sintaxa”
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Asa dupa cum se observa in tabelul de mai sus, nu s-au constatat diferente semnificative din
punct de vedere statistic intre lotul de control si cel experimental din perspectiva variabilei

abilitati de sitaxa (y2=11.720, p>0.05) in etapa pretest

Variabild/Nr. raspunsuri | Grup control Grup experimental
Rezultate Rezultate pretest
pretest

Abilitati de comprehensiune a textelor
Nivel foarte bun 3% 3%
Nivel bun
23% 12%
Nivel mediu 10%
27%
Nivel slab 12%
30%
Nivel foarte slab 17% 13%
Total raspunsuri 100% 100%

Tabelul 4.20. Date comparative lot de control-lot experimental, etapa pretest, privind

variabila ,,abilitati de comprehensiune a textelor”

Asa dupa cum se observa in tabelul de mai sus, nu s-au constatat diferente semnificative din
punct de vedere statistic intre lotul de control si cel experimental din perspectiva variabilei

,,abilititi de comprehensiune a textelor” (y2=11.212, p>0.05) in etapa pretest

Variabila/Nr. raspunsuri | Grup control Grup experimental
Rezultate Rezultate posttest
posttest

Abilitati de vocabular
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Nivel foarte bun

7% 17%
Nivel bun 42% 52%
Nivel mediu 38% 25%
Nivel slab 10% 5%
Nivel foarte slab 2% 1%
Total raspunsuri

100% 100%

Tabelul 4.21. Date comparative lot de control-lot experimental, etapa posttest,

privind variabila ,,abilitati de vocabular”

Analiza datelor din tabelul anterior prezentat evidentiaza faptul ca in etapa de posttest lotul
experimental a inregistrat valori superioare fata de grupul de control din perspectiva

variabilei ,,abilitati de vocabular”, diferenta fiind semnificativa din punct de vedere statistic

(2=20.141, p<0.05).

Variabila/Nr. raspunsuri | Grup control Grup experimental
Rezultate Rezultate posttest
posttest

Abilitati de sintaxa

Nivel foarte bun 7% 25%

Nivel bun 30% 50%

Nivel mediu 33% 20%

Nivel slab 20% 3%
Nivel foarte slab 10% 2%
Total raspunsuri 100% 100%

Tabelul 4.22. Date comparative lot de control-lot experimental, etapa posttest,
privind variabila ,,abilitati de sintaxa”
Analiza datelor din tabelul anterior prezentat evidentiaza faptul ca in etapa de posttest lotul

experimental a inregistrat valori superioare fata de grupul de control din perspectiva
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variabilei ,,abilitati sintactice”, diferenta fiind semnificativa din punct de vedere statistic

(2=21.720, p<0.05).

Variabila/Nr. raspunsuri | Grup control Grup experimental
Rezultate Rezultate posttest
posttest

Abilitati de comprehensiune a textelor

Nivel foarte bun 28% 30%

Nivel bun 25% 45%

Nivel mediu 34% 6%

Nivel slab 9% 17%

Nivel foarte slab 4% 2%

Total raspunsuri 100% 100%

Tabelul 4.23. Date comparative lot de control-lot experimental, etapa posttest,

privind variabila ,,abilitdti de comprehensiune a textelor”

Analiza datelor din tabelul anterior prezentat evidentiaza faptul ca in etapa de posttest lotul
experimental a inregistrat valori superioare fata de grupul de control din perspectiva
variabilei ,,abilitati de comprehensiune a textelor, diferenta fiind semnificativa din punct de

vedere statistic (x2=19.381, p<0.05).

V.4. Concluziile cercetarii
Datorita faptului ca atat ipoteza generald a cercetarii realizate, cét si cele specifice,
derivate de la aceasta s-au dovedit a fi valide, putem spune ca si in cazul invatamantului
simultan recurgerea la unele instrumente din sfera T.I.C.in scopul formarii si dezvoltarii unor
abilitati verbale sunt eficiente.
Ipoteza generala, in urma experimentului realizat in cercetarea de fata si a interpretarii
rezultatelor ei s-a dovedit a fi valida. De asemenea, cele trei ipoteze specifice au fost validate

n urma experimentului propus.
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Prin urmare, avand in vedere ca cele trei ipoteze specifice reprezintd, de fapt
prezentarea detaliatd a variabilelor cuprinse in cadrul ipotezei generale, rezulta si ca ipoteza

generala este valida.
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