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Concepte cheie

¢+ Activism - un concept care este adesea perceput in literatura de specialitate ca un
act subversiv asociat cu conflictele sociale si politice.

% Pedagogia activismului - un termen care se refera la o abordare educationalad
activistd care a fost cercetata in ultimele decenii, in principal in tarile occidentale,
cum ar fi Australia, Anglia, SUA si Canada. In Israel, cercetarea este inci la inceput,
pentru a se stabili semnificatia conceptului si pentru a se pune in legatura cele doua
componente - "pedagogie" si "activism”. Originea, aplicatiile, cercetarea, riscurile si
mizele abordarii pedagogiei activismului sunt complexe si sunt aprofundate in cadrul
cercetarii.

% Pedagogia activismului micro-politic — Tip de pedagogie referitoare la modul
profesorilor de a aborda psihologia activismului in cadrul si in afara salii de clasa.

% Cetitenia activa — Una dintre competentele secolului XXI, care ar trebui sa aiba ca
scop educarea absolventilor din sistemele educationale din lumea intreaga, pentru a
se implica in comunitatile si societatea in care traiesc.

% Pedagogia activismului pentru o cetitenie activa — Tip de pedagogie care sustine
importanta incurajarii profesorilor de a preda in conformitate cu abordarea
pedagogiei activismului ca optiune aplicata pentru promovarea cetateniei active, n
cadrul si in afara clasei, in Israel si in intreaga lume.

% Profesori activisti — Profesori care practica pedagogia activismului. Lucraea face
referire la studiile pe tema predarii profesorilor activisti din intreaga lume, precum
si la programele de formare a profesorilor, incercand sa afle dacad participarea
profesorilor la programe de formare Tn domeniul pedagogiei activismului pentru o
cetatenie activa poate influenta cunostintele, atitudinile si practicile profesorilor.

+ Invitarea transformativi — Tip de invitare orientata spre procesele transformative
prilejuite de programele de formare a profesorilor pentru o cetatenie activa.

% Identitatea profesionald a profesorilor — Ansamblu de caracteristici ale
profesorilor, dobandite ca efecte suplimentare ale programului de formare, altele
decat o schimbare la nivelul cunostintelor, atitudinilor si practicilor. Un efect asociat
acestor variabile este identitatea profesionald a profesorilor, imputernicirea si
motivatia de a preda n sensul activist pentru a promova schimbarea sociala.

VI



INTRODUCERE

Lucrarea noastra a analizat pedagogia activismului si potentialul acesteia de a
promova cetatenia activa. Acest subiect este relevant in deosebi din perspectiva unor
situatii de criza recente, in principal migratia in masa, rasismul si incalcarea drepturilor
omului - toate acestea reprezentand un risc pentru democratie. Desi acest risc poate fi
evitat prin consolidarea implicarii sociopolitice a cetdtenilor, incepand din scoala, elevii
de astazi sunt indiferenti, neincrezatori in sistemele politice si au putind incredere in
influenta lor ca viitori cetdteni.

Ce rol joaca profesorii, ca agenti ai schimbarii sociale, in aceste circumstante?
Cunosc profesorii semnificatia pedagogiei activismului si 0 folosesc pentru a-i ajuta pe
elevi s dobandeasca cetatenie activd acum sau In viitor? Pentru a raspunde la aceste
intrebari, obiectivele cercetarii au fost urmatoarele: (1) conceptualizarea pedagogiei
activismului pentru o cetatenie activa (PACA) si (2) studierea eficacitatii unui program
de formare a profesorilor (PFP) pentru PACA.

La acest studiu bazat pe metode mixte, desfasurat in doud etape, au participat un
numar de 132 de profesori de liceu israelieni. Etapa calitativa a analizat semnificatia
personald a PACA 1in cadrul a doua focus-grupuri de 14 profesori si utilizand 27 de
interviuri cu profesori activisti. Etapa cantitativa a cercetarii a constat in utilizarea unui
chestionar PACA privind schimbarile la nivelul cunostintelor, atitudinilor si practicilor
in rdndul a 47 de profesori care au participat la un PFP pentru PACA si 44 de profesori
din grupul de control .

PFP pentru PACA a fost elaborat pe baza fazei calitative. Principalele concluzii
ale studiului au fost c&, in randul profesorilor care au participat la PFP pentru PACA,
s-a inregistrat o crestere semnificativa a cunostintelor despre PACA, a convingerilor
personale si a intentiilor comportamentale, precum si o anumita dezvoltare la nivelul
practicilor utilizate, in comparatie cu profesorii din grupul de control. In plus,
participantii la program aveau o imagine destul de clara Tn ceea ce priveste legatura
dintre diverse activitati scolare si activism, chiar inainte de inceperea programului si,
prin urmare, nu a existat o dezvoltare suplimentara in comparatie cu profesorii din
grupul de control.

Studiul completeaza cunostintele din domeniul educatiei, in special in ceea ce
priveste abordarea pedagogiei activismului care promoveaza cetatenia activa. Pe baza
rezultatelor studiilor calitative si cantitative, a fost elaborat un nou cadru conceptual.
Un cadru inovator alcatuit din sase componente pentru PACA, care se concentreaza pe
strategii si abilitdti pentru a-1 ajuta pe profesori sa-si dezvolte capacitatea de a preda in
conformitate cu abordarea PACA, precum si pentru a-si consolida identitatea
profesionald ca activisti educationali. Acest cadru poate fi utilizat si in scop diagnostic,
pentru a evalua profilul de activist sociopolitic al profesorilor. Studiile viitoare pot
analiza aplicabilitatea sa la alte sisteme de educatie si potentialul de cooperare
internationala in educarea cetatenilor activi si dedicati pentru o lume mai justa.



PARTEA | - BAZA TEORETICA
CAPITOLUL I: CONTEXTUL TEORETIC

Pentru a intelege in profunzime semnificatia pedagogiei activismului si a
cetateniei active (PACA), am analizat teoriile, competentele si pedagogiile
educationale. La baza principalului fundament, pe care I-am identificat ca avand
legatura cu PACA, au fost trei teorii filosofice educationale din secolul XX: teoria
progresista din SUA, cu fondatorii sdi bine-cunoscuti, John Dewey (1859-1952) si Jane
Addams (1860-1935); teoria critica a Scolii de la Frankfurt (1920-1933); si teoria
invatarii transformative dezvoltata de Jack Mezirow (1923-2014). Alte surse de
informatii au fost reprezentate de studiile privind reformele pentru o educatie
semnificativa, in diverse tari, de la sfarsitul anilor 1990, axate pe necesitatea de a preda
competente caracteristice secolului XXI; deosebit de relevante pentru acest studiu sunt
competentele pentru 0 cetatenie activa (de exemplu, Dede, 2010; Eisenberg &
Selivansky, 2019).

Alte studii importante, care fundamenteaza prezenta cercetare, fac referire la
pedagogia transformativda (Khedkar & Nair, 2016), care include doua abordari
pedagogice. Prima se refera la pedagogia critica, care a aparut la sfarsitul anilor 1970,
avandu-l ca fondator pe activistul socio-educational Paolo Freire (1921-1997), si
dezvoltarea pedagogiei activismului la inceputul secolului XXI, care a avut mai multi
fondatori (Catone, 2017; Frey & Palmer, 2014; 2017; Marshall & Anderson, 2009;
Sachs, 2003, 2016).

I.1 Teoria progresista a educatiei

Educatia progresista a promovat comportamentul socio-politic al omului prin
abordarea unei strategii de actiuni etice si educationale bazata pe experienta. Aceasta
teorie a avut o abordare practica si pragmatica; strategia educationald a raspuns
intotdeauna la situatii realiste, spre deosebire de educatia traditionala, care era
planificata. Ea continea un spatiu pentru discutii despre modalitatile de imbunatatire a
situatiilor din punct de vedere social, politic si ideologic (Bruce, 2017; Bryan si colab.,
2010; Schott, 2005).

Teoria progresista a eticii sociale era flexibila, era simpla si se baza predominant
pe realitate, in detrimentul aderarii la o formula rigida si, astfel, a condus la o invatare
semnificativa (Volansky, 2020). Componentele practice ale teoriei progresiste au fost
solidaritatea, rabdarea si toleranta fatd de oameni. Una dintre metodele educationale ale
lui Addams era practicarea auto-reflectiei, cum sa fii deschis la schimbare si sa iti
analizezi actiunile. Concluziile desprinse n urma auto-reflectiilor devin de multe ori
sistematice (Brown, 2004). De-a lungul vietii sale Dewey a fost un sustinator al
dialogului. Pentru el, educatia nu reprezenta pregatirea pentru viata, ci viata insasi
(Boydston, 1991).

Teoria progresista poate fi consideratd un precedent pentru PACA, deoarece a
demonstrat modul in care reforma socio-politica poate aduce schimbari. Acest lucru



poate explica, de asemenea, locul semnificativ pe care il ocupa actiunea socio-politica
ca idee pedagogica in promovarea schimbarilor de atitudine, intentii comportamentale,
convingeri personale si perceptia impactului de a fi activi ca cetateni si chiar ca activisti
pentru esenta valorilor democratice, a justitiei sociale, a egalitatii si a drepturilor
omului.

1.2 Teoria critica

Teoria critica prezintd o atitudine critica fatd de ideile si conventiile care s-au
dezvoltat pand in anii 1920 si 1930. Aceste idei stabilesc o relatie de inegalitate, de
exploatare si opresiune de clasa, etnicd, rasiala, nationald si de gen (Adorno &
Horkheimer, 1993). In anii 1920, influenta Scoald de la Frankfurt a dezvoltat o teorie
ideologica ampla care se concentra pe abordari in general critice la adresa hegemoniei
(Darder si colab., 2017; Gur-Ziv, 2013).

Spre deosebire de teoria progresistd, care este in mare parte pragmatica, teoria
criticd nu pledeaza pentru o abordare practica, deoarece pune accentul pe aspectele
critice. Tn termeni practici, teoria critici poate permite ca discursul si fie de naturd
distructiva, fara obligatia de a construi ceva in virtutea faptului ca este critic. Ganditorii
critici trebuie sa sugereze alternative (Ophir, 2012), indicand directii care nu sunt
intotdeauna indeplinite, iar de multe ori alternativele sunt, de asemenea, criticate.
Teoria criticd nu este pragmaticd. Ea este importanta pentru aceasta cercetare, deoarece
invata despre ideea centralda a PACA de a critica si de a pune sub semnul intrebarii
status quo-ul ca proces preliminar pentru abordarea PACA.

I.3 Teoria invatarii transformative

Teoria invatarii transformative (TIT) este consideratd o ramura a teoriei
constructiviste a invatarii. TIT se ocupa cu intelegerea modului in care invata adultii,
iar componenta sa transformativa pune accentul pe impactul intern si extern al invatarii.
TIT este o experienta de invatare care schimba convingerile, perceptiile, modurile de
gandire actuale ale cursantilor si motiveaza determinarea de schimbare din prisma
transformarii care a avut loc (Mezirow, 1978; 2018). TIT este importanta pentru aceasta
cercetare, deoarece corespunde cu programul de formare al profesorilor (PFP) care
urmeaza sa fie dezvoltat pe baza ideilor transformative de consolidare a identitatii
profesorilor ca "agenti sociali" activisti.



CAPITOLUL II: CETATENIA ACTIVA CA APTITUDINE
NECESARA iN SECOLUL XXI

Acest capitol descrie schimbarile care au avut loc in lume pentru a promova
cetitenia activd (CA) ca o politica de reformd educationald pentru competentele
necesare n secolul XXI . Filosofii antici si moderni au presupus ca tiparele CA nu sunt
congenitale. Pentru a deveni cetateni activi, tinerii trebuie sa Invete si sa dobandeasca
tipare comportamentale prin educatie, socializare si asimilare culturala. Cetatenii activi
se caracterizeaza prin sisteme civico-socio-politice active, cum ar fi tratarea oamenilor
ca egali, respectarea lor si a drepturilor lor, cdutarea justitiei sociale, pluralismul,
toleranta si implicarea (Oser & Veugelers, 2008).

1.1 Cetatenia activa

Numeroase studii au analizat aptitudinile de care au nevoie elevii pentru a face
fata unei lumi in schimbare si incertitudinii in ceea ce priveste viitoarele profesii. In
locul educirii pentru diferite roluri si profesii, politicile din intreaga lume au imbratisat
predarea de noi competente care vor fi necesare pentru orice loc de munca si orice
profesie. Competentele ar putea fi, de exemplu, rezolvarea problemelor, colaborarea,
gandirea criticd, competentele tehnico-digitale, creativitatea si inovarea, constiinta
etica. Competentele CA, asa cum s-a mentionat, fac parte din aceste competente
necesare (Dede, 2010). Integrarea CA in disciplinele de invatare este critica si esentiala
pentru a promova si mentine viitoarea cetatenie liberal democraticad si conectatd la
PACA.



CAPITOLUL I11: PEDAGOGII TRANSFORMATIVE

Definitia pedagogiei transformative este "0 PA care combind elemente de PC.
Scopul este de a incuraja elevii sa-si analizeze in mod critic convingerile, valorile si
cunostintele. Procesul se desfasoara prin dezvoltarea unei baze de cunostinte reflexive,
a aprecierii perspectivelor multiple si a unui sentiment de constiinta critica pentru a
deveni un agent al schimbarii sociopolitice” (Khedkar & Nair, 2016, 332).

II1.1 Pedagogia critica

Pedagogia criticd (PC) 1isi are radacinile in Brazilia. Fondatorul acesteia,
pedagogul Paolo Freire (1921-1997), a fost el insusi un activist. Freire credea in
eliberarea celor oprimati prin educarea si Invatarea despre puterea opresiva, in special
in formele sale mai putin vizibile. Potrivit PC, fiecare discurs din sala de clasa este de
naturd politici (Sarroub & Quadros, 2015). Invitarea critici ar trebui si expuni
inegalitatea extrema, discriminarea, xenofobia, exploatarea si opresiunea - explorarea
si expunerea acestora este legatd de constientizarea politica a relatiilor de putere.

111.2 Pedagogia activismului

Pedagogia activismului (PA) s-a dezvoltat in ultimii ani din mai multe teorii si
pedagogii semnificative, precum si din schimbarea politicii educationale mondiale in
directia introducerii de competente pentru 0 CA. Chiar daca exista o literatura destul de
vasta despre PA, aceasta este incd o pedagogie emergentd. Literatura de specialitate
cuprinde adesea studii specifice privind PA pentru promovarea unor domenii precum
justitia de mediu, justitia sociald, viata comund, antirasismul, anti-opresiunea sau
problemele de gen. Nu a fost legata de un filosof sau cercetator educational specific
care a dezvoltat PA, sau de un cadru specific al abordarii, iar acest lucru face ca studiul
sa fie si mai complicat. Cu toate acestea, implicatiile acestui studiu sunt semnificative,
din punct de vedere academic si practic (Catone, 2017; Marshall & Anderson, 2009;
Sachs, 2003; 2016).

Studiul PA se concentreaza pe o definitie inovatoare a rolului profesorilor ca
fiind responsabil si capabil sa promoveze CA, in clasa sau in afara clasei. Sistemul din
Israel adesea nu reuseste sa sprijine profesorii care folosesc metode de educare cu un
strop de criticd si care pun accentul pe status quo, astfel incit este nevoie de multd
energie, rabdare, efort si singuratate pentru a actiona (Zalmanson-Levi, 2018). Aceasta
situatie nu existd doar in Israel, ci este evidenta si 1n alte tari, cum ar fi SUA (Marshall
& Anderson, 2009), Australia (Sachs & Mockler, 2012) si Canada (Niblett, 2015).
Astfel se explica importanta de a gasi, la nivel local si global, 0 modalitate de a-i ajuta
pe profesorii care doresc sa educe dintr-o perspectiva a PA, sa isi indeplineasca rolul
lor de agenti ai schimbarii sociopolitice.



CAPITOLUL IV: PROFESORIIT ACTIVISTI

IVV.1 Profesorii activisti - definitie

Termenul de "profesor activist” apare in diverse forme in literatura de
specialitate si, prin urmare, este dificil de identificat o definitie clara sau criterii fixe
pentru cine este considerat sau poate fi definit ca fiind un profesor activist. Cu toate
acestea, este posibil sa se giseasca mai multe referinte in literatura de specialitate in
care exista o incercare de a defini identitatea unui profesor activist. Sachs (2001) a
descris conditiile si oportunitatile care compun identitatea unui profesor activist.
Mockler (2011a) a dezvoltat un model referitor la definitia profesorului activist in ceea
ce priveste identitatea profesorilor ca instrument politic, Tn timp ce alti cercetatori se
refera la strategiile profesorului activist.

V.2 Strategia pentru profesorii activisti

Profesorul activist care preda utilizand abordarea PA actioneaza pentru a analiza
profesia de profesor dincolo de standarde si masuratori, pentru a fi o profesie puternica
si sigurd, care promoveaza o predare multidimensionala cu un angajament politic extern
si intern asociat rolului (Catone, 2017). Atunci cand profesorii expun elevii la relatiile
de putere si la posibilitatea criticii si discutd probleme controversate in clasa, este
evident ca este 0 modalitate de a-i ajuta pe elevi sa se implice si sa fie CA (Cleaver si
colab., 2005).

Aceste aspecte se refera la un decalaj Intre perceptii si punerea lor in aplicare. Un
program de formare a profesorilor (PFP) pe tema PACA ar putea fi un raspuns pentru
0 abordare sistematicd a cunostintelor, atitudinilor, comportamentelor, perceptiilor si
conexiunilor dintre subiectele PACA si punerea in aplicare in domeniul scolar. In acest
sens, pentru asimilarea pedagogiei, PFP trebuie sa predea metode, instrumente, abilitati
practice de predare si invatare. Urmatorul capitol va explica necesitatea de a lua n
considerare ca PFP sa aiba legatura cu temele PACA atunci cand se dezvoltd un PFP
PACA.



CAPITOLUL V:
CONTEXTUL PROGRAMELOR DE FORMARE A
PROFESORILOR TN PEDAGOGIA ACTIVISMULUI
PENTRU O CETATENIE ACTIVA

PFP poate fi semnificativ pentru punerea in aplicare a abordarilor PACA,
deoarece un PFP pe teme sociopolitice poate spori gradul de constientizare si chiar
transforma normele politice pe care profesorii le pot mentine ani de zile, unele dintre
acestea fiind daunatoare Th mentinerea unei stari de opresiune existente. Profesorii care
participa la PFP pot schimba si influenta climatul din clasa si, prin urmare, pot influenta,
de asemenea, contextele si normele cultural-socio-politice dobandite (Lloyd & Hub,
2013; Miske, 2013). Studiile au identificat o utilizare crescutda a noilor cunostinte
dobandite prin intermediul acestor programe. Practicile reflexive si dialogale din cadrul
programelor reprezintd una dintre principalele modalitati de imbunatatire a eficientei
profesorilor in ceea ce priveste invitarea, atentia la detalii si nivelurile de interes pentru
problemele abordate (Barr si colab., 2015; Rodriguez si colab., 2020).

V.1 Cadrul conceptual

Aceasta trecere in revista a literaturii de specialitate releva patru componente
ale unui potential cadru conceptual pentru PACA, dupa cum se poate vedea in cadrul
conceptual din figura 1.V, prezentata mai jos.

Cadrul teoretic

\ Y

Y

1. 2. 3. 4.
Contestarea si Actiuni de Conectarea Transformarea
criticarea status- sustinere a invatarii perceptiei
quo-ului schimbarilor experientiale a profesorilor ca
socio-politice cetdteniei active agenti ai
cu viata elevilor schimbirii sociale

Figura 1.V: Cadrul conceptual

V.2 Decalaje in domeniul cunoasterii

Dupa cunostintele cercetatoarei, dovezile empirice privind PFP PACA sunt
putine la nivel global si in special la nivel local. Multe studii privind PACA descrise in
literatura de specialitate au utilizat exclusiv metode calitative, de exemplu, studii
biografice, studii de naratiuni personale, studii de caz etc. Este nevoie de o metoda
mixta de studii calitative si cantitative pentru a formula o definitie si pentru a evalua
mai clar efectul PACA asupra viitoarei generatii de activisti. In plus, din céte stie
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cercetatoarea, nu S-au gasit studii care sa combine si sa conecteze ambele metode, n
cazul educatiei pentru PACA. Cercetirile despre profesorii de liceu care sa urmeze un
PFP PACA lipsesc si nu a fost gasit niciun chestionar pentru PACA. Cercetarea de fata
isi propune sa reduca acest decalaj prin evidentierea diferitelor aspecte ale semnificatiei
PACA si a eficacitatii PFP PACA pentru profesorii care predau n liceele publice din
sistemul educational din Israel.



PARTEA Il - DESCRIEREA CERCETARII INTITULATA
PROMOVAREA PEDAGOGIEI ACTIVISMULUI
PENTRU O CETATENIE ACTIVA iN RANDUL
PROFESORILOR DE LICEU ISRAELIENI

CAPITOLUL VI: DESIGNUL SI METODOLOGIA
CERCETARII

V1.1 Paradigma si abordarea cercetarii

Pentru aceasta cercetare S-a decis utilizarea unei paradigme de cercetare bazata
pe metode mixte si 0 abordare fenomenologica constructivista (Creswell & Creswell,
2017). n alegerea paradigmei si abordarii, pentru subiectul de cercetare ce promoveazi
PACA 1n randul profesorilor de liceu israelieni, s-a luat in considerare care paradigma
si abordare ar aduce interpretari ample pentru studierea subiectului.

V1.1.1 Paradigma metodelor mixte

Metodele de cercetare se bazeaza pe abordarca Metodelor de cercetare integrate
(metoda ce cercetare mixta secvential-explicativa), care este o abordare ce combina
metodele calitative si cantitative (Creswell & Creswell, 2017), dupa cum se poate
observa in figura 1.VI.

METODE MIXTE DE CERCETARE
Studii calitative Studii cantitative
Dezvoltarea
Studiul 1: Studiul 2: programului de Studiul 3: Studiul 4:
Focus Grupuri Interviuri In formare a Elaborarea si Etapa
profunzime profesorilor validarea experimentali
“Pedagogia chestionarului
activismului
pentru o
cetatenie
activa”

Figura 1.VI: Designul cercetarii cu metode mixte
V1.2 Participantii la cercetare

Tabelul 1.VI prezinta participantii la cercetare. Studiul Il a vizat elaborarea

.....

sinteza 1.VI.
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Tabelul 1.VI: Tabel de sinteza al participantilor si al metodelor si instrumentelor
de cercetare - studiile I, 11 si IV

Studii Metode si Profesori Profesori | Grupul Grupul | Total
instrumente interesati de | activisti | experimental | de
PACA control
Studiul | Grupuri de discutii | 14
|
Studiul | Interviuri 27
I semistructurate n
profunzime
Studiul o 41
Calitativ
1+l
Studiul | Cantitativ - Sondaj 47 44 91
v - Chestionar
Total participanti la 132
cercetare

V1.3 Validitate, fiabilitate, generalizare si triangulatie

Validitatea, fiabilitatea, generalizare si triangulatia au fost obtinute prin aplicarea
diferitelor instrumente de cercetare. Datele calitative au fost integrate cu datele
cantitative pentru a ajunge la o intelegere mai profunda a subiectului cercetarii.
Triangulatia a fost realizata prin utilizarea unor participanti diferiti si a unor perspective
diferite pentru faza calitativa. Cercetarea calitativa utilizeaza cunostinte profesionale si
personale, colectate din literatura de specialitate si din viata profesionald a
cercetatoarei. Participantii au fost diversi in intentiile lor, profesori interesati de
subiectul cercetdrii si profesori care actioneaza intr-o maniera activista.

V1.4 Consideratii etice

Pentru realizarea cercetarii, a fost depusa o cerere la Comitetul de Etica al UBB
pentru aprobarea etica a cercetdrii. Dupa o serie de modificari si completari ale
chestionarului, asa cum a cerut Comitetul de etica, s-a obtinut aprobarea finala pentru
cercetare.

Pentru studiile calitative, un formular de consimtdmant in cunostintd de cauza a
fost trimis prin WhatsApp, de catre cercetatoare, tuturor participantilor la focus grup si
la interviurile in profunzime. In plus, participantii si-au dat consimtimantul pentru
inregistrarea interviului.Anonimatul participantilor a fost asigurat prin lipsa intrebarilor
de identificare. Datele au fost stocate Tn mod protejat pe computerul cercetatoarei, cu
un cod secret, iar backup-ul a fost stocat cu ajutorul unei tehnologii cloud.

11



CAPITOLUL VII: STUDIU I - SEMNIFICATIA SI
NECESITATEA UNUI PROGRAM DE FORMARE A
PROFESORILOR PENTRU O CETATENIE ACTIVA SI
PEDAGOGIA ACTIVISMULUI

V1.1 Metodologia studiului |

Metodologia studiului I este prezentatd in tabelul 1.VII.

Tabelul 1.VII: Sinteza studiului | - calitativ

de PACAin
randul
profesorilor de
liceu din Israel
care sunt

interesati de
PACA.

profesorilor de
liceu din
Israel, care
sunt interesati
de PACA?

Etapa de Obiective intrebiri Participanti Metoda + Analiza
cercetare | Instrumente | datelor
Studiul I: | 1. Dezviluirea | 1. Ce 7+7 2 Focus
Calitativ | semnificatiei | inseamna profesori grupuri
personale a PACA pentru | interesati de
PACA N profesorii de PACA
randul liceu din Israel
profesorilor de | care sunt
liceu din Israel | interesati de
care sunt PACA?
interesati de .
PACA. 2. Care sunt Ana!lza de
. . continut
cunostintele si (ide,ntificarea
2. Analiza atitudinile fata temelor)
cunostintele si | de PACA in
atitudinile fata | randul
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VI11.2 Rezultatele studiului |

Rezultatele derivate din doua intrebari ale studiului I sunt prezentate in tabelele
urmatoare. Tabelul 2.VIlI prezintd temele derivate cu privire la perceptiile si
interpretdrile personale ale PACA, insotite de citate reprezentative.

Tabelul 2.VI1: Perceptii si interpretiri personale ale pedagogiei activismului

Tema Exemple de citate

1. Profesorii ca "Ma refer la motivul pentru care am intrat in

schimbarii sociale invdatamdnt, ca parte a faptului ca sunt un om politic"
2. Gandire critica "Am inteles despre mine insumi... in timp... ceea ce imi
ghideaza predarea... dorinta de a ma ocupa de educatia
pentru o gdndire critica si schimbare sociala..."
"Cum ii putem determina pe tineri sa actioneze? ... sa
faca ceva care nu este strict pentru ei? "
"Daca sunt etichetat ca fiind un profesor activist, existd
o teamd cd as putea actiona in numele..."

agenti  ai

3. Conectarea cetiiteniei active
la viata elevilor

. Factori nefavorabili cu
privire la profesorii activisti

Discursul din cadrul focus grupului a abordat cunostintele si atitudinile
participantilor cu privire la PACA si la necesitatea unui PFP PACA, ceea ce a condus
la propunerea de catre profesori a unor nevoi personale pe care un astfel de program le-
ar putea satisface. Tabelul 3.VII prezinta temele care au derivat din declaratiile
profesorilor.

Tabelul 3.VII: Cunostinte, atitudini si necesitatea unui program de formare
continui in domeniul pedagogiei activismului si a componentelor sale

Tema Exemple de declaratii

"Sa cunosc concepte §i gandire in care sunt mai putin fluent
si care md vor ajuta la predare"

1. Nevoia de cunoastere

n L3 -~ ~ A . .
Am un interes personal sa ma intorc pentru a fi activ i, ca
bonus... sa aplic in scoald"

2. Legatura dintre activism
si educatie?

"Am nevoie de el, daca vrem sa educam tinerii sa creasca
pentru a fi constienti si pentru a fi cetdteni care gandesc -
nu roboti..."

5. Necesitatea unui PFP
PACA(Program de
formare a profesorilor)

Tabelul 4.VII prezinta trei teme care au derivat din analiza de continut a
discutiilor din cadrul focus-grupurilor, ardtdnd modul in care profesorii participanti
doresc sa aplice un program de formare continud pentru pedagogia activismului in
vederea promovarii cetateniei active.

Tabelul 4.VI1: Modalitati de organizare a rutinei de lucru referitoare la activismul
in invatamant

1. Definitii pentru PACA

"Pentru a organiza predarea intuitiva"

2. Instrumente practice
pentru PACA

"Mi-ar pldacea sa invat metode pentru a face politica accesibild
in clasa"

3. Comunitatea de practica

"Sunt in cautarea unei comunitdti de invdtare §i de sustinere
pentru a inldtura sentimentul de singurdtate din rutina scolard"
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V11.3 Discutii pe baza rezultatelor studiului I

Profesorii participanti au descris necesitatea de a dezvolta o constiinta activist-
civica in calitate de agent de schimbare sociopolitica. O'Sullivan (2013) s-a referit, de
asemenea, la procesele de consolidare a identitatii profesorilor activisti care inca
abordeaza procese perceptive, in continud dezvoltare pentru rolul lor de personal
educational activist. Cu toate acestea, rezultatele au prezentat un fenomen cunoscut, in
sensul ca profesorii se tem sa dezvolte constiinta educatiei activiste asociata cu
credintele, atitudinile, opiniile lor personale, fapt care evidentiaza teama de schimbare,
asa cum au descris cercetatorii PFP (Brookfield, 1993; Mezirow, 2006; Mezirow si
colab., 2000; Taylor & Cranton, 2012).

Calleja (2014) s-a referit la douda niveluri de transformare in PFP, nivelul
personal-intern asociat cu constiinta, cu alte cuvinte, cu gandurile si emotiile. Procesul
consta in faptul ca numai dupa ce va avea loc schimbarea perspectivei personale se va
ajunge la nivelul extern al dorintei profesorilor de a schimba si de a influenta societatea
si lumea. Prin urmare, conform literaturii de specialitate, rezultatele prezinta un proces
care necesitd o schimbare transformatoare interna a perceptiei rolului, asa cum s-a
afirmat, Tnainte ca acestia sa devind personal educational activist care sd influenteze
mediul 1n care tréiesc.

S-a observat ca rezultatele au subliniat distinctia dintre identitatea personala si
identitatea profesionala ca profesorului activist pentru CA, ceea ce corespunde cu
literatura de specialitate (Keeley, 2017; Nias, 1989). Cu toate acestea, daca rezultatele
cercetarii indicd un decalaj intre perceptia rolului si autoeficacitatea rolului, literatura
de specialitate a aratat contrariul. Cercetatorii care au intervievat profesori activisti in
S.U.A. si Australia au vazut o estompare tot mai mare intre identitatea personala si cea
profesionala a profesorilor si, prin urmare, decalajul nu a fost atat de vizibil cum s-a
constatat aici (de exemplu, Catone, 2007; Keeley 2017).

Este posibil ca acest lucru sa se datoreze faptului ca studiile mentionate s-au
concentrat pe participarea profesorilor care fuseserd identificati anterior ca activisti,
spre deosebire de studiul de fatd, care s-a concentrat doar pe profesorii interesati de
subiect. Cu toate acestea, cercetarea lui Niblett (2015) este o exceptie, in sensul cd, desi
studiul sau s-a concentrat pe profesorii activisti, el a analizat constatari interesante din
interviurile cu acestia, care au aratat cd, desi participantii la cercetarea sa au ales sa fie
intervievati ca profesori activisti, unii s-au identificat pe parcursul interviurilor ca fiind
ntr-o stare de consolidare a identitatii lor de activist in educatie.

Se pare ca legatura dintre dorinta profesorilor de a preda folosind abordarea
PACA si un sentiment scazut de autoeficacitate pentru a preda conform acestei
abordari, sustine studiile la nivel mondial si se exprima in faptul cd, chiar daca a existat
0 politica de predare a CA, asimilarea acesteia in scoli a fost deficitara (de exemplu,
Kennedy, 2006; Nelson & Kerr, 2006; Wood si colab., 2018). Astfel, rezultatele acestui
studiu completeaza literatura de specialitate (ibidem) si arata ca, chiar daca dorinta vine
de la firul ierbii (de jos in sus), de la profesorii ingisi de a preda conform acestei
abordari, capacitdtile lor sunt deficitare.
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Necesitatea pentru un PFP PACA, prezentata in rezultatele cercetarii, corespunde
cu studiile care aratd o absenta a formarii pentru a preda PACA, in zone din intreaga
lume si in Israel, precum si necesitatea existentei acestor programe de formare (Carmon,
2013; Ketko-Ayali & Bocos, 2021; Niblett, 2015; Veugelers, 2020). Nevoia unor PFP
PACA creste atunci cand studiile arata ca programele din domenii similare cu PACA,
pot intr-adevar sa ajute si sa influenteze imbunatatirea eficacitatii, inclusiv a practicilor
de predare a modului de asimilare a continuturilor de care profesorii sunt interesati
(Barr si colab., 2015; Gorozidis & Papaioannou, 2014; Liu si colab., 2016; Rodriguez
si colab., 2020). Aplicarea PACA in predare promoveaza non-violenta, opiniile
multiple, toleranta, responsabilitatea si actiunea pentru schimbare socio-politica si, prin
urmare, este extrem de important sa incurajam profesorii sa se dezvolte profesional prin
PFP PACA (Luguetti & Oliver, 2019; Picower, 2012b), in special daca profesorii sunt
interesati de acest proces, dupa cum atestat rezultatele acestei cercetari.

V1.4 Concluziile si implicatiile studiului |

Exista doud concluzii si implicatii principale ale acestor rezultate. Prima este
nevoia de a legitima consolidarea unei identitéti profesionale activiste pentru profesorii
interesati sd predea pentru a promova actiuni sociopolitice prin interpretarea si
determinarea unui cadru conceptual pentru PACA. A doua este o implicatie aplicata:
PFP ar trebui sa fie dezvoltat pentru profesorii interesati sa predea folosind abordarea
PACA, prin care este posibila consolidarea unei orientdri activiste si dezvoltarea in
interiorul lor a conexiunii dintre personal-subiectiv si profesional-educational.
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CAPITOLUL VIII: STUDIUL Il - OPINIILE
PROFESORILOR ACTIVISTI ISRAELIENI PRIVIND
PEDAGOGIA ACTIVISMULUI PENTRU O CETATENIE
ACTIVA

V111.1 Metodologia studiului 11

Dezvaluirea semnificatiei PACA 1n randul profesorilor activisti de liceu din
Israel. Metodologia studiului Il este prezentata in tabelul 1.VIIIL.

Tabelul 1.VIII: Sinteza studiului Il - calitativ

Cercetare | Obiective Intrebiri Participanti | Metodi + | Analiza
Instrumente | datelor

Studiu Il: | 1. Dezvaluirea | 1. Care este 27 de Interviuri n | Analiza de
Cercetare | semnificatiei | semnificatia profesori profunzime | continut
calitativa | PACAIn personald a activisti semi- (identificarea

randul PACA pentru structurate temelor)

profesorilor profesorii

activisti de activisti de

liceu din liceu din

Israel. Israel?

2. Examinarea | 2. Care sunt

cunostintelor, | cunostintele,

atitudinilor si | atitudinile si

practicilor practicile Tn

profesorilor materie de

activisti de PACA ale

liceu din profesorilor

Israel cu activisti de

privire la liceu din

PACA. Israel?

VI1I1.2 Rezultatele studiului 11
Rezultatele studiului Il derivate din analiza de continut a interviurilor vor fi

prezentate in tabelele de mai jos.

Tabelul 2.VIII: Prima tema a identititii profesionale a profesorilor activisti
a scos in evidenta patru tipuri de profesori activisti

Categorii de tipuri de
profesori activisti

Descrieri si citate

Organizatii de gen, climatice, pentru drepturile animalelor,
politice, pentru refugiati si alte organizatii

15 profesori activisti care, pe
langa scoali, sunt activi si in
organizatii civice in afara scolii

Profesorul 10: "Nu cred ca sunt un activist in afara lumii
didactice, pentru ca nu sunt un revolutionar..."

3 profesori activisti numai n
cadrul educational
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6 profesori activisti intr-o
anumiti masura

Profesorul 8: "...Eu spun ce gandesc...Eu ofer un exemplu de
libertate, de aceea ei cred ca sunt un activist..."

3 profesori activisti prudenti in a
face declaratii deschise despre
activismul lor

Profesorul 5: "/...] adevarul este ca ascund activismul [...]
acum [...] Dar ma gandesc sd nu mda mai ascund..."

Tabelul 3.VIII: Perceptii si interpretiari personale ale conceptului "'pedagogia

activismului"

Tema

Citate

1. Provocarea gandirii pentru a
promova actiunile ce determina
schimbarea sociopolitica

Profesorul 6: "Activismul, asa cum inteleg eu acest cuvaint,
reprezintd dorinta cuiva de a schimba realitatea."

2. Conectarea invatarii
experientiale a CA cu viata

Profesor 15: " Tinerii din liceu trebuie sa aiba cdt mai multe
cunostinte si interes pentru ceea ce se intampla in jurul

elevilor lor..."
3. Conexiunea dintre PA si Profesorul 7: "Este esential ca cetdatenii unei tari sd fie la
promovarea CA curent cu evolutiile din tara respectiva. Acestia trebuie sa

isi stabileascd o identitate specifica proprie. "

Tabelul 4.VIII: Cunostinte, atitudini si practici ale PA din punctul de vedere al

profesorilor activisti

Tema

Citate reprezentative

Punerea in discutie a
legaturii dintre activism si
pedagogie

Profesorul 12: "Existd un conflict intre educatie si activism;
educatia necesita timp... iar activismul este aici si acum §i S€
manifesta rapid, altfel pierdem ceva..."

Tema Categoria

Citate reprezentative

Orientarea activista in
sistemul de invatamant

Cum se vad profesorii
activisti pe ei insisi

Invatatorul 21: "este ceva ce tine de
natura mea"

Nomenclatorul dupa
care profesorii si elevii
definesc profesorul
activist

"profesor nebun” (2); "neobisnuit"
(2); "de stéanga" (10)

Perceptiile profesorilor cu
privire la legaturile lor
interpersonale cu elevii

Accesibilitate

Profesorul 12: "Legatura mea cu
elevii este neclara in ceea ce
priveste limitele..."

Favorizarea conexiunii

Profesor 20: "Un profesor trebuie sa
invite la critica si la dialog"

Activarea conexiunii

Profesorul 14: "Dincolo de predarea
materiei [...] impreund am facut
lucruri foarte neobisnuite"

Necesitatea de a structura
cadrul organizat pentru a
aplica PA

Profesorul 5: "Nu am fdcut nimic structurat in clasd, nu am facut
planuri, nu am avut un set de lectii organizate"

VI11.3 Discutii pe baza rezultatelor Studiului 11

Capitolul 1V, al analizei literaturii de specialitate, axat pe profesorul activist, a
aratat cat de dificil a fost sd se gdseascad o interpretare agreatd care sd descrie
dimensiunile intelese in functie de care este definit un profesor activist si, intr-adevar,
acest lucru a fost vizibil din prima tema a rezultatelor. Aceste rezultate corespund cu
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cele ale altor studii realizate pe aceasta tema, la nivel mondial (Monténo si colab., 2002;
Paterson, 1998; Picower, 2012a).

n plus, acest rezultat, care se asociaza cu identitatea si caracteristicile
profesionale ale profesorului activist, a aratat ca unii profesori au descris agenda
activistd educationala in diferite contexte, de exemplu climatul, referirea la refugiati si
problemele de gen, o constatare care sustine studiile din intreaga lume, care descriu
profesorul activist Tn afiliere cu 0 anumita problema (Collay, 2010; Kokka, 2018;
Kreisberg, 1992).

Cu toate acestea, spre deosebire de studiile din intreaga lume, in Israel, interesul
profesorului activist a fost asociat indeosebi cu utilizarea sintagmei: "politica” si
"integrarea politicii” in lectii, spre deosebire de studiile din intreaga lume legate de
probleme specifice, asa cum s-a afirmat (ibidem) sau de probleme precum schimbarile
sociale sau justitia sociala (Catone, 2017; MacRae, 2008; Marshall & Anderson, 2009;
Niblett, 2015) sau de cercetarile care au aratat intr-adevar legatura profesorilor activisti
cu politica, dar in activitatile lor din afara scolii (Paterson, 1998). in studiile mentionate
mai sus, profesorii activisti Se temeau sa introduca politica in mod explicit In sistemele
scolare, 1nsd in Israel, problematica politica in predare a fost ridicata de toti profesorii
activisti si directori.

S-a remarcat o observatie interesanta si anume ca unii profesori au marturisit ca
aici, in Israel, este necesar sa isi ascunda identitatea de activisti, o constatare care vine
n sprijinul studiilor din intreaga lume. De exemplu, profesorii activisti care predau in
SUA, in Bible Belt, au marturisit cd nu si-au dezvaluit identitatea de activist in
activitatile asociate cu probleme legate de hartuirea sexuald, gen, femei si avort
(Marshall & Anderson, 2009).

Din analiza rezultatelor studiului 1l a reiesit ca atunci cand profesorii activisti au
facut afirmatii asociate cu viata lor de zi cu zi, au pus accentul pe invatarea din
experienta, pentru a schimba realitatea fie acum, fie in viitor, spre deosebire de studiul
I, care a abordat mai multe critici si mai putine actiuni de schimbare. Aceste rezultate
consolideaza studiile care leaga profesorii activisti de comunitatea, societatea si mediul
lor (cum ar fi Paterson, 1998).

Un alt mod de interpretare a temei dificultdtii de a conecta in mod inerent
activismul si pedagogia este posibil si se ataseazd la faptul ca personalul educational
activist, care ulterior a pus accentul pe educatie pentru a exprima critici, indoieli si a
contesta situatia existenta, a rdspuns cd nu a acceptat cd problema era evidenta, a ridicat
intrebari si a dezvaluit esecuri in asocierea "educatiei/pedagogiei” si "activismului".
Aceastad constatare a fost similard studiului lui Mitra (2020), care se concentreaza pe
dilema daca pedagogia poate fi legatd de activism?

Tema nevoii de a structura un cadru organizat pentru aplicarea PA a evidentiat
modalitatile intuitive ale profesorilor activisti si bucuria de a identifica un cadru
institutionalizat pentru aplicarea PA. Cei mai multi au descris actiuni, strategii,
instrumente si abilitdti pe care le foloseau in procesele de predare si invatare - Tn mod
intuitiv si Tn maniera la care s-au adaptat de-a lungul anilor. Acest lucru vine in sprijinul
studiilor despre PA (Catone, 2017; Marshall & Anderson, 2009, Sachs, 2003), dar
studiile tind in principal sa se concentreze asupra analizei teoretice abstracte a
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pedagogiei si nu se concentreaza pe problematica practicilor, asa cum este prezentata
n rezultatele acestui studiu.

Descoperirea fascinanta privind tema legata de nivelul practic al PA a subliniat o
problema importanta care leaga practica de pedagogia teoretica si activista. Profesorii
au mentionat ca esenta identitatii lor profesionale ca profesori activisti nu este doar o
perceptie teoreticd, ci dimpotriva. Rezultatele au aratat legatura dintre capacitatea de a
congtientiza si perceptia rolului. Aceastd problema sustine si chiar Completeaza
urmatoarele studii: Sachs (2001; 2003), Wenger (1998) si Mockler (2011a,b) care
discutd afilierea dintre componenta identitard si componenta practicd a
profesionalismului profesorilor.

VI111.4 Concluziile si implicatiile studiului 11

In concluzie, este posibil ca rezultatele acestui studiu si ne permiti si afirmam ca
existd mai multi profesori care sunt activisti pentru ca au o orientare activista personala
si alte trasaturi ale scolii de gandire a PA, dar la venirea In cdmpul educational isi
reprima singuri aceasta parte din motive proprii si este pacat, pentru ca sunt incompleti
in demersul lor educational. Prin urmare, marea speranta este ca studii ca acesta 1i vor
determina sa fie ei insisi si isi vor permite sa se exprime in domeniul educatiei.
Personalul educational cu o orientare activistd prezinta un mare Sentiment de
responsabilitate fatd de o lume si o societate durabild, democratica si incluziva, care
lucreaza pentru drepturile omului si umanitate.
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CAPITOLUL IX: DEZVOLTAREA PROGRAMULUI
DE FORMARE A PROFESORILOR TN DOMENIUL
CETATENIEI ACTIVE SI AL PEDAGOGIEI
ACTIVISMULUI

PFP PACA a fost elaborat in Israel, dar poate fi adaptat la nivel mondial.
Programa propusa a fost acceptata ca parte a PFP oficial in cadrul Ministerului
Educatiei din Israel si denumirea oficiald a acesteia este: "Profesorii ca agenti ai
schimbatrii sociale - Promovarea cetateniei active - Pedagogia activismului - Exista asa
ceva! ' (Ministerul Educatiei - Israel, 2020).

IX.1 Principii de dezvoltare profesionala prin PFP PACA

Programul va permite un spatiu pentru initiative dinamice pentru profesorii care
isi percep rolul ca avand responsabilitatea si capacitatea de a promova valorile
democratice, liberale si umaniste si de a incuraja elevii critici si independenti, care au
motivatia pentru actiuni de activism etico-educational pentru schimbare sociala.
Dezvoltarea PFP PACA, pe langa invatarea in cadrul sesiunilor circulare, presupune un
spatiu de Invatare, dialog continuu, influente si actiuni reciproce. Aceastd abordare
aspird sa creeze un spatiu care sd permita un discurs si o ascultare deschisa.

Procesele vor include Invatarea metodicd a modelelor practice in scopul asimilarii
lor in predare si Invatare. Toate acestea vor permite profesorilor participanti sa
profeseze in domeniul educatie pentru a-si atinge obiectivele de promovare a Schimbarii
sociale, asumandu-si in acelasi timp responsabilitatea pentru ei insisi si pentru mediul
lor. Procesul de predare dezvoltat de PFP PACA este menit sa fie un model pentru
procesele care au loc in scoli, cum ar fi punerea accentului pe o abordare dialogica,
experimentarea de catre profesori a initiativelor educationale activiste, "pornirea de la
scard mica", exploatarea oportunitdtilor si multe altele. Aceasta cu accent pe
dezvoltarea sentimentului de autoeficacitate al profesorilor participanti si pe
responsabilizarea acestora.

IX.2 Bazele teoretice si de cercetare pentru dezvoltarea PFP PACA

Figura 1.IX. prezintd bazele teoretice si conceptuale pentru dezvoltarea PFP n
PACA, pe baza analizei literaturii de specialitate, a rezultatelor si a concluziilor
Studiului I si ale Studiului IL.
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Cadrul teoretic
~ T
1. 2 3. 4.
Contestarea si Actiuni de Conectarea Transformarea
criticarea status- sustinere a invatarii perceptiei
quo-ului schimbarilor experientiale a profesorilor ca
socio-politice cetiateniei active agenti ai
cu viata elevilor schimbarii
\ sociale _}
Studiul I si Studiul IT - Calitativ

~ N

Contestare Sustinere Conectare Transformare

5.
Practicarea pedagogiei
activismului pentru o
cetitenie activi in sala
de clasa si in afara
acesteia
. -
PFPPACA

Figura 1.1X: Bazele teoretico-conceptuale pentru dezvoltarea PFP PACA

IX.3 Obiectivele programului si grupul tinta

a. Sa ofere o platformd pentru ca participantii sa treacd printr-un proces de
transformare constientd pentru a-si consolida identitatea si perceptia rolului ca
agenti de schimbare sociopolitica si sa se dezvolte profesional ca profesori

activisti.

b. Familiarizarea participantilor cu conceptele si continuturile cheie ale PACA

pentru a fi asimilate in dialogul educational si in curriculum.
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C.

Sa insufle competente si instrumente practice pentru predarea-invatarea hibrida
(fizicd si online) a competentelor secolului XXI pentru a le utiliza in educatia
PACA si a le integra in toate disciplinele de invatare in clasa si n afara acesteia.
Promovarea crearii unei retele sociale online de profesori care actioneaza
impreund si in mod proactiv pentru a da nastere unor noi proiecte educationale
care sd produca schimbari.

Publicul tinta: Profesori de liceu la toate disciplinele din sistemul de invatamant de

stat israelian interesati sa se alature PFP PACA si unei comunitdti de practica in calitate

de agenti de conducere ai schimbarii sociale a profesorilor.

IX.4 Cele cinci axe ale PFP PACA

PFP PACA se bazeaza pe cinci axe:

1.

Axa mediului de invétare - permite un spatiu sigur - dimensiunea de baza a
insuflarii cunostintelor si a intelegerii conceptelor, construind in acelasi timp un
spatiu sigur si favorabil invatarii.

Axa cunoasterii - expunere/constientizare si stimulare - cunoasterea
conceptelor, expunerea la gandire critica, constientizare, domenii care Ti scot pe
profesori din rutina si din zonele de confort, dincolo de actiunile de rutind bazate
pe teoriile descrise in capitolul I.

Axa didactica - strategii si abilitati de asimilare a demersului 1n disciplinele
predate - nivelul de practica al PACA ca punct de reper. Punerea la dispozitie a
unui model practic de aplicare a PACA si de asimilare a acesteia in continutul
tuturor disciplinelor, in pauze, n excursiile cu clasa, Tn activitatile sportive si in
toate activitatile legate de scoala.

Axa experientiala - invatarea experientiala prin aplicarea acestei abordari in
procesul de predare prin colabordri si parteneriate cu organizatii civice.
Invitarea experientiald va aborda diverse subiecte care corespund valorilor si
agendei socio-politice, Tn functie de alegerile independente ale profesorilor, cum
ar fi: educarea abilitatii de a face fatd rasismului, problemelor de gen,
democratie, climat si altele si transpunerea lor in practica educationala.

Axa initiativei - initiative activiste - pentru a finaliza procesul de imputernicire
si transformare a profesorilor activisti ca agenti ai schimbarii sociale pentru
PACA si pentru a-i ajuta, pe parcursul programului, s se concentreze pe
consolidarea unei identitati profesionale de predare-invatare ca profesori
activisti.
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CAPITOLUL X: STUDIUL 11l - ELABORAREA SI
VALIDAREA CHESTIONARULUI

X.1 Metodologia studiului 111

Metodologia studiului III este prezentatd in tabelul 1.X.

Tabelul 1.X: Sinteza studiului 111

Cercetare Obiective intrebiri Participanti | Metoda + Analiza
Instrumente datelor
Studiul 11: Elaborarea unui Este 10 expertisi | Metoda - Testarea
Cercetare chestionar ca chestionarul 20 de sondaj validitatii si a
cantitativa instrument de elaborat profesori Instrument - fiabilitatii
cercetare pentru a | special pentru Chestionar chestionarului
examina a studia PACA cu ajutorul
schimbatrile de pedagogia analizei
cunostinte, activismului statistice:
atitudini si pentru Corelatii
practici in randul | ocetatenie Pearson
profesorilor de activa suficient Coeficientul
liceu care au de valid si de Cronbach alfa
participat la fiabil?
programul de
formare PACA in
cadrul studiului 4
(Inainte si dupa
programul de
formare).

Elaborarea unui chestionar ca instrument de cercetare pentru a examina
schimbarile la nivel de cunostinte, practici si atitudini cu privire la PACA, n randul
profesorilor de liceu care au participat la PFP PACA.

X.2 Structura chestionarului

Partea cantitativa a chestionarului este alcatuita din cinci sectiuni:
Partea 1 - date demografice si personale, de exemplu, tematica profesorilor,
implicarea In societate sau In comunitate, aderarea la miscari activiste, implicarea
politica etc.
Partea 2 - examinarea atitudinilor, care a fost impartita in trei parti:

1. Intentii comportamentale referitoare la PACA.

2. Convingeri personale despre PACA.

3. Perceptii privind legatura dintre PACA si activitatile educationale in clasa si n

afara acesteia.

Partea 3 - practica: Strategiile, abilitatile si instrumentele utilizate de profesori pentru
a implementa PACA in cadrul sau in afara orelor de curs.
Partea 4 - cunostinte: examinarea cunostintelor pe care le au profesorii cu privire la
conceptele si problemele legate de PACA.
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Partea 5 - reflectie asupra influentei si contributiei PFP PACA: cunostinte,
atitudini, practici si factori care favorizeaza sau impiedicat obtinerea rezultatelor de
succes. Aceasta parte a fost realizata dupa PFP PACA.

Chestionarele au fost completate inainte si dupa PFP PACA in grupul
experimental format din participantii care au fost supusi PFP PACA. In acelasi timp,
acelasi chestionar a fost completat, inainte si dupa, de un grup de control care nu a
participat la PFP PACA. Acelasi chestionar a fost utilizat inainte si dupa PFP, cu
exceptia unei sectiuni care se referea la contributiile PFP, care a fost distribuita doar
grupului experimental care participase la PFP PACA. Aceastd sectiune a inclus
intrebari inchise si deschise legate de PFP PACA (Jaba & Morosanu, 2012).

o Partea calitativa a chestionarului

intrebiri deschise - La sfarsitul chestionarului a existat o sectiune suplimentar
adaptatd doar pentru profesorii care au participat la PFP PACA. Aceastd sectiune a
inclus intrebari despre contributia PFP si despre factorii care au favorizat si impiedicat
rezultatele pozitive ale acestui PFP PACA. Aceasta a constat din patru intrebari
deschise, al caror scop a fost acela de a obtine de la participanti o perspectiva calitativa
mai ampla asupra PFP PACA la care au participat. Feedback-ul a fost anonim, iar
comentariile de la sfarsitul chestionarului au fost semnificative pentru a obtine
informatii despre PFP PACA si despre modul in care acesta i-a influentat.

X.3 Rezultatele studiului 111

X.3.1 Validarea chestionarului

Pentru a valida statistic chestionarul, s-au calculat corelatiile Pearson intre
masuratorile efectuate pe diferite sectiuni ale chestionarului. Rezultatele au ardtat relatii
pozitive semnificative, cu intensitate moderata, intre toate sectiunile chestionarului.
Aceasta inseamnd cd toate cele cinci sectiuni ale chestionarelor au fost asemandtoare
din punct de vedere al semnificatiei, dar fiecare sectiune a avut, de asemenea, o
semnificatie unica. Aceste rezultate, ce sustin validitatea chestionarului, sunt prezentate
n tabelul 2.X.
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Tabelul 2.X: Validitatea statistica a chestionarului (N=91)
Atitudine: | Practica:

Atitudine: éf)l:\j/?r:gzn Perceptia | Competente si
Intentii PACAin |instrumente
’ personale .
comportamentale despre relatie cu pentru
pentru PACA PACA activitatile  implementarea
scolare PACA

Atitudine: Convingeri 485"
personale despre PACA '
Atitudine: Perceptia PACA in 207" 146"

relatie cu activitatile scolare
Practica: Competente si
instrumente pentru 7197 468 323"
implementarea PACA
Cunostinte: Concepte si

probleme legate de PACA 468 369 314 476

**Corelatia este semnificativa la nivelul 0,01 (2-tailed).
*Corelatia este semnificativa la nivelul de 0,05 (2-tailed).

X.3.2 Testarea fiabilitatii chestionarului

Masurarea variabilelor intr-un mod fiabil se refera la masurarea exacta a valorilor
variabilei, asigurandu-se cd nu apar erori din cauza momentului de masurare, a
continutului sau a cercetatorilor individuali. Definitiile operationale ale fiabilitatii
includ fiabilitatea ca stabilitate, echivalenta, consistenta interna si fiabilitate provizorie
(Cooper, 2016; Crano si colab., 2015). Fiabilitatea chestionarului a fost verificata prin
calcularea Coeficientului Cronbach Alfa pentru fiecare parte (Cronbach, 1957).
Rezultatele sunt prezentate in tabelul 3.X.
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Tabelul 3.X: Fiabilitatea statistica a chestionarului

Coeficientul
Chestionar Exemple Cronbach
alfa
Atitudine:
Intentii o Voi impartasi opiniile mele politice cu elevii 0.87
comportamentale pentru mei, fard convingere sau partinire '
PACA
Atitudine: . e <
. . o Fiecare profesor trebuie sa le impartaseasca
Convingeri personale . o .. 0.76
elevilor activitatile lor de activism
despre PACA
Va rugam sia marcati in ce masuri, in calitate
Atitudine: de profesor, vedeti o asociere intre
Perceptia privind urmitoarele subiecte si abordare unui
legatura dintre PACA si | profesor activist si cetatenia activa. 0.90

activitatile educationale | o Educatie umanista
n clasd si in afara clasei | o Demonstratie
o Pauze

Practica: . - .
o Voi include Tn planul meu de lectie aspecte

legate de schimbarea sociala si de incurajarea 0.91
schimbarii sociale

Competente si
instrumente pentru
implementarea PACA

in ce masura recunoasteti sau nu urmaitoarele

Cunostinte: concepte?
Concepte si probleme o Cetatenie activa 0.92
legate de PACA o Activism

o Pedagogia activismului

Rezultatele au aratat valori ridicate ale coeficientului Cronbach Alpha,
confirmand nivelurile acceptate de fiabilitate prezentate n tabelul 3.X de mai sus.
Aceste rezultate au condus la calcularea consecventa a parametrilor totali referitori la
fiecare chestionar. Acest lucru a fost realizat prin calcularea mediei tuturor
raspunsurilor la declaratii, asa cum este prezentat in capitolul Rezultate.

X.4 Discutii pe baza rezultatelor studiului 111

Rezultatele au confirmat, asa cum am mentionat, un chestionar valid si fiabil, care
ar putea servi, de asemenea, ca un instrument de diagnosticare pentru profesori pentru
a sti daca au integrat cu succes o abordare PACA in lectiile lor, un subiect care
corespunde cercetarilor privind modelele de asimilare a PACA n materia predata la
clasa dar si In afara acesteia (Ketko-Ayali & Bocos, 2020; Sachs, 2003). Tn cele din
urma, chestionarul din acest studiu a examinat influenta si eficienta unui PFP si, prin
urmare, consolideaza necesitatea de a investiga programe n domenii adiacente
identificate Tn urma analizei literaturii de specialitate, precum Barr si colab. (2015) si
Rodriguez si colab. (2020).
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X.5 Concluziile si implicatiile studiului 111

Acest instrument de cercetare a fost dezvoltat pentru a Incuraja si facilita
cercetarea si analiza educatiei si a rolului profesorilor in eforturile de a crea viitoarele
parteneriate ca cetateni activi. Prin urmare, ar fi beneficd extinderea cercetarii
cantitative in domeniul PACA, deoarece poate oferi profesorilor si cercetatorilor o noua
sursa de informatii. Acest chestionar a avut la baza alte chestionare existente, unul, un
indicator si celalalt, o scala a CA si activismului social, ambele fiind adaptate la
domeniul educatie. O trecere in revista a literaturii, focus grupurile, interviurile si
experienta cercetatoarei ca profesor si activist social au stat la baza elementelor
chestionarului. Pentru a evalua validitatea si fiabilitatea, chestionarul a fost completat
de 91 de profesori de liceu din Israel. Rezultatele au confirmat ca acesta a indeplinit
standardele si s-a calificat ca fiind suficient de fiabil si valid.

Implicatiile acestui studiu, care descrie dezvoltarea unui chestionar PACA care
masoara cunostintele, atitudinile si practicile pedagogice activiste ale profesorilor, sunt
reprezentate de posibilitatea utilizarii acestuia in diverse scopuri: (1) permite
profesorilor individuali sd isi evalueze propria orientare activistd in educatie si sa
evalueze nivelul de imbunatatire al cunostintelor, atitudinilor si practicilor; (2)
evaluarea PFP preliminara i continud; si (3) ofera un nou instrument pentru cercetatori
pentru a evalua aspectele legate de PACA in studiile viitoare, exemplele fiind
mentionate anterior.
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CAPITOLUL XI: STUDIUL IV - ANALIZA IMPACTULUI
PROGRAMULUI DE FORMARE A PROFESORILOR N
DOMENIUL PEDAGOGIEI ACTIVISMULUI PENTRU O
CETATENIE ACTIVA

X1.1 Metodologia studiului 1V

Tabelul 1.XI si tabelul 2.XI de mai jos sintetizeaza metodologia studiului IV.

Tabelul 1.XI: Sinteza obiectivelor, participantilor, metode si instrumente, analiza
datelor din studiul IV - cantitativ

— 3+ .
Etapa de Obiective Metoda Participanti Analiza datelor
cercetare Instrumente ’
Studiul 1V: | 1. Analiza schimbarilor la Analiza
Cantitativ nivel de atitudini, practici si statistica:
cunostinte in randul 147 de ANOVA
7 . . Metoda -
profesorilor de liceu care au | profesori care sondai Testul t
participat la PFP PACA - au participat Instrujment _ | Corelatia
(inainte si dupa) - cercetare la PFP PACA. - Pearson
. < . | chestionar X
experimentala. 44 de profesori Analiza de
o . PACA .
2. ldentificarea factorilor cagrup de continut a
care favorizeaza sau control. intrebarilor
diminueaza rezultatele deschise si a
pozitive ale acestui PFP. reflectiilor

Tabelul 2.XI: Sinteza intrebarilor, variabilelor si ipotezelor studiului 1V -

cantitativ
Etapa | Intrebiri Variabila Variabile Ipoteze
independenta | dependente
Studiul | 1. Analiza Aplicabilitatea | 1. Intentii 1.a. Intentiile comportamentale fati de
v schimbarilor | dezvoltarii PFP | comportamentale PACA vor creste in randul
la nivel de PACA in fata de PACA profesorilor care au participat la PFP
atitudini, randul 2. Convingeri PACA mai mult decat in grupul de
practici si profesorilor de | personale despre control.
cunostinte in | liceu din Israel | PACA
randul 3. Perceptii despre 1.b. Convingerile personale cu privire
profesorilor legitura dintre la PACA vor creste in randul
de liceu care PACA si activitatile | profesorilor care au participat la PFP
au participat educationale in PACA mai mult decat in randul celor
la PFP interiorul si in afara | din grupul de control.
PACA - salii de clasa
(inainte si 1.c. Perceptia privind legitura dintre
dupa) - 4. Numirul si PACA si activititile educationale din
cercetare varietatea interiorul si din afara clasei va fi mai
experimental practicilor PACA. ampla in randul profesorilor care au
a. participat la PFP PACA decat in in
5. Nivelul de randul celor din grupul de control.
2. cunoastere a
Identificarea conceptelor si 1.d. Profesorii care au participat la
factorilor problemelor legate PFP PACA vor aplica practicile PACA
care de PACA mai mult decat cei din grupul de
favorizeaza control.
si impiedica
rezultatele 1.e. Cunoasterea conceptelor si
pozitive ale problemelor legate de PACA in randul
acestui PFP. profesorilor care participa la PFP

PACA va fi mai bogata decit cea a
profesorilor din grupul de control
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X1.2 Rezultatele studiului 1V

Rezultatele cantitative sunt in conformitate cu cele doua intrebari de cercetare.
Pentru o imagine mai ampla, vor fi prezentate rezultatele calitative colectate si
analizate din reflectiile individuale si de grup, din grupul de WhatsApp si din
reflectia expresiva, din timpul si de la finalul programului. Acest studiu a masurat
numarul si varietatea practicilor PACA precum si nivelul de cunoastere a conceptelor
si problemelor legate de PACA. Studiul a masurat, de asemenea, si atitudinea.
Atitudinea a fost impdrtitd 1n trei variabile dependente care madasoard Intentiile
comportamentale fata de PACA, Convingerile personale despre PACA si perceptia
privind legatura dintre PACA si activitatile scolare educationale, iar rezultatele privind
atitudinea pot fi observate in tabelul 3.XI.

Tabel 3.XI Rezultatele celor trei variabile dependente de atitudine

Program  Control

Atitudine Mediile grupului experimental si ale Rezultatele
grupului de control ANOVA:
Interactiune
ig::gg;tamentale 4.03 minainte de ™ Dupi 251'89) =
<
a3 3.78 3.62 3.57 0101’ p
M om
3
2.5
2
Program Control
Convingeri F(1,89) =
4.5
personale 2 — 287 281 4,48, p <
3.5 0,05
. 0 e
2.5
2
Program Control
Perceptia , 381 3.9 F(1,89) =
iuni 3.37
conexiunilor 35 3.22 2,28,p >
3 0,05
2.5
2
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Tabelul 4.XI prezinta cele trei ipoteze privind nivelul de atitudine al profesorilor

care au participat la PFP PACA in comparatie cu profesorii din grupul de control.

Tabelul 4.X1 Rezultatele privind ipotezele referitoare la atitudine

comportamentale

Variabila Concluzii

dependenta:

Atitudine

Intentii Ipoteza 1.a a fost confirmata

Intentiile comportamentale fata de PACA au crescut in randul
profesorilor care au participat la PFP PACA mai mult decat
in grupul de control.

Convingeri Ipoteza 1.b a fost confirmata

personale
Convingerile personale cu privire la PACA au crescut in
randul profesorilor care au participat la PFP PACA mai mult
decat Tn grupul de control.

Perceptia Ipoteza 1.c a fost respinsa

conexiunilor

Perceptiile privind legatura dintre PACA si activitatile
educationale din interiorul si din afara clasei nu au devenit
mai vaste n randul profesorilor care au participat la PFP
PACA mai multe decét in grupul de control.

Studiul a masurat cunostintele si practicile. Rezultatele privind cunostintele si
practicile pot fi observate in tabelul 5.XI.

Tabelul 5.X1 Rezultatele privind variabilele cunostinte si practici

Variabile Mediile grupului experimental si ale Rezultatele
dependente | grupului de control ANOVA:
Interactiune
Practici 54 minaintede mbDups | F(1,89)=3.11,p<
3.8 3. 3.67
4'2 3.55 08
3.5
3
2.5
2
Program Control
Cunostinte . 4.35 F (1,89) =52.07, p
.5
<.001
3;1 3.16 3 299
3
2.5
2
Program Control
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Tabelul 6.XI prezintd cele doua ipoteze privind nivelul de cunostinte si nivelul
de practici ale profesorilor care au participat la PFP PACA in comparatie cu profesorii
din grupul de control.

Tabelul 6.X1 Rezultatele privind ipotezele referitoare la practici si

cunostinte

Variabile Concluzii

dependente

Practici Ipoteza 1.d a fost confirmata partial
Profesorii care au participat la PFP PACA au aplicat mai multe
practici ale PACA (dar nesemnificativ) decét cei din grupul de
control.

Cunostinte Ipoteza 1.e a fost confirmata
Cunostintele despre conceptele si problemele legate de PACA in
randul profesorilor care participa la PFP PACA au devenit mai
bogate decat cele ale profesorilor din grupul de control.

X1.2.1 Exemple de rezultate calitative derivate din reflectia asupra
atitudinii, cunostintelor si practicilor PACA

Figurile 1.XI1 si 2XI1 prezinta exemple de rezultate calitative derivate din reflectii
prin intermediul sarcinii de desen. Aceasta s-a desfasurat dupa cum urmeaza: la
inceputul primei sesiuni, participantilor i s-a cerut sd deseneze pe hartie termenul
"PACA" si au avut exact aceeasi sarcind la sfarsitul PFP. Dupa aceea, cele doua
rezultate ale desenelor au fost trimise fiecarui participant pentru a cere 0 analiza

personala.
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T Ty,

DUPA

“...Sunt mult mai multe semne de
intrebare si temeri... totul pdarea
foarte mare si imposibil... Apare
mai dezordonat, cu tot felul de
elemente."

“...Nu imi mai este fricd sd fac
pasi, chiar dacd sunt mici. ..
Desenul ... este ca o retea, tot mai
organizatd, din centru spre
exterior"

Crede in artd ca
instrument al
schimbdrii

Miscarea
incepe cu
pasi mici

Figura 1.XI: Rezultate ale atitudinii derivate din reflectii prin intermediul
sarcinii de desen

“La inceput, acest concept al
activismului era neclar si mai putin
definit”

“Acum am o imagine mai clard — a
gdndului (becul) si emotiei (inima)
lucrdnd impreund, constientizind cd
asta este benefic pentru mine”

Figura 2.X1: Rezultate ale cunostintelor derivate din reflectii prin intermediul
sarcinii de desen
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X1.2.2 Rezultate privind perceptia participantilor cu privire la
contributia PFP PACA

Aceastd ultima sectiune, care abordeaza prima intrebare de cercetare, prezinta
rezultatele derivate din chestionarul care analizeaza direct perceptiile participantilor la
program cu privire la contributia acestuia la dezvoltarea lor, folosind 16 intrebari
inchise.

Rezultatele prezentate Tn tabelul 7.XI releva niveluri ridicate de satisfactie fata de
program: Cel putin 75% dintre participanti si-au evaluat satisfactia ca fiind ridicata in
zece din cele 16 domenii incluse in chestionar. Figura 4.XI prezinta cele mai ridicate,
respectiv cele mai scazute trei niveluri de satisfactie care au fost identificate in
raspunsurile la cele 16 intrebari inchise.

Tabelul 7.XI: Contributia programului

Zona de contributie M SD %
(4,5)
1 M-a ajutat sa-mi dau seama de abilitatile pe care le folosesc 436 | .87 83
intuitiv combinate cu predarea activista in clasa
2 Mi-a consolidat identitatea de profesor activist 4.26 | .89 85
3 Mi-a crescut increderea in implementarea pedagogiei 423 | .96 83
activismului in procesul meu de predare
4 Mi-a oferit instrumente pentru predarea activista online 423 | 1.00 | 79
5 M-a ajutat sa inteleg nivelul de predare in abordarea activista 423 | .98 79

6 Mi-a oferit instrumente pentru implementarea pedagogiei active | 4.19 | .94 77
n cadrul disciplinei pe care o predau

7 Mi-a consolidat motivatia de a preda 413 | 1.06 | 75
Facilitarea online din cadrul programului a fost eficienta pentru | 4.06 | 1.24 | 77
mine

9 Mi-a oferit modele si abilitati pentru pedagogia activismului 402 | 1.10 | 75

1 Mi-a intarit sentimentul de apartenenta fata de colegii mei 396 | 1.37 | 75

11 | Tn activitatea mea, adopt metodele de predare la care am fost 3.95 | 1.12 | 70

expus, prin intermediul acestui program (abordare, referinte,
competente, instrumente, metode etc.).

12 | Mi-a dat curaj sa folosesc abordarea activista cu elevii mei 391 | 124 | 70

13 | Mi-a imbunatatit gandirea critica 3.87 | 129 | 72

14 | Mi-a sporit activitatea de cetatean activ 3.85 | 1.23 | 62

15 | Mi-a deschis oportunitati de colaborare cu comunitatile de 385 | 1.21 | 66
profesori

16 | Mi-acrescut nivelul eficientei in privinta utilizarii abordarii 3.28 | 1.33 | 47

activiste cu elevii mei
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Mi-a consolidat identitatea de profesor activist _8 504

Mi-a crescut increderea in implementarea
pedagogiei activismului in actul de predare

M-a ajutat s constientizez aptitudinile pe care le _
combin intuitiv cu predarea activista in sala de
clasd

83%

83%

Mi-a deschis posibilitati de cooperare cu
. . 66%
comunitatea de profesori

Mi-a imbundatagit activitatea ca cetitean activ ‘ 62%
————————

Eficacitate crescutd a abordérii activiste cu elevii ‘

mel ey 770

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Figura 4.XI: Cele mai ridicate, respectiv cele mai scazute trei niveluri ale
satisfactiei in ceea ce priveste contributia PFP PACA

X1.2.3 Descrierea rezultatelor calitative referitoare la intrebarea de

cercetare 2
Intrebarea de cercetare a fost: Care sunt factorii care favorizeaza sau diminueaza
rata de succes a PFP PACA?

Rezultatele referitoare la factorii care favorizeaza dau diminueaza rata de succes
a PFP PACA au derivat din intrebarea 2 a sectiunii calitative adaugata la partea
cantitativa a studiului IV si din doua intrebari deschise, prezentate la final profesorilor
care au participat la program. Rezultatele care releva factorii de promovare sunt
descrise in urmatorul tabel 8.XI.



Tabelul 8.XI: Factori care promoveaza succesul programului

Teme Declaratii

Mediul digital "Invéatamantul online mi s-a potrivit foarte bine - mi-a
oferit o expunere §i posibilitati mai largi la continuturi si
lumi la care nu am fi ajuns neapdrat intr-un spatiu fizic"

Competente digitale "Am dobandit instrumente si competente digitale utile
pentru invatamantul la distanta, pe care sa le folosesc in
predare"

Invitare experientiali - "Atelierul mi-a permis sa organizez ceea ce faceam

actiuni practice aldturi de instinctiv" "

cele practice ale PFP

Facilitare cu accent pe "Abilitatea ta, Keren, de a incuraja o conversatie pldacuta

modelare si de a reflecta asupra diverselor discutii care au avut loc,
atdt pe WhatsApp, cdt si la sesiunile propriu-zise -
aceasta a reprezentat pentru mine o invdtare
semnificativa"

Comunitatea de practica "A ajutat la reducerea sentimentului de izolare si
singuratate"

Au fost analizate continutul raspunsurilor participantilor la intrebarile deschise
din chestionarul post-PFP si reflectiile din timpul atelierelor, iar concluziile obtinute
pot fi observate in tabelul 9.XI.

Tabelul 9.XI1: Factori care diminueaza rata de succes a PFP

Tema Declaratii

Mediul digital "Dezavantajul este ca lipseste experienta personala, fata
in fata"

Timpul alocat PFP "Perioadele scurte de timp si durata limitata reduc

este scurt posibilitatea de transpunere in clasa”

Punerea in practica cu | "Am esuat... in principal in a-i "motiva”, a-i face pe elevi
elevii in timpul sa —si doreasca sa fie activisti"
participarii la PFP

X1.3 Discutii pe baza rezultatelor studiului 1V

In discutarea rezultatelor, este important de stiut in primul rand ¢4, din perspectiva
cercetatoarei si a mai multor recenzii de cercetare referitoare la PFP, este dificil de gasit
studii care sa evalueze cele trei domenii de cunostinte, atitudine si practica pentru PFP
pe teme asociate cu PACA sau teme de educatie pentru schimbare sociald si, in
principal, cele care promoveaza PACA. Salas-Zapata si colab., (2018) si Bhargava si
Jerome (2020) au subliniat chiar absenta studiilor cantitative (pana in ianuarie 2022)
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pe subiecte legate de educatia spre activism, de exemplu, pe teme precum
sustenabilitatea sau cetdtenia.

Prezentul studiu a examinat efectul asupra cunostintelor, atitudinii si practicii in
urma PFP PACA - acesta este un program axat pe dezvoltarea profesionald a
profesorilor pentru a studia PACA, al carei scop este de a incuraja si Tmputernici
profesorii cu o orientare activista a modului de predare, in clasa si in afara clasei, pentru
a promova schimbarea sociopolitica. Cunostintele academice transmise in cadrul
programului s-au axat pe structurarea elementelor de baza ale abordarii, inclusiv pe
concepte si continuturi asociate cu PACA, cum ar fi competentele necesare, precum si
pe strategii si abilitdti practice pentru a asimila PACA in si in afara clasei, cum ar fi
modelul cu 5 niveluri (Ketko-Ayali & Bocos, 2020). Urmatoarele metode utilizate Tn
PFP s-au dovedit a fi eficiente.

PFP PACA a dezvaluit si aprobat principiile rezultate din analiza literaturii si in
urma celor doua studii calitative (studiul I si studiul Il, a se vedea capitolele anterioare).

Atitudinea s-a schimbat deoarece participantii au trecut printr-un proces complex
de transformare intrinsecd, dar in ciuda schimbarii de atitudine, schimbarea Tn ceea ce
priveste practica este prea complexa pentru a fi observata imediat dupa program si,
prin urmare, rezultatul este doar partial semnificativ. Aceste rezultate corespund
cercetarilor privind teoria invatarii transformative, In care cercetatorii (de exemplu,
Mezirow si colab., 1990; Taylor, 2009) au facut distinctia intre transformare, la nivel
de schimbare a constientizarii, a perceptiilor si a cunostintelor cu privire la structura
opresiva din societate si cunostintele despre cum sa depaseasca si sa se plieze pe nevoia
de schimbare - transformare care se refera la actiunea care schimba realitatea intr-un
context politic.

Gunnlaugson (2008) a argumentat ca exista doud valuri de schimbare
transformatoare, primul si cel mai important ar fi cresterea nivelului de cunostinte care
se schimba rapid, de la lipsa de cunostinte inainte de program la asimilarea de multe
cunostinte dupa program - evident, in comparatie cu grupul de control, Tn timp ce al
doilea val, potrivit lui Gunnlaughson, este mai holistic, integral si necesita timp.
Rezultatele completeaza acest lucru cu schimbarea atitudinilor, a comportamentului si
a convingerilor personale si, prin urmare, ne prezinta performantele importante ale PFP
PACA.

Intr-adevir, in ceea ce priveste rezultatele privind aplicarea modelelor,
abilitatilor si instrumentelor practice ale PACA, intentia a fost de a examina daca
metodele practice de asimilare a CA au fost aplicate Tnainte si dupa PFP PACA.
Rezultatul a fost un efect aproape semnificativ, deoarece este posibil ca, Tn mod
obiectiv, timpul sa fi fost prea scurt pentru a incepe aplicarea procesului de asimilare
aplicatd; totusi, asa cum s-a vazut anterior, cunostintele despre dobandirea metodelor si
strategiilor de invatare conform abordarii PACA au fost dobandite, dar nu au fost inca
aplicate practic. Acest fapt a fost sustinut si de studiile care arata ca schimbarea aplicata
in practica este mai slaba si mai lentad (Karami si colab., 2017). Fullan (2012) a sustinut,
de asemenea, ca cel mai dificil aspect al predarii este partea aplicata a practicilor
didactice. Nelson si Kerr (2006), in cercetarea lor care a studiat CA 1in saisprezece tari,

36



au aratat o lipsa de claritate si de intelegere a termenului de CA si, in special, a modului
in care ar trebui aplicat in politica si practica.

Atunci cand analizam rezultatele dimensiunilor cunoasterii, atitudini si practicii,
totalul general aratd cda PFP PACA a influentat participantii din grupul experimental
mai semnificativ decat pe cei din grupul de control. Studiul lui Karami si colab. (2017),
centrat pe abordarea cunostintelor, atitudinii si practicii profesorilor cu privire la
problema educatiei pentru schimbarile climatice, a aratat ca profesorii care nu au urmat
niciun program de formare pe aceasta tema au prezentat o crestere redusa la nivel de
cunostinte, atitudini si practici si au subliniat nevoia unui PFP.

Rezultatele privind eficacitatea generala a cunostintelor, atitudinilor si practicilor
participantilor la PFP PACA confirma studiile care au constatat ca un program de
dezvoltare pentru profesori este eficient doar daca se pune accentul pe profesionalism
in continut, Invatare activa, coerentd si participare colectiva (Darling-Hammond si
colab., 2017; Desimone, 2009).

Cea de-a doua intrebare de cercetare a fost: Ce factori favorizeaza si ce factori
diminueaza rata de succes a unui PFP PACA? Rezultatele au evidentiat cinci teme care
au favorizat succesul si trei care au diminuat rata de succes. PFP PACA s-a desfasurat
in cea mai mare parte in spatiul digital si a fost interesant de observat, in raspunsurile
la cea de-a doua intrebare de cercetare privind factorii care diminueaza sau favorizeaza
rata de succes a programului, ca profesorii au considerat mediul digital ca fiind atat un
factor de favorizare, cat si un factor de diminuare a ratei de succes. Darling-Hammond
si Hyler (2020) au aratat cd, chiar si in cazul Invatarii online, comunicarea fatd in fata
este importantd pentru dezvoltarea conexiunilor de grup si personale. Lindberg si
Olofsson (2009) au sustinut ca programele de formare online trebuie sa puna accentul
nu doar pe aspectele tehnologice, ci si pe abordarea pedagogicd bazandu-se Tn mare
masura pe componentele sociale si comune ale participantilor la invatare ca punct de
plecare pentru a dezvolta practici de predare si invatare online.

Carillo si Flores (2020) au analizat 134 de studii despre metodele de predare si
invatare a PFP online si au gasit doi factori care se potrivesc cu cei gasiti in acest studiu.
Primul a fost ca facilitarea a fost o componenta importanta, dar nu singurd, deoarece
invatarea in grup, permisd de un program de studiu digital, a fost si mai semnificativa.
Acest studiu a aratat, de asemenea, ca au existat multe interactiuni online care au
contribuit la discutiile de grup, la confruntarea cu provocarile predarii si la intelegerea
profesionala pedagogica.

"Comunitatea de practica" este una dintre constatarile identificate pentru a spori
succesul programului, ceea ce corespunde cercetarii lui Baumgartner (2012), care
subliniaza ca in teoria Tnvatarii transformative, localizarea discursului ideal 1n invatare,
a fost exprimatd doar pentru a stabili standarde si nu a trebuit intotdeauna sa fie aplicata.
Acest lucru subliniazd faptul ca, intr-adevar, in practicd, schimbarea, asa cum s-a
afirmat, a fost aproape semnificativa. Invitarea prin discurs in cadrul unui grup de
invitare profesionald ajuti la schimbul de idei fara constrangere. Intr-0 comunitate de
invatare, invatarea are loc prin prisma existentei unor puncte de vedere diferite, prin
sprijin si incurajare, fapt ce determina transformarea atitudinii. Constientizarea creata
in timpul discutiilor din cadrul comunitatii reimprospateaza comportamentele si fixeaza
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reguli, asa cum s-a constatat prin analiza rezultatelor in ceea ce priveste schimbarea
cunostintelor, atitudinii si practicii in grupul experimental, inainte si dupa program.

Cercetatorii (de exemplu, Sachs, 2003; 2016; Marshall & Anderson, 2009) au
subliniat singuratatea si izolarea resimtite de profesorii activisti. Prin urmare,
identificarea factorului comunitatii profesionale de invatare ca fiind potentator, este
foarte semnificativa si corespunde studiilor care prezinta numeroasele avantaje ale
comunitatilor de invatare (Barab si colab., 2002; Wenger, 1998). O afirmare
suplimentara a acestui aspect a fost gasita la Barab si colab. (2002), care au sustinut ca
contextele formale de invatare comund, intre membrii unei comunitati, pot crea
conexiuni informale, iar acestea au sansa de a conduce la actiuni socio-politice. Mai
mult, cooperarea cu o comunitate de profesori cu viziuni similare poate Tmputernici
participantii cu metode de predare personale deliberate (Murray, 2010).

X1.4 Concluziile si implicatiile Studiul 1V

Concluzia extrasa din acest studiu a fost ca PFP PACA a avut un efect pozitiv
asupra cunostintelor, atitudinilor si practicilor. Unele dintre concluziile studiului
subliniaza necesitatea PFP pe tema PACA, deoarece fara existenta unui PFP nu se va
face niciun progres in aceasta privinta, asa cum s-a observat in grupul de control. Se
remarca faptul cd profesorii au raportat nevoia de asistentd pentru consolidarea
identitatii lor profesionale ca agenti ai schimbarii sociale.

Prin urmare, concluzia acestui studiu a aratat ca profesorii cu o orientare activista
care se inscriu la cursuri precum PFP PACA sosesc cu mari asteptari in ceea ce priveste
nu ii ajutd pe profesorii cu orientare activistda doar in consolidarea acesteia, Ci le si
imbogateste cunostintele, schimba atitudini si, probabil, dupa PFP PACA, vor aplica si
majoritatea continuturilor invatate. Politica obiectivelor PFP, Tn special in problemele
asociate cu PACA, se bazeaza, in cele din urma, pe diferite interpretari si, prin urmare,
chiar si institutiile scolare pot interpreta aceste chestiuni intr-un mod care nu se va
potrivi profesorilor de clasi si, prin urmare, intelegerea procesului pe care profesorii il
parcurg in mod individual pentru a-si consolida identitatea profesionald ca profesori
activisti este semnificativa in eficienta PFP PACA.

O alta concluzie derivatd din acest studiu a fost ca profesorii au suferit o
transformare a identitatii lor profesionale ca agenti de schimbare si profesori activisti
in predare, impreund cu dorinta de a aplica pedagogia in practica. Prin urmare, se poate
observa ca schimbarile aparute in componentele cunostinte, atitudini si practici
afecteaza partea teoretica ce defineste cadrul conceptual al PACA, iar concluzia este ca
conceptualizarea PACA este unica prin faptul ca este atat teoretica, cat si practica.

In plus, concluziile din capitolul anterior au introdus al saselea principiu al
PACA, ilustrat in figura 5.XI.
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PFP PACA
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Studiul ITI & Studiul IV - Cantitativ
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Contestare Sustinere Conectare Transformare Aplicare
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comunitati de
practica pentru
profesorii activisti

Figura 5.XI: Includerea celui de-al saselea principiu la Cadrul teoretic-
conceptual al PACA

Principala implicatie care poate fi dedusa din studiul 1V este ca PFP PACA si-a
demonstrat contributia la consolidarea identitatii profesionale a profesorilor. PFP
PACA le-a oferit motivatie si le-a reamintit de ce s-au alaturat profesiei didactice in
prima faza, dupa cum au marturisit acestia. O implicatie suplimentara este influenta
procesului de lucru asupra sentimentului de autoeficacitate al profesorilor de a preda in
abordarea PACA. Aceasta le poate consolida motivatia si perseverenta in profesia
didactica si poate preveni abandonul profesorilor.
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PARTEA Ill: CONCLUZII GENERALE S
CONTRIBUTIA CERCETARII

CAPITOLUL XII: CONCLUZIILE SI LIMITARILE
CERCETARII

XI11.1 Concluziile

Concluzia cu privire la un cadru teoretic al PACA este ca trebuie abordat termenul
pe doud niveluri - teoretic si practic. Nivelul teoretic are o legdturd puternicd si
semnificativa cu nivelul practic de promovare a actelor de schimbare sociopolitica.
Cercetarea sustine argumentul cd pedagogia critica este o parte importantd a PA, dar ca
in PA, accentul se pune pe solutii active la critica. Prin urmare, PA nu poate rimane
doar o pedagogie teoretica. Astfel, concluzia este cd PA este o teorie practica.

Cercetarea s-a axat pe problema conceptualizarii si semnificatiei PACA.
Conceptualizarea s-a bazat pe cele patru principii-cheie din analiza literaturii. La
acestea s-a adaugat o a cincea componenta care a reiesit din cercetarea cantitativa
(studiile I si IT) si la acestea s-a adaugat o a sasea componenta extrasa dintr-o concluzie
a studiului calitativ (studiul IV). Prin urmare, existd sase componente ale cadrului
conceptual teoretico-practic al PA pentru PA. Figura 1.XII ilustreaza procesul de
emergentd a celor sase componente, etapa cu etapa. Ca o concluzie generala acestea au
aparut din contextul teoretic, studiul calitativ si, in final, dupa studiul cantitativ.
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Figura 1.XI1: Cele sase principii ale cadrului conceptual PACA

Principala concluzie a fost ca PFP PACA a fost eficient pentru participanti, spre
deosebire de grupul de control. PFP PACA a crescut, aprofundat si imbogatit
semnificativ nivelul cunostintele, oferind participantilor un set de instrumente si
competente care sa-i ajute sa Utilizeze aceasta abordare in salile de clasa si in afara
acestora. Tn plus, PFP PACA a determinat cu succes o schimbare transformatoare a
convingerilor, intentiilor si comportamentelor personale si chiar a consolidat atitudinile
profesorilor in ceea ce priveste legatura dintre PACA si toate activitatile care au loc in

scoald si in afara acesteia.
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Participarea la PFP PACA a sporit intelegerea semnificativa a faptului ca este
important nu numai sd se schimbe atitudinile prin invétarea transformativa a
profesorilor, ci si sa se ofere cunostinte si abilitati privind modul de aplicare a acestei
abordari in clasa. Interesant de remarcat este ca aceasta cercetare a aratat ca si profesorii
care au dezvoltat o orientare activista si au inteles legatura dintre PACA si diverse
activitati scolare, precum si faptul ca este necesar sa se consolideze legatura dintre
activism si educatie la toate materiile, au avut nevoie de imputernicire si de orientare in
diferite moduri, pe langa conceptualizarea si incadrarea domeniului.

O concluzie semnificativd a fost aceea ca este posibil sa se predea si sa se
promoveze PA in randul profesorilor. Cu alte cuvinte, accentul a fost pus pe invatarea
transformativa, dezvoltarea, experienta si practica profesorilor Tnainte de a trece la
implementare. Cercetarea a aratat cum a fost posibil sa se promoveze educatia care sa
incurajeze elevii sd se implice 1n societate, dar cd a fost esential sa se concentreze mai
intai pe profesori, astfel incat fiecare profesor participant sa gaseasca o modalitate de
a-si examina critic convingerile, opiniile, valorile si cunostintele, astfel incat sa devina
un agent al schimbarii sociopolitice. Deoarece aceasta cercetare s-a concentrat pe
procesul propriu al profesorilor de adoptare a abordarii PACA, se poate concluziona ca
cele sase componente ale PACA prezintd aceasta proces in trei etape. Figura 2.XII
prezinta procesul care conduce la identitatea profesionald a profesorilor ca profesori
activisti.

Contestare Sustinere Conectare Transformare

\ J

Y

Elaborarea de strategii si abilitati pentru a ajuta profesorii sa-
si dezvolte capacitatea de a preda folosind abordarea PACA

Aplicare Participare

Y
Implementarea
conceptului PACA

S ——

S

Consolidarea identitatii profesionale a profesorilor ca agenti ai
schimbarii sociale implementand abordarea PACA

Figura 2.XI1: Cadrul conceptual reorganizat al PACA
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Deoarece PFP PACA s-a concentrat pe invatarea transformativa a profesorilor,
putem observa ca invatarea abordarii PA a condus la responsabilizarea profesorilor si
le-a oferit un set de instrumente pentru a aplica activismul si a-1 pune in practica in
procesul educational. Profesorii au raportat cd au primit un impuls de energie,
motivatie, dorintd si Tmputernicire pentru a deveni profesori activisti. Unii chiar au
marturisit cd si-au amintit de ce s-au alaturat initial profesiei didactice. Prin urmare,
este posibila asocierea concluziilor cercetarii cu aspecte precum sentimentul de
autoeficacitate al profesorilor, epuizare, angajament profesional si satisfactie.

XI1.2 Limitari si directii viitoare de cercetare

kl

1. Prima limitare a cercetarii este legata de omogenitatea si lipsa de
reprezentabilitate a esantionului. Majoritatea participantilor la cercetare
apartineau populatiei israeliene majoritare si predau in sistemul de invatdmant
evreiesc. Studiile ulterioare ar putea examina si populatii diferite sau ar putea
examina populatii cu caracteristici de mediu complet diferite (profesori din alte
tari sau parinti, alti profesionisti etc.).

2. Cercetarea a avut loc in Israel. Ar fi interesant de explorat aspectele analizate si
in cadrul unui studiu comparativ international.

3. Existd un potential pentru multiple prejudecati in cercetarea calitativa din cauza
instrumentelor de cercetare si a contactului cercetdtoarei cu participantii, iar
subiectul este unul politic si sensibil. Cercetatoarea a abordat aceste prejudecati
prin garantarea confidentialitatii totale si prin utilizarea triangularii - folosind
mai multe surse de informatii (focus grupuri, interviuri, chestionare anonime si
reflectii de mai multe tipuri ale participantilor). Tn plus, s-a luat Tn calcul un
punct de vedere suplimentar al unui coleg profesor, care a analizat continutul in
mod independent. Tn plus, concluziile prezentate includ numeroase citate Tn
sprijinul analizei.

4. Pentru cercetarea cantitativa, care a comparat un grup de control si un grup
experimental, toate variabilele ar fi trebuit sa aiba acelasi punct de plecare, dar
a existat un decalaj intr-unul din cazuri unde, inca de la inceput, participantii
din grupul experimental au vazut o legaturd intre actiunile scolare si
posibilititile de a preda PACA. Intr-adevir, cercetarea nu a fost realizatd in
conditii de laborator. Cu toate acestea, grupul de control a fost foarte important
pentru studiu si din cauza circumstantelor politice din Israel. Climatul
sociopolitic la momentul studiului ar putea fi considerat o limitare a cercetarii,
din cauza celor patru runde de alegeri nationale intre 2019 si 2021, care au
culminat cu o schimbare de guvern.

5. Cercetarile viitoare ar trebui sa examineze profesorii impreuna cu grupurile lor
de elevi Tnainte si dupa program. Valorificarea efectelor aplicarii PACA asupra
acestor elevi necesita un proces mai indelungat.

6. O concluzie principald a cercetarii s-a desprins cu privire la consolidarea
identitatii profesionale a profesorilor ca agenti ai schimbarii sociale, ca urmare
a PFP PACA, iar una dintre consecintele acesteia a fost redefinirea valorilor si
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principiilor de baza ale rolului de profesor si reinnoirea motivatiei pentru acest
rol. Prin urmare, se recomanda evaluarea parcursului continuu al profesorilor
care au participat la PFP PACA in vederea monitorizarii dezvoltarii
profesionale continue, in diferite etape ale carierei lor profesionale.

O alta concluzie importantd rezultatd din aceasta cercetare a fost legatura dintre
PFP PACA si aspecte precum sentimentul de autoeficacitate al profesorilor,
epuizarea, angajamentul profesional si satisfactia. O propunere interesantd
pentru cercetarile viitoare ar putea fi examinarea legaturii dintre participarea la
PFP PACA si la comunitatile de invatare care sprijind profesorii activisti,
precum si reinnoirea motivatiei de a preda si abordarea epuizarii.

Un studiu viitor ar putea evalua efectele mai ample ale PACA. Participarea la
PFP PACA contribuie la cresterea personala si profesionald a profesorilor? Cum
contribuie participarea la PFP PACA la imbunatatirea proceselor de predare,
invatare si evaluare in clasa?

Deoarece s-a constatat ca este posibila formarea profesorilor in APAC, trebuie
subliniat faptul ca grupul tinta al PFP si participantii au fost profesori n
activitate. Cu toate acestea, este poate chiar mai important sd se pregateasca
profesorii in formare, deoarece identitatea lor profesionald nu este inca
consolidata. Prin urmare, ar fi posibil sa se ofere o astfel de formare profesorilor
aflati la Tnceput de activitate.
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CAPITOLUL XIII:
IMPLICATIILE SI CONTRIBUTIA CERCETARII

X1 Implicatiile

Aceasta cercetare face lumind asupra importantei educdarii generatiei urmatoare
n abordarea PA. Numarul de profesori care se inscriu la noile cicluri de PFP PACA s-
a inmultit n fiecare an de cand a fost realizata aceasta cercetare.

Una dintre principalele consecinte ale preocuparii exploratorii pentru predarea
profesorilor conform abordarii PACA, in clasa si in afara clasei, este recunoasterea si
raportarea profesorilor la ei Insisi si la identitatea lor ca agenti ai schimbarii sociale.
Citatele profesorilor demonstreaza acest lucru: "Am inceput sa ma simt mai confortabil
exprimandu-mi activismul personal..."; "M-a facut sa ma inteleg mai bine pe mine
insumi, de ce vreau sa fiu profesor' sau cum transformarea l-a facut pe profesor sa
predea diferit: "Cred ca acest curs imi permite, incet, dar sigur, sa-mi formez si sa-mi
dezvolt pozitia personala cu privire la a deveni mai activ cu elevii mei in ceea ce
priveste activismul cetdatenesc activ". Prin urmare, conform interpretarii si determinarii
unui cadru conceptual pentru PA si introducerea acestuia pe agenda educationald prin
cercetare si PFP PACA, profesorii ar putea sa-si consolideze dorinta de asimilare a
activismului 1n educatie si sa influenteze generatiile viitoare pentru a imbunatati
societatea ca umanist, liberal si promotor al drepturilor omului.

Cercetarea contribuie la intelegerea rolului profesorilor activisti in sistemele
educationale si este posibil sa fie benefica nu numai pentru cercetatorii care se ocupa
de schimbarile in educatie si In metodele de predare, ci si pentru factorii de decizie
politica in ceea ce priveste aprecierea profesorilor activisti si gasirea unor modalitati de
a-si face datoria pentru justitia sociald si consolidarea democratiei prin promovarea CA
in rdndul generatiei viitoare, care are nevoie atat de urgenta de aceasta.

Avand in vedere decalajele de cunostinte in cele doua domenii principale de
cercetare privind cadrul conceptual al semnificatiei conceptului PACA si daca este
posibil sa se predea profesorilor abordarea PACA, contributia cercetarii la cunoastere
este vizibila. Cercetarea imbogateste si cartografiaza dimensiunile pentru un cadru
conceptual al termenului PACA. in plus, cercetarea contribuie la cunoastere prin
dezvoltarea PFP PACA, care s-a dovedit a fi eficienta si influenta.

45



XI111.2 Contributii

Contributiile semnificative ale acestei cercetdri sunt prezentate pe trei nivele,
teoretic, practic si metodologic. Tabelul 1.XII1 a prezentat principalele contributii ale
cercetarii.

Tabelul 1.XI11: Sinteza contributiei cercetarii

1. Imbogitirea cunostintelor despre conceptul PACA

Nivel teoretic 2. Cartografierea dimensiunilor PACA

1. Elaborarea unui nou chestionar PACA validat
Nivel metodologic | 2. Elaborarea unui instrument de diagnostic pentru evaluarea
profilului profesorilor activisti

1. Contributie universala, in sensul ca PFP PACA poate fi

aplicat in alte tari si culturi

. . 2. Stabilirea unor modele practice de implementare a PACA in

Nivel practic o <
salile de clasa

3. Formarea unei retele de profesori activisti si a unei

comunitdti de practica pentru prima data in Israel

XI111.3 Recomandari practice

1. Continuarea PFP PACA nu numai in Israel, ci si extinderea la nivel
international, si includerea profesorilor Tn formare, pentru a-i ajuta sa isi
consolideze rolul de agenti ai schimbarii - speranta noastra pentru viitor in
sistemele educationale.

2. Incurajarea unei retele de profesori activisti in Israel care si serveasci drept
legaturd cu retele similare la nivel international.

3. Elaborarea unui chestionar mai scurt si adaptat pentru diferite locuri din Tntreaga
lume pentru a-1 face accesibil, ca o completare a cercetarii calitative in PACA.

4. Elaborarea unor instrumente de diagnosticare bazate pe cele sase principii ale
noului cadru conceptual PACA, al céror scop este de a oferi fiecarui profesor o
imagine a profilului sau in PA. Profesorii vor fi rugati sa se autoevalueze, pe 0
scald Likert in 5 puncte, pentru a produce un profil de tip panza de paianjen. A
se vedea Tabelul 2.XI1I cu exemplele a trei profesori care se autoevalueaza pe
o scard Likert Tn 5 puncte in ceea ce priveste cele sase componente si Figura I.
X111l de mai jos care prezinta rezultatele intr-un instrument de diagnosticare de
tip paianjen. Cu cét poligonul exterior acopera o suprafata mai mare, cu atat mai
puternica este PA exprimata in profil. Aceasta metoda de diagnosticare permite,
de asemenea, identificarea fluctuatiilor interne ale fiecarui profesor, in spatiile
dintre principiile situate in centrul diagramei si, prin urmare, profesorii sunt
capabili sa identifice ce principiu este realizat mai mult si care trebuie intarit.
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Instrumentul este aplicabil la diverse agende sociopolitice si poate fi astfel usor

de adaptat pentru studii internationale si interculturale.

Tabelul 2.XI11: Diagnosticarea profilului PACA pentru trei profesori cu

orientare activista

Practicarea Actiuni de Contestarea
Participar iei nectar sustinere a si criticarea
articiparea Transformarea peqa.gog € . PO .,e(.: a €a schimbarilor | status-quo-
lao ercentiei activismului | invatarii ! rl Us-q
comunitate de | PETEEPH pentru o experientiale | Sociopolitice | ului
. . profesorilor ca .. <o
practica . . cetatenie a cetateniei
agenti ai ARV :
pentru R activa in active cu
- schimbarii . . . .
profesorii . interiorul si | viata
e sociale - ’ ”
activisti in afara elevilor
clasei
2 5 4 5 5 5
1 3 3 3 4 5
4 5 2 5 3 5

— Profesorul 1 Profesorul 2

Criticarea si contestarea
status quo-ului

5
4

Actiuni de sustinere a
schimbarilor sociopolitice 3
2
1

Conectarea invatarii
experientiale a cetiteniei
active cu viata elevilor

— =

Practicarea pedagogiei activismului
pentru o cetiitenie activa in
interiorul si in afara silii de clasa

Profesorul 3

Participarea la o comunitate
de practica pentru profesorii

activigti

Transformarea perceptiei
profesorilor ca agenti ai
schimbarii sociale

Figura 1.XI11: Diagnosticarea profilului PACA pentru trei profesori cu

orientare activista
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EPILOG

Rezultatele si implicatiile prezentei cercetdri imi dau speranta pentru viitor,
deoarece acestea afecteaza deja practicile mele educationale zilnice. Cele doua intrebari
de baza ale cercetarii au fost abordate In mod corespunzator, dovada fiind rezultatele
celor sase componente care clarifica conceptul de pedagogie activista, precum si prin
intelegerea faptului ca un program de formare continud de educatie activista pentru
promovarea cetateniei active influenteazd cunostintele, atitudinea si practicile
profesorilor orientati spre activism in ceea ce priveste SChimbarea sociopolitica -
profesori care doresc sa creeze o lume mai buna.

Procesul de redactare a acestei teze de doctorat m-a facut sa realizez importanta
incadrarii: cadrul PACA s-a dovedit a fi foarte semnificativ pentru profesori. M-a
incurajat In principal faptul ca profesorii au sugerat ca aceasta abordare inovatoare a
pedagogiei activismului i-a motivat sa cultive valorile cetdteniei active si implicarea
elevilor la scoald in ceea ce priveste conceptul teoretic si ca parte a procesului de
aplicare, de asemenea, in termeni practici. Tntr-o epoca marcata de crize multiple, in
primul rand migratia in masa, rasismul si Incélcarea drepturilor omului - democratia
este in pericol. Tntrucat acest risc poate fi evitat prin consolidarea implicarii
sociopolitice a cetatenilor, incepand din scoala, PACA este deosebit de relevant pentru
profesorii de astazi. Voi incheia cu un citat (Figura 2.XII1) de la o profesoara care a
participat recent la program, in care aceasta explica desenul ei inainte si dupa
participarea la PFP PACA:

Profesorul 0.Z:

“PFP PACA m-a ajutat la conturarea si structurarea abilititilor mele de predare. Am invdtat strategii si
abilitati teoretice, pedagogice si tot felul de strategii practice. Incet-incet, imaginea mi-a devenit mai clard pe
mdsurd ce md concentram pe mine— profesorul care vrea sd creeze proiecte educationale activiste. Cercurile
din jurul meu sunt elevii/profesorii sau grupul cu care voi actiona. Toti, impreund, vom deveni agenti ai
schimbadrii sociale.”

INAINTE DUPA

Figura 2.XI111: Desenul inainte si dupa PFP PACA
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Daca si alti profesori experimenteaza PFP PACA la fel ca aceasta profesoara, ca
pe un fel de "dezordine" care in cele din urma devine organizata si infloreste in actiuni
de schimbare sociopolitica pe masurd ce profesorul dobandeste capacitatea de a avea
impact asupra altor cercuri, atunci procesul acestei cercetdri se indreaptd in directia
corectd, creand speranta prin educatie pentru viitor. Se pare ca PACA poate contribui
la imbunatatirea sistemelor educationale la nivel mondial si a societdtii Tn general,
deoarece va fi posibil sd se inroleze profesori curiosi, cu dorinta de a promova
schimbarea sociopolitica pentru a-si dezvolta, aprofunda si revitaliza profesia si
identitatea profesionala in vederea imbunatatirii societatilor din diferite tari, prin
intermediul sistemelor educationale.
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