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l. INTRODUCERE

Cuvinte cheie: Parteneriatul dintre parinti si scoala, dialogul educational comun,

naratiunea familiala, scolile experimentale din Israel

|.1 Parteneriatul dintre parinti si scoala

Baza teoretica primara care semnaleaza influenta pe care colaborarea dintre parinti si
scoald o are asupra realizarilor si adaptabilitatii unui copil este modelul ecologic al
dezvoltarii propus de catre Bronfenbrenner (1986). Modelul atribuie mediului de
crestere a copilului un mare impact asupra dezvoltirii sale. Intrucét diferitele sisteme
va fi imbunititi (Downer & Myers, 2010). Tn plus, teoria lui Epstein abordeazi
corelarea influentelor din viata elevului si importanta parteneriatului dintre casa,
scoald si comunitate, integrarea educationald, si perspectivele sociale si psihologice
(Epstein, 1995, 2001). Responsabilitatea initialda pentru dezvoltarea si educatia
copiilor apartine parintilor (Cory, 2005). Declaratia drepturilor omului din 1948 a
Tnzestrat parintii cu dreptul de a influenta educatia copiilor lor (Beatie, 1985). Exista
un consens si 0 intelegere in ceea ce priveste implicarea parintilor in educatie. Cu
toate acestea, acest lucru nu se intdmpla aproape niciodata (Sheridan & Kratochwill,
1992). Scoala si mediul de acasa nu pot functiona ca doud unitati Separate,
independente, intrucat cooperarea lor trebuie sa aiba loc (Horowitz, 2000; Klein &
Yavlin, 2008). Ministerul Israelian al Educatiei a afirmat ca profesorii si parintii

trebuie sa coopereze (Troan, 2004).

O cercetare UNICEF a constatat ca parteneriatul dintre parinti si scoala este necesar in
crearea unei culturi scolare care se graviteaza in jurul grijei fata de copil (Noddings,
1992). Parteneriatul dintre parinti si scoald este definit ca un proces de negociere
constantd intre cele doud sisteme, prin care ambele parti invatd sa lucreze impreund
pentru binele copilului si bundstarea sa in cadrul institutiei de invatdmant (Amit,
2005; Stott & Tafford, 2000). Dialogul continuu este necesar pentru a se ajunge la un

parteneriat solid intre pdrinti si profesori.



|.2 Dialogul educational comun

Dialogul educational comun a fost prezentat de catre Buber (1959), care a declarat ca
fiinta umana este o entitate realizata doar prin dialog. Dialogul este privit ca un duet,
ca o creatie noud. O conditie esentiald pentru stabilirea unui dialog este de a te vedea
pe “tine” in centru si nu pe “mine”. Explorarea si descoperirea trebuie sa fie
impartasite democratic si uniform. Un dialog permite o descoperire comuna a realitatii
si a noilor perspective. Carl Rogers (1973) a vazut dialogul ca pe un canal de
comunicare centrald in educatie, o legatura prezentd continud intre trecut si viitor.
Daruind libertatea de a alege si autonomia unui elev va crea din acesta o persoana
creativa, indrazneata, utila, care isi va aduce o contributie semnificativa in societate si
n mediul sdu. Naveh (2008) sustine cad elementele de dialog in comun in sala de clasa
sunt curriculum-ul, profesorul si elevii. Acest dialog va permite crearea unui cadru de
referintd in cadrul clasei (Alpert, 2006, 2008), care se bazeaza pe 0 atentie reala, fara
prejudeciti, si pe o conditionare care scoate ce e mai bun in elevi, stabilind totodata
un exemplu personal pentru impartasire si incredere reciproca. Copiii au nevoie de
parinti si profesori care sa le vorbeasca pe limba lor si sa le atinga inimile. Naratiunea
familiala, structuratd in cadrul invatarii si educatiei, este sera in care copiii plini de

semnificatie sunt cultivati (Cory, 2005).

|.3 Naratiunea familiala

O naratiune este o poveste de viati. Inldntuirea de evenimente pe un lant cronologic le
transforma 1intr-o intriga narativa semnificativa (Brnner, 1987). Prin povestire, ne
daruim semnificatii noua insine si lumii din jurul nostru (Bruner, 1986; Polkinghorne,
1988). Ne “scriem” pe noi insine prin povestea vietii noastre (Freeman, 1993), pentru
a ne crea propria noastra identitate (McAdams, 1993) si pentru a atinge un sentiment
al Dialogului ca o punte pentru a crea o comunitate in jurul personalitatii individuale
(Alasuutary, 1997). Prin naratiuni, cream identitati familiale, organizationale,
comunitare si nationale. Naratiunea spune si ne structureaza, totodatd, povestea
noastra. Naratiunea detine O putere uriasa asupra modelarii realitatii, orientand
comportamentul si ghidand in mod eficient vietile persoanelor si ale grupurilor
(Spector-Marzel, 2010). Povestile familiale si amintirile se numard printre

instrumentele care pot schimba perspectiva asupra familiilor. Acestea sunt baza

pentru a crea 0 comunicare plina de simpatie si empatie.



1.4 Scolile experimentale din Israel

Tn ultimii 15 ani, experimentele si initiativele departamentului din Ministerul Israelian
al Educatiei au vizat inovatia In domeniul educatiei. Departamentul actioneaza ca un
cadru operational pentru realizarea experimentelor organizationale si pedagogice in
institutiile de invatamant israclian. Activitatea se bazeaza pe descoperirea de initiative
noi, de succes. Departamentul recurge la o ratiune si o strategie de schimbare,
incearca sa incurajeze si sa cultive eforturile sistematice, coerente pentru a inova si
schimba fata educatiei. Cele 100 de scoli experimentale formeaza un grup de elita,

exclusivist (Chen, 2006).

1.5 Experimentul

Titlul experimentului: “De la casa tatalui meu la viitorul visurilor mele”. Motivul
experimentului: Pentru a utiliza povestile de familie ca o bazad pentru invatarea
valorilor de baza, importante.

Prezumptiile experimentului:

1. Recunoasterea familiei si scolii ca factori educationali influenti.

2. Recunoasterea autonomiei familiilor si scolii, responsabilitatea si angajamentul fata
de educatia copiilor.

3. Rolul scolii este acela de a asigura compozitia precisa de factori care influenteaza
educatia copiilor, inclusiv familia.

4. Povestile sunt printre cele mai bune instrumente educationale: “Pentru a incuraja
parintii si profesorii sa le spuna copiilor povesti despre viata lor si pentru a-i incuraja
pe copii sd le spuna parintilor si profesorilor lor povesti despre propriile lor vieti.
Expunerea acestor aspecte umane poate acorda copiilor ceva pe care toti banii din
lume nu 1l pot cumpaéra: pe ei insisi, povestea lor de viata, experientele lor si timpul

petrecut cu parintii lor” (Cory, 2005).

Principii orientative

1. Scoala va include familiile intr-o pozitie semnificativa in cadrul procesului de
invatare.

2. Scoala va educa elevii 1n afinitate cu cultura si valorile proprii lor si familiilor lor.



Principii operationale

1. Asumarea responsabilitatii asupra dialogului si comunicarii dintre scoala si familie.
2. Integrarea povestilor personale ale elevilor, profesorilor si parintilor, ca un
instrument central pentru tranferul inter-generational de culturi, valori si perceptii
moral-sociale.

3. Integrarea povestilor intr-un mod autentic, relevant in curriculum.

1.6 Dezvoltarea Tn comun a curriculum-ului “Casa tatalui meu”

Personalul de conducere din cadrul experimentului a dezvoltat curriculum-ul in timp
ce a cooperat cu parintii, profesorii si elevii prin cercetare-actiune (Elliott, 1995).
Curriculum-ul a implicat activitati pentru profesori, elevi si parintii lor, care au dus la
elaborarea unor povesti de viatd personale si familiale. Procesul de dezvoltare a inclus
patru etape: planificarea, executarea, reflectia si modificarea. Motivul a fost faptul ca
experimentul a fost axat pe studiul unei activitdti autentice, si anume, crearea unui
spatiu comun pentru casa si familie, asa cum are loc in rutina de zi cu zi de la scoala si
din familie. Referitor la aspectele emotionale personale si familiale, simpatia Ti este
indusa celui care invata (Saruk, 2003; Cory, 2005; Bruner, 2004). Parintii transmit
istoriile lor personale copiilor lor si, astfel, stimuleaza dezvoltarea emotionala si
intelectuald a acestora. Ascultarea povestilor familiilor Ti ajutd pe diriginti sa
relationeze cu familiile si scoala intr-unul si acelasi curs, care graviteaza in jurul
educatiei copiilor (Saruk, 2003). Procesarea povestilor, asa sunt ele spuse in cadrul
familiei, are un mare impact in modelarea vietii copilului. Acesta este motivul pentru
care este imperativ sa se acorde povestilor un spatiu mare in mediul scolar de
invatare. Pentru a promova cooperarea parintilor, s-a realizat procesul de dezvoltare si
construire a curriculum-ului (Levine, 2000), in acelasi timp mentindndu-se un dialog
narativ continuu intre toate partile: profesori, parinti si elevi. Dialogul narativ a
culminat intr-un proces de cautare comuna a semnificatiei si de structurare a
cunoasterii. Curriculum-ul presupune munca constantd cu parintii, integrandu-i pe
acestia in finalizarea sarcinii, localizarea si Spunerea de povesti si participarea activa
la clasa. Fiecare grupa de varsta de la prima la a sasea clasa studiaza un alt subiect in
ora despre “Casa tatalui meu”: selectia numelui, povesti despre imigrarea parintilor/
bunicilor, radacinile muzicale, modul in care parintii s-au intalnit pentru prima oara, si

alte subiecte, cum ar fi responsabilitatea si autoritatea. Astfel, un nou dialog se



creeaza intre copii si parinti, copii si profesori, precum si ntre copiii insisi prin
intermediul povestilor si sarcinilor comune cu parintii. Profesorii sunt expusi la 0
mare varietate de caracteristici familiale ale elevilor, imbogatindu-le astfel capacitatea

de a comunica si de a conversa.

Il RATIONAMENTUL TEORETIC

I11.1 Fundamentele teoretice

Fundamentul teoretic pentru acest studiu a inclus model ecologic al dezvoltarii
elaborat de catre Bronfenbrenner (1979), perceptia dialogica a lui Buber (1959), teoria
lui Noddings (1992) in ceea ce priveste valoarea grijei si teoriile si modelele de
cooperare parinte-profesor propuse de catre Corey (2005), care s-au relationat cu
naratiunile referitoare la familie, ca parte structurald a invatarii si a educatiei, formand

0 sera in care copiii pot creste semnificativ cu ajutorul semnificatiei.

Acest studiu a examinat influenta unei ncercari de a construi un parteneriat ntre
parinti si scoald, printr-un program* de invatare experimentala intitulat: “Casa
parintilor mei”. Acest program experimental a fost angajat pentru a dezvolta un
parteneriat intre parinti si scoald prin intermediul unui dialog bazat pe povestirile de

familie.

Foucault (2003) a sugerat ca puterea este o caracteristica principala a oricarui sistem,
iar acest lucru poate fi exprimat prin lupta pentru putere si prin inegalitate. Din acest
motiv, parteneriatul intre diferitele organisme componente din cadrul unui sistem este
foarte necesar. Potrivit lui Churchman (1988), un “parteneriat” este un amestec intre
cooperare si participare. Parteneriatul reflectd initiativele ambelor parti, determinénd
egalitatea drepturilor si obligatiilor lor in cadrul parteneriatului. Astfel, pentru a forma
un parteneriat eficient, este necesar sd se creeze cooperarea intre partile implicate,
cooperarea fiind activitatea Tn comun a doua parti cu caracteristici diferite pentru a

realiza sarcini si obiective comune.

Comunicarea si cooperarea intre parinti si scoald reprezinta o problema care a fost
studiata intens timp de mai multi ani. Unele tari au adoptat legi pentru a organiza si a
a incuraja aceste relatii. In Israel acestei probleme i s-a acordat putini atentie. Cu

toate acestea, in conformitate cu modelul ecologic al lui Bronfenbrenner, in cazul in



care diferite sisteme din mediul educational al copilului coopereaza si actioneaza in
armonie §i sinergie, starea copilului se va Tmbunatéti si existda o probabilitate mai mare
ca acest copil sa devina capabil sd se dezvolte corespunzator. Modelul presupune, de
asemenea, ca si opusul este adevarat: in cazul in care scoala si familiile nu
coopereaza si NU actioneaza in armonie, dezvoltarea copilului poate fi afectata sau

impiedicata.

Asemeni lui Epstein, Noddings (1992, 1995) indica diferite strategii pentru formarea
unei culturi scolare in care preocuparea pentru sine si pentru “celalalt” serveste ca axa
centrald. Modelul lui Epstein (1992, 1995), care considera ca responsabilizarea
familiei si comunitatii reprezinta valori puternice este, de asemenea, alimentat de
perceptiile educationale ale lui Noddings (1996), care a propus o viziune echilibrata
asupra obiectivelor educationale, care defineste grija ca o preocupare pentru ceilalti
combinata cu stimularea de sine. Grija este nucleul de baza al acestei abordari si
include: expresia preocupdrii si responsabilitatii practice fatd de ceilalti, angajamentul
de a fi atent la ceilalti si dorinta de a raspunde in mod eficient nevoilor lor legitime.
“Celalalt” este vazut ca o persoana valoroasa, care ar trebui sa fie tratata cu respect si
care merita sa i se acorde ingrijire (Thayer-Bacon, 1997). Potrivit lui Noddings,
aceasta abordare implica de asemenea acceptarea unicitatea “celuilalt”. Acest lucru nu
implica renuntarea la nici 0 responsabilitate pentru un comportament si pentru
realizari adecvate, mai degraba aceste principii formand o baza fundamentald pentru
stabilirea si mentinerea unui sistem de relatii umane pe care sistemul de educatie
poate fi construit (Noddings, 1984). Aceasta este ceea ce Noddings numeste “etica

grijii”, reflectand reguli universale abstracte in domeniul relatiilor cu ceilalti.

Aceasta teza descrie procesul experimental folosit pentru a se crea un parteneriat
parinte-profesor in scoala primara “Alonim”, printr-un experiment educational* ntr-
un oras in curs de dezvoltare din nordul Israelului. Departamentul de scoli
experimentale serveste ca un cadru operational pentru efectuarea experimentelor
organizationale si pedagogice in institutiile de invatamant din Israel. Populatia scolara
a inclus parinti nascuti in Israel, parinti care au imigrat din fosta URSS si din Etiopia.
Aceasta este o populatie din clasa de mijloc, care vede n educatia copiilor 0 valoare

suprema.



Scoala a initiat experimentul si 1-a coordonat. Tn scopul de a actualiza experimentul,
scoala a incercat sa formeze o coalitie parinte-profesor, bazata pe convingerea ca atét
scoala, cat si familia sunt factori educationali influenti si ca relatia dintre ei este

inseparabila.

11.2 Cadrul conceptual

Figura 1: Cadrul conceptual

Descrierea grafica din figura I1.1 de mai jos arata cum o0 astfel de cooperare
functioneaza prin intermediul relatiilor reciproce - sub forma de roti interconectate:
miscarea ciclica a fiecarei roti genereaza, de asemenea, rotatia rotilor de langa ea si
depinde de rotatia acesteia pentru propria sa miscare. Impreuni, ele creeaza miscare si
energie. Acest model este in concordanta cu modelul ecologic al lui Bronfenbrenner,
care vede relatiile reciproce dintre diferitele entitati din mediul copilului ca pe niste
roti dintate inter-dependente, care se pun in miscare una pe cealalta (Bronfenbrenner,
1979). S
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Legenda

Experiment to construct cooperation through educational dialogue = Experiment in vederea construirii
cooperdrii prin dialogul educational

Construction of educational dialogue through family narratives - Construirea dialogului educational
prin intermediul naratiunilor familiale

A culture supporting the parent-teacher relationship = O culturd care sprijina relatia dintre parinti si
profesori

Parent-teacher cooperation = Cooperarea dintre parinti si profesori

Construction of parent-teacher cooperation through an educational experiment = Construirea cooperarii

dintre parinti si profesori printr-un experiment educational

Cercetarea de fata a recurs la un studiu de caz, concentrandu-se pe dezvoltarea de
catre scoala examinata a programului experimental de invatare: “Casa parintilor mei”.
Cercetarea a insotit parintii si profesorii pe parcursul programului, examinand daca au
avut loc anumite modificari in atitudinile si perceptiile lor cu privire la relatiile lor
reciproce ca urmare a experimentului. Cercetatorul este angajat ca sef al Centrului
pentru Parinti si Familii de la “ Colegiului Pedagogic Academic Gordon” din Haifa,

Israel.

11.3 Golul in cunoastere

Numeroase studii au aratat ca scoala si mediul de acasa nu se pot comporta ca si cum
ar fi fost unitati separate (Epstein, 1995) si ca integrarea si cooperarea dintre acestea
este esentiald (Crowson si Boyd, 1993; Epstein, 1996). Existd un consens stiintific
larg in ceea ce priveste importanta implicarii parintilor in educatia copiilor lor din
scoald si contributia sa semnificativa pentru copii, precum §i pentru parinti, profesori
si scoala in general (Epstein, 1992; Horowitz, 2000; Caplan, Perkins-Gough si
McKinnon, 2002; Klein si Yavlon, 2008). Cu toate acestea, in pofida recunoasterii
importantei implicarii si participarii parintilor in educatia copiilor, exista numeroase

dovezi cu privire la dificultétile care apar in actualizarea acestei relatii.

Si totusi, nu existd o legislatie substantiald in ceea ce priveste relatiile dintre parinti si
sistemul educational in dreptul israelian actual (Greenbaum si Fried, 2011), iar
diferitele departamente si unitati ale Ministerului Educatiei ii acorda grade diferite de

atentie. Nu exista nici o unitate separata responsabild pentru stabilirea si dezvoltarea



acestui domeniu de interes, astfel ca exista adeseori un decalaj intre declaratiile de

intentie si principiile Ministerului si ceea ce se intdmpla 1n practica.

Un studiu publicat de UNICEF, realizat de Osher, Kelly, Tolani-Brown, Shores si
Chen (2009) indica faptul ca relatia dintre parinti si scoald, care este o caracteristica
centrala a scolilor din toatd lumea, ar trebui sa fie definita ca fiind “prietenoasa fata de

copil”.

In ciuda acestor declaratii, s-a scris putin in ceea ce priveste metodele operative
pentru crearea si mentinerea aceastei relatii. Exista un decalaj in cunoastere pe care
cercetarea a incercat sa 1l umple prin crearea unui experiment de invatare si predare
integrat in cadrul programului de invatare regulat din scoald, care ar trebui sa
construiasca dialogul educational intre parinti si profesori si sa ii ajute sa stabileasca o
cooperare intre aceste doua entitati educationale, stabilind cooperarea parinte-
profesor-elev ca o valoare permanenta si ca O parte a activitatii de zi cu zi a scolii.
Premisa de baza a acestui studiu este faptul ca asemeni valorii alimentatiei corecte,
mentinerii conditiei fizice si sanatatii, aceastd valoare ar trebui sd fie introdusa 1n
fiecare ora de clasa, ca o caracteristica permanenta, extinzand orizontul de preocupari
si repertoriul de comunicare atat in cadrul scolii, cat si al familiei, si incluzand

dimensiunile atentiei si interesului bazate pe grija reciproca.

Prezentul studiu a examinat, prin urmare, punerea in aplicare a cooperarii dintre
parinti si profesori prin intermediul unui dialog cu privire la naratiunile de familie.
Cercetarea s-a concentrat pe contributia empatiei si grijii, asa cum au fost ele
exprimate in cadrul povestilor de viata ale familiei, in scopul de a se ajunge la o
cooperare mai stransa dintre parinti si profesori si la responsabilizarea acestora in

beneficiul copilului.

I1.4 Semnificatia cercetarii

Cercetarea este semnificativa deoarece ea se refera la un experiment inovator, care
incearca sa abordeze problema complex a relatiilor dintre parinti si profesori si sa
construiasca un parteneriat esential intre aceste doua entitati. Ceea ce sta la baza
obiectivului de cercetare este convingerea ca dialogul cu un caracter personal si
interesat, care vine din inima si este indreptat spre inima celorlalti, poate avea o
influenta benefica asupra relatiilor interpersonale si poate imbunatati grija si interesul

reciproc.



111l METODOLOGIA CERCETARII

I11.1 Obiectivele cercetirii, intrebarile si ipotezele de cercetare
Obiectivele de cercetare au fost acelea

1. De a examina schimbarea perceptiei parintilor in ceea ce priveste cooperarea

dintre parinti si profesori ca urmare a proiectului.

2. De a examina asemandrile si deosebirile dintre perceptiile parintilor si
profesorilor privind cooperarea dintre parinti si profesori, ca urmare a

proiectului.

Intrebarile de cercetare

Intrebarea de cercetare principald a fost: A condus Programul “Casa parintilor mei”,
bazat pe dialog educational in ceea ce priveste naratiunile de familie, la imbunatatirea

cooperdrii dintre parinti, profesori si elevi?
Intrebarile specifice de cercetare au fost:

1. Cum se vor modifica implicarea parintilor in activitatile scolare aferente si
atitudinea parintilor si profesorilor fata de implicarea parintilor ca urmare a

participarii la Programul “Casa parintilor mei”?

2. Cum va fi perceputa cooperarea de zi cu zi dintre parinti si profesori ca urmare

a participarii la Programul “Casa parintilor mei”?

3. Cum va fi perceputa, de catre parinti si profesori, contributia cooperarii dintre
parinti si profesori (asupra copiilor, parintilor si profesorilor), ca urmare a

participarii la Programul « Casa parintilor mei”?

4. Sunt perceptiile privind implicarea parintilor in activitdtile legate de scoala,
atitudinea fatd de implicarea pdrintilor in activitdtile scolare conexe,
cooperarea de zi cu zi dintre parinti si profesori, si contributia cooperarii dintre

parinti si profesori asupra copiilor, parintilor si profesorilor legate intre ele?



Ipotezele de cercetare

Tn urma punerii in aplicare a Programului  Casa parintilor mei”, bazat pe dialogul

educational privind povestirile de familie, menite sd Tmbunatateasca dialogul dintre

parinti, profesori si elevi, in scoala primara “Alonim” au fost construite urmatoarele

ipoteze de cercetare:

Ipoteza de cercetare a afirmat ca:

Drept urmare a punerii in aplicare a Programului “ Casa parintilor mei”, bazat pe

dialogul educational privind povestirile de familie, menite sa imbunatateasca dialogul

dintre parinti, profesori si elevi, cooperarea dintre parinti-profesori-copii se va

imbunatati.

Ipotezele specifice au fost:

1.

Implicarea parintilor in activitatile scolare aferente va fi perceputa ca fiind mai
mare si atitudinile pozitive ale parintilor si profesorilor fata de cooperarea
dintre parinti si profesori va fi mai puternica in randul parintilor si profesorilor

din grupul de cercetare decét in grupul de control.

Gradul de cooperare zilnica reala dintre parinti si profesori de va fi perceput ca
fiind mai mare 1n randul parintilor si profesorilor din grupul de cercetare decat

n grupul de control.

Contributia cooperarii dintre parinti si profesori (asupra copiilor, parintilor, si
profesorilor) va fi perceputd ca fiind mai mare in randul parintilor si

profesorilor din grupul de cercetare decat in grupul de control.

Corelatii pozitive vor fi identificate intre implicarea parintilor in activitatile
legate de scoala, atitudinile fatd de implicarea parintilor in activitatile scol
legate de scoald, cooperarea zilnica reald dintre pdrinti si profesori, si

cooperarii dintre parinti si profesori asupra copiilor, parintilor, si profesorilor.



I11.2 Variabilele cercetarii
Variabilele dependente:
1. Nivelul de implicare a parintilor in activitatile legate de scoala.

2. Atitudinile parintilor si profesorilor fata de implicarea parintilor in activitatile

legate de scoala.
3. Nivelul cooperarii de zi cu zi dintre parinti si profesori.

4. Contributia cooperarii dintre parinti si profesori, ca urmare a participarii la

program, asupra copiilor, parintilor, si profesorilor.
Variabilele independente:

Grupul de Cercetare: cu aplicarea Programului “ Casa parintilor mei” in scoala
primara “Alonim”, bazat pe dialogul educational cu privire la naratiunile de familie,

versus grupul de control.

Variabila dependenta Metode si instrumente de cercetare

Implicarea parintilor 1in | Cantitativa: chestionar.
activitatile legate  de | Calitativa: interviu, focus group.

scoala

Atitudinile fata  de | Cantitativa: chestionar.
implicarea périntilor in | Calitativa: interviu, focus group.
activitdtile  legate de

scoala

Cooperarea zilnica dintre | Cantitativa: chestionar.

parinti si profesori Calitativa: interviu, focus group.

Contributia  cooperdrii | Cantitativa: chestionar.
dintre parinti si profesori | Calitativa: interviu, focus group.
asupra copiilor, parintilor

si profesorilor




I11.3 Paradigma, strategia si metoda de cercetare

Planul de cercetare a debutat cu deciziile privind alegerea unei baze paradigmatice si
teoretice pentru cercetare si pentru definirea obiectivelor de cercetare. Au fost
selectate strategia de cercetare si metoda de colectare a datelor si de analiza, apoi S-a
decis care metoda ar fi de preferat ca metoda principala si s-a stabilit modul in care

rezultatele ar trebui sa fie prezentate (Creswell, 2003).

Paradigma de cercetare aleasa - A fost selectata o paradigma calitativa pozitivista,
care reflecta convingerea ca structurarea sociala creeaza realitati multiple, care nu
sunt obiective, astfel incat acestea nu pot fi explicate sau descrise in conformitate cu
niste simple relatii liniare cauza-efect (Guba si Lincoln, 1981). Ele necesita 0
clarificare, prin intermediul opiniilor si perceptiilor celor care au experienta acestor

realitati.
Strategia de cercetare aleasa a fost: Metodele mixte - Calitativa si cantitativa
Metoda de cercetare aleasa a fost un studiu de caz. Este cazul scolii Alonim.

Aceste alegeri sunt acum descrise in detaliu:

I11.4 Cercetarea prin metodele mixte

In ultimele doud decenii, a existat o tendintd crescutd de integrare a unor diferite
metode de cercetare si analize intr-o abordare unica, organizata pe baza principiilor si
caracteristicilor specifice cunoscute sub denumirea de “metode combinate” sau
“metode mixte”. Aceasta abordare ofera o varietate larga de instrumente, perspective
si metode de interpretare a cercetarii calitative, dar constituie, de asemenea, 0
provocare si genereaza intrebari. Cercetarea prin metode mixte este definita ca o
colectare simultanad sau secventialda a datelor, cu metode atat calitative cat si

cantitative intr-unul si acelasi studiu (Creswell et al., 2005).

Cercetarea a angajat urmatoarele instrumente de colectare a datelor:

1. Chestionare distribuite la doua grupuri de parinti In scoala primara Alonim
(grupul de cercetare) si in scoala primara Oranim (grupul de control) si doua
grupuri de cadre didactice din scoala primara Alonim (grupul de cercetare) si

din scoala primara Oranim (grupul de control) .



2. Interviuri cu profesorii si parintii de la scoala primara Alonim (grupul de

cercetare)

3. Doua focus-grupuri in scoala primard Alonim: unul cu parintii si unul cu

profesorii.

I11.5 Procedura de cercetare

Esantion

Esantionul a fost selectat din mai multe cercurt:

1. Profesorii si parintii carora le-au fost atribuite roluri in experimentul realizat in

scoala “Alonim”.

2. Profesorii si parintii care au avut nici un rol in experiment, dar au participat la

cercetare in scoala “Alonim”.

3. Profesorii si parintii din grupul de control, care nu au avut nici o legatura cu

experimentul din scoala “Alonim”.

Tabelul IV.1: Distribuirea chestionarelor, interviurile si participantii la

grupurile focus

Scoala “Alonim”

Scoala “Oranim”

Profesori Parinti Profesori Parinti
Participanti la chestionar 26 83 28 52
Participanti la interviu 8 8
Participanti la focus grup 8 8




111.6 Design-ul cercetarii

Figura I11.1: Design-ul cercetarii
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IV CONSTATARI

IV.1 Rezumatul general al constatarilor calitative si cantitative

IV.1.1 Prima ipoteza de cercetare

In analiza cantitativa

Prima ipoteza de cercetare a afirmat ca implicarea parintilor in activitatile legate
de scoala va fi perceputa ca fiind mai mare si ca atitudinile pozitive ale parintilor
si profesorilor fata de cooperarea dintre parinti si profesori vor fi mai puternice in

randul parintilor si profesorilor din grupul de cercetare decat in grupul de control.

In analiza cantitativa, aceasta ipoteza a fost confirmata intr-o mica masurd numai in

ceea ce priveste participarea activa la diferite activitati de invatare.

IV.1.2 A doua ipoteza de cercetare
A doua ipoteza de cercetare a afirmat ca gradul de cooperare zilnica reala dintre
parinti si profesori va fi perceput ca fiind mai mare in randul parintilor si

profesorilor din grupul de cercetare decét in grupul de control.

Tn analiza cantitativi

Aceastd ipoteza a fost confirmata partial pentru dimensiunea sociald si de gradul

general de cooperare in conformitate cu perceptiile parintilor.
In analiza calitativi

S-a constatat ca cei mai multi profesori si parinti din grupul de cercetare au vazut
cooperarea ca un factor pozitiv si esential. Desi au indicat dificultatile implicate, acest
lucru nu a afectat negativ intelegerea lor cu privire la necesitatea cooperarii si dorinta

lor de a forma un astfel de parteneriat.

IV.1.3 A treia ipoteza de cercetare
A treia ipoteza de cercetare a afirmat ca perceptia asupra contributiei
cooperarii dintre parinti si profesori (asupra copiilor, parintilor si profesorilor)
va fi aceea ca este mai mare in randul parintilor si profesorilor din grupul de

cercetare decat din grupul de control.

In analiza cantitativia



Aceasta ipoteza nu a fost confirmata.
In analiza calitativa

S-a constatat ca profesorii si parintii au avut perceptii pozitive asupra dialogului lor
educational comun. Ei l-au privit ca pe ca un mijloc de a-i aduce mai aproape, de a le
crea empatie si grija reciproca, imbunatatind comunicarea si relatia reciproca si
influentdnd calitatea vietii copiilor in scoala, atat din punct de vedere academic cat si
social. Ei au vazut acest dialog ca pe 0 punte care poate ajuta la construirea cooperarii

dintre parinti si profesori.

IV.1.4 A patra ipoteza de cercetare

A patra ipoteza de cercetare a sustinut ca vor fi gasite corelatii pozitive intre
implicarea parintilor in activitatile legate de scoala, atitudinile fata de implicarea
parintilor in activitdtile legate de scoalda, cooperarea zilnica dintre parinti si
profesori, si efectul cooperarii dintre parinti si profesori asupra copiilor, parintilor

si profesorilor.

In analiza cantitativi

Aceastd ipoteza a fost confirmatd intr-o mare masura. Majoritatea corelatiilor dintre
cooperarea pdrintilor, atitudinile fatd de participarea parintilor, existenta COOperarii
dintre parinti si profesori si perceptia contributiei cooperarii asupra parteneriatului
dintre parinti si profesori s-au dovedit a fi pozitive si semnificative, in special in ceea
ce priveste esantionul pdrintilor, si ceva mai putin pentru esantionul cadrelor
didactice. In general, nici o corelatie nu a fost identificata intre cooperare si evaluarile

realizarilor academice si sociale ale copiilor.
In analiza calitativi

S-a constatat ca activitatea bazata pe naratiunile familiale a intarit atitudinile pozitive
ale profesorilor si parintilor fata de cooperarea dintre ei. Familiaritatea creata de
naratiunile de familie au largit perspectivele ambelor parti si le-a permis sa se
recunoasca reciproc intr-0 maniera mai personala, atenta si sensibila. Elevii, parintii si
profesorii s-au conectat la identitatea si radacinile lor si au putut sa simta ca sunt fiinte

umane pline de semnificatie.



V. CONCLUZII SI RECOMANDARI

V.1 Concluzii teoretice

Cercetarea a sintetizat aceste fundamente teoretice, ducandu-le cu un mic pas inainte
prin incercarea de a pune in aplicare o viziune asupra lumii bazata pe dialogul
preocupat de stimularea cooperarii intre diferitele entitati din mediul copilului, printr-

un program experimental bazat pe povestirile de familie.

Cercetarea a constatat cd o combinatie de doud instrumente: dialogul si naratiunea
familiala, a extins domeniul de aplicare al conexiunii dintre familie si scoald si a
promovat un parteneriat de cooperare intre ele. Abordarea care a ghidat utilizarea
acestor instrumente nu s-a concentrat asupra realizarilor si nu este definita pe baza
scopului (imbunatatirea notelor si comportamentului), si acest lucru este in
conformitate cu fundamentele teoretice descrise mai sus. Aceasta este punerea in
aplicare a unei abordari umaniste dialogice, actionand ca o parghie pentru a genera o
atmosfera propice, in care toate partile interesate in procesul educational pot creste si

educa copiii.

Constatarile de cercetare au aratat ca punerea in aplicare constientd, orientatd si
indrumata a competentelor fundamentale de comunicare, ascultare, preocupare,
interes si curiozitate, ar putea crea o cultura a bunei cooperari care le-ar fi benefica
acestor copii, facand lucrurile mai usoare pentru parinti si profesori si ducand la
imbundtatirea celei mai importante si esentiale etape din viata copiilor - lungii ani pe
care ii petrec in sistemul de invatamant. Acesta a reprezentat un mic si modest
experiment de punere in aplicare si extindere a teoriilor luate Tn considerare n cadrul
teoretic, avansandu-le cu un pas in directia punerii lor in practica. Descoperirile din
acest studiu adaugd noi instrumente la ideile existente si modele care incearca sa
creeze 0 mai bund cooperare si comunicare intre parinti si profesori. Adaugarea de
instrumente suplimentare si implementarea acestora creste intelegerea si
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constientizarea relatiei dintre parinti si profesori si implicatiilor sale.

V.2 Implicatii practice

Scoala experimentala “Alonim” a incercat sd construiasca cooperarea cu parintii

bazata pe un concept al responsabiliatii comune. Acest studiu de caz a indicat faptul



ca nu a existat nici o tentativa arogare a conducerii din partea parintilor in constructia

si functionarea cooperarii.

A fost creat un decalaj intre intentiile si asteptarile profesorilor scolii si directorului
care a initiat constructia cooperarii, pe de o parte, si dorinta si dedicarea parintilor de
a participa la constructia acestui proces, pe de cealalti parte. In timp ce parintii au
considerat ca profesorii au investit eforturi serioase pentru a-i conecta la experienta
scolara si la procesul de invatare al copiilor lor, profesorii s-au concentrat pe propriile
lor asteptari mari, simtind, in consecintd ca gradul de cooperare din partea parintilor

nu a fost suficient.

Se poate presupune ca acest decalaj rezultd din faptul cd planul operativ pentru
constructia cooperarii nu a raspuns in mod suficient nevoii unor mecanisme de
comunicare, informare, relationare si implicare a parintilor in acest proces. Chiar si in
timpul procesului constient de constructie a cooperarii cu parintii, scoala a continuat
sa functioneze ca initiator, lider si manager. Un proces de schimbare de amploarea
constructiei cooperarii necesita 0 pregatire sistemica mult mai vasta decét a existat ea
in acest caz. Cadrele didactice nu au Invdtat cum sa creeze si CUm sd mentind aceasta
cooperare, fie inainte, in perioada pregatirii sau in timpul derularii programului

experimental.

Intelegerea care apare este ci, atunci cand este planificat un proces de schimbare, cum
ar fi constructia cooperarii, este important sa se ia in considerare si sa Se asume
responsabilitatea pentru intregul proces, de la nivelul planificarii pana la metodele de
realizare a sa in cel mai mic detaliu, incepand cu definirea conditiilor necesare si a
infrastructurii, prin crearea unor conditii adecvate si de performanta, si crearea
mecanismelor de control si de masurare care vor insoti procesul, astfel incét ele sa

conduca la 0 schimbare adecvata si la imbunatatire.

Se sugereaza faptul ca acest program poate fi aplicat in alte scoli, fie in Israel sau in
strainatate. Fiecare profesor, educator sau director scolar ar putea decide sa reia
dialogul cu parintii asupra naratiunilor de familie in orice stadiu al procesului de
invatare. Ferestrele care au fost deschise cu aceste instrumente au permis familiei sa
isi prezinte albumul de familie ca parte a materialului teoretic invatat in clasa.

Potentialul acestor instrumente este enorm, totul depinzdnd de imaginatia si



creativitatea cadrelor didactice si de credinta sau intuitiile lor ca relatiile dintre scoala

si parinti pot conduce la o cooperare pozitiva.

Una dintre ideile care reies din acest studiu este faptul ca prezenta constantd a
parintilor in cadrul experientei de Invatare a copiilor lor este 0 componenta esentiala

pentru educatia copiilor 1n scoala.

O recomandare generald care decurge din acest studiu este aceea ca ar trebui stabilit
un organism, precum o autoritate la nivel de stat national, ca fiind responsabil pentru
cooperarea dintre scoald si parinti la nivelul sistemului de invatamant si la nivel local,

Cu reprezentantii responsabili pentru aceasta proiect in scoli si crese.
V.3 Recomandiri pentru cercetarea viitoare

In ceea ce priveste aspectele manageriale: cercetarile viitoare ar putea investiga
mecanismele si normele care sunt necesare pentru a stabili o cooperare continua,
regulatd cu parintii si examina influenta in timp a unei astfel de cooperari asupra

profesorilor, parintilor si elevilor.

Pentru a incheia: acest studiu a aratat ca atunci cand atat profesorii, cat si parintii cred
in importanta cooperarii, iar mijloacelor pentru punerea in aplicare a acestei cooperari
sunt disponibile printr-un dialog personal si uman - aproape toti parintii si profesorii
vor simti ca sunt participanti semnificativi in acest proces si vor lua parte la
cooperare. In acest fel este posibila insuflarea si asimilarea unei culturi a cooperarii

dintre parinti si profesori in scoala.

V.4 Contributia la cunoastere

Aceasta cercetare contribuie la cunoastere prin completarea decalajului in cunoastere
in ceea ce priveste cunoastere unei culturi scolare a parteneriatului dintre parinti si
scoli. Cercetarea a contribuit la dezvoltarea cunostintelor teoretice prin propunerea de
perspective asupra modului in care parintii si scolile pot crea un parteneriat in jurul
unui curriculum experimental care imbunatdteste comunicarea si a unui dialog

continuu intre parinti, profesori si conducerea scolii.
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