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REZUMAT

Cuvinte-cheie: invatamdnt superior, evaluarea calitdtii, cercetare, creatie artisticd,
muzical, Bourdieu, habitus, legitimare

Introducere

In societatea pragmatica a ultimelor decenii, invatimantul superior a fost marcat de
mari transformdri, care au generat multiple si complexe provocdri: crearea spatiului
universitar european (Declaratia de la Sorbona, 1998); desfasurarea “Procesului Bologna” de
restructurare si compatibilizare a sistemelor de Tnvatimant superior (Declaratia de Ia
Bologna, 1999); cresterea importantei activitatii educative si, in special, a celei de cercetare
desfagurate in mediul academic (Lisabona, 2000); accentuarea rolului procesului de asigurare
acest mediu, in conditiille amplificarii semnificative a proceselor de masificare si
internationalizare (Comunicatul de la Praga, 2001). Marga (2006B) afirma ca, in acest

context, universitatea este tot mai expusd obligativitatii de a se legitima.

Un eveniment important l-a constituit intilnirea ministrilor responsabili cu
invatdmantul superior desfasurata la Berlin in septembrie 2003, unde au fost initiate o serie
de masuri care se subscriu deciziilor adoptate la Lisabona si Bologna. Activitatea de cercetare
a fost declarata ca prioritate majord Tn Tnvatimantul superior, intr-o Europa care si-a propus
ca pand 1n 2010 sa dispund de cea mai dinamica si competitivd economie a lumii. De
asemenea, s-a decis evaluarea sistematica pe trei mari directii ale realitatii academice:
asigurarea calitatii, organizarea ciclurilor de studiu si politicile privind recunoasterea

diplomelor si studiilor.

In martie 2004 a fost desemnat un grup de specialisti care si urmareasci aspectele
amintite i care a prezentat rapoarte amanuntite la conferintele ministrilor responsabili cu
invatdmantul superior desfasurate la Bergen (mai 2005), Londra (mai 2007), Leuven (aprilie
2009) si Bucuresti (aprilie 2012). Ca urmare a unor concluzii prezentate in 2005 la Bergen,
»angajabilitatea” absolventilor de studii superioare (graduates employability) a fost, de
asemenea, consideratd un aspect care trebuie urmarit in evaludrile viitoare, ca masura a
eficientei sistemelor de Tnvatdmant superior. Grupul de lucru constituit Tn acest scop a definit
»angajabilitatea” absolventilor ca fiind ,,abilitatea de a obtine un prim loc de munca cu un
statut semnificativ sau de a deveni patron, de a mentine acest statut si de a fi capabil de
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miscare pe piata muncii /...the ability to gain initial meaningful employment, or to become
self-employed, to maintain employment, and to be able to move around within the labour

market.” (Rauhvargers et al., 2009, p. 43).

Enormele transformdri ce au loc in invatdméantul superior european vizeaza si
institutiile academice cu profil artistic, domeniu in care procesul evaludrii calititii ridica
anumite probleme specifice, cu precidere cind este vorba despre activitatea de creatie. in
aceste institutii, granita Intre spatiul academic si cel profesional este una mai fina si flexibila,
ca de altfel in orice domeniu vocational, ceea ce determind anumite aspecte caracteristice ale

domeniilor academice majore, de predare-invatare si cercetare.

Problema evaluarii rezultatelor cercetdrii si ale creatiei din institutiile academice de
artd este una care suscitd dezbateri si controverse pe diverse planuri i la nivelul multor
instante. Ca urmare a conferintei de la Berlin, in aprilie 2003 s-a destdsurat la Viena o
conferintd organizata de catre European League of Institutes of the Arts (ELIA) si European
Association of Conservatoires (AEC) intitulatd European Dialogue on Bologna in the Arts.
Ambele organizatii sunt institutii independente, pentru care una dintre importantele
preocupdri constd in sprijinirea mediului academic cu profil artistic in implementarea
procesului Bologna. De asemenea, ambele organizatii au membri din Intreaga lume, inclusiv

din tara noastra.

Contextul european privitor la asigurarea calitdtii in Tnvataméantul superior a pus o
mare presiune 1n acest sens asupra multor téri, cu deosebire a celor din fostul bloc comunist,
printre care si Roménia. Tara noastra a fost printre primele semnatare, atit a Declaratiei de la
Sorbona cat si a celei de la Bologna. Prin urmare, si-a asumat realizarea modificarilor
prevdzute in aceste importante documente, cu atat mai mult cu cét la 1 ianuarie 2007) a

devenit membru al Comunitatii Europene.

In Romania, ca si in multe tiri europene, evaluarea calititii institutiilor academice cu
profil artistic se afld in dezbatere. La conferinta AEC din septembrie 2009 s-au pus bazele
unui acord de colaborare intre Agenfia Romand de Asigurare a Calitatii in Invatamantul
Superior (ARACIS) si AEC, 1n virtutea caruia, la evaluarea programelor de studiu furnizate
in institutiile de Invatdmant superior muzical, alaturi de comisia ARACIS, participa si experti
internationali, a caror prestatie este sustinutd de catre AEC. Acest acord s-a concretizat in

2010, cu ocazia vizitelor ARACIS la Academia de Muzica ,,Gheorghe Dima” din Clu;j -



Napoca si la Universitatea Nationald de Muzicd din Bucuresti, la care au participat cate doi

experti evaluatori internationali pe domeniul muzical.

Psihologul Daniel David considerd cd in invdtdmantul superior roménesc exista o
tensiune intre domeniile stiintei si cele vocationale cu privire la procesul de evaluare a
activitatii de cercetare, respectiv, de creatie, tensiune care genereazd o problema
»~fundamentala si presantda” (David, 2006B, p.2).

Demersul de cercetare pe care-l prezentam 1isi are justificarea in faptul ca, desi
problema evaludrii rezultatelor activitatilor de cercetare si creatie din institutiile academice de
arta este destul de puternic disputatd in mediul universitar European si romanesc, subiectul nu
a fost abordat in cadrul unei cercetari sociologice mai minutioase. Modul in care sunt tratate
aspectele specifice acestui mediu academic din Romania, prin prisma teoriei lui Bourdieu,
oferd o perspectivd neexploatatd incd. De asemenea, demersul comparativ realizat asupra
perceptiei actorilor sociali reprezentativi — cadre didactice si studenti — constituie o posibild
baza de investigare empirica a ceea ce inseamnad Tnvatamantul centrat pe student.

Lucrarea de fata, structurata in cinci capitole, constituie un studiu sociologic asupra
fenomenului evaludrii rezultatelor activititii de creatie care se desfiasoard in institutiile de
invatdmant superior cu profil artistic, in spetd, cel muzical. Perspectiva teoretica abordata este
cea a lui Pierre Bourdieu asupra socialului.

Bourdieu porneste de la notiunea marxistd de capital care se acumuleaza si se
reproduce ca urmare a segregarii sociale care are loc 1n functie de pozitia fata de mijloacele
de productie. El identifica trei forme de capital: economic, social si cultural (1986A) a caror
fungibilitate std la baza strategiilor de reproductie a capitalului care sunt, in acelasi timp, si
strategii de legitimare a transmiterii acestuia.

Spatiul social se prezintd ca si un cdmp de forte, un ansamblu de rapoarte de putere
care se exercitd asupra a tot ceea ce intrd in cAmpul respectiv si care—i configureaza structura.
Campurile sociale reprezintad sfere ale activitdtii umane, precum campul economic, politic,
cultural, artistic, stiintific, academic, etc. (Bourdeiu, 1984B), in care miza ,,luptei” constituie
acumularea gi/sau controlul asupra unei parti cdt mai semnificative a capitalului specific
respectivului cdmp. Campul economic si cel al puterii infuzeaza toate celelalte campuri ale
socialului.

Orice camp social prezintd trei mari niveluri, cel al ,,dominantilor” (care detin cea mai
mare parte a capitalului), cea a ,,dominatilor” (cei lipsiti de capital) si zona neutra (include

agentii care detin o micd parte a capitalului, fird a avea puterea de a decide structura
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campului). In virtutea puterii si avantajelor pe care le detin, dominantii decid asupra regulilor
si legitatilor de apartenentd la cAmp, sunt cei care stabilesc definitiile, criteriile si granitele
legitimarii (Bourdieu, 1986A, 2007).

Pozitiile pe care diversii agenti sociali le ocupa intr-un camp sunt determinate de
caracteristicile capitalului pe care-1 detin, iar actiunile pe care le intreprind, luarile de pozitie
cum le numeste Bourdieu (2007), au la baza dispozitiile lor - rezultante a intregii experiente
anterioare de viatd. Sistemul acestor dispozitii, sub forma intrinsec manifestd, constituie
habitusul unui agent social, un fundament obiectiv al conduitelor adoptate in mod constant,
dar fara o intentionalitate subiectiva dirijata spre un scop anume (Bourdieu 1986B). Bourdieu
(2001, 2007) considera ca exista un habitus specific fiecarui cAmp: habitus stiintific, artistic,
academic, etc., determinat de statutul social si traseul profesional al fiecarui agent.

in »Regulile artei”’, Bourdieu (2007) afirma cd analiza operelor culturale trebuie sa
vizeze cele trei niveluri ale realitdtii sociale: (1) pozitia, In cadrul cimpului puterii, a
campului in care s-a produs opera, (2) structura internd a acestui cimpului, deci a modului de
repartizare a capitalului specific intre pozitii si (3) sistemele de dispozitii, adica a
habitusurilor agentilor sociali aflati In campul respectiv. In demersul de investigare am
transferat aceastd recomandare la cAmpul institutiilor de invdtdmant superior muzical si la
rezultatele activitdtilor de cercetare si creatie care se desfiasoara in acest camp.

Prin urmare, cercetarea isi propune:

1. identificarea pozitiei, Tn cdmpul academic, a institutiilor de invatdmant superior cu profil
muzical;

2. determinarea structurii interne a campului academic muzical;

3. conturarea caracteristicilor habituale a agentilor sociali reprezentativi - cadre didactice si
studenti - ai acestui camp.
Intrebarile de cercetare au fost:
¢ Ce este, ce iTnseamna calitatea institutiilor de Tnvatimant superior §i In ce constd asigurarea
si evaluarea acesteia?

¢ Cine, cum $i in ce scop realizeazd evaluarea calitdtii institutiilor de Invatdmant superior, in
speta, a celor din mediul academic muzical?

e Cum se raporteazd agentii sociali reprezentativi ai acestui mediu — cadre didactice si

studenti — fatd de modalitatea de evaluare si rezultatele acesteia?



Capitolul I — Cadrul teoretic al cercetarii — expune consideratiile epistemologice si
perimetrul metodologic care au conturat aria de desfasurare a demersului de investigare.
Studiul se inscrie in sfera perspectivei calitative, etnografice, mai exact, etnometodologice,
urmdrind sd releve aspecte specifice, contextuale, idiografice. Am cautat sa surprindem in
maniera fenomenologica - punadnd totodata Tn lumina distinctia emic-etic (Ilut, 1997, Chelcea,
2007) - pozitia cadrelor didactice si a studentilor Academiei de Muzicd “Gheorghe Dima”
Cluj-Napoca (AMGD) cu privire la importanta acordata activitatii de creatie, in raport cu cea
didactica si cea de cercetare, precum si in legiturd cu metodologiile actual utilizate in

Romania pentru evaluarea rezultatelor acestei activitati.

Strategia de cercetare este una de facturd etnometodologica, integrand perspectiva
calitativa si cea cantitativd intr-o manierd care se poate revendica in perimetrul Grounded
Theory. Scheletul demersului investigativ adoptd ,,modelul péalniei” (Hammersley si
Atkinson, 1983, cf. Silverman, 2004), fiind focalizat treptat asupra nucleului cercetdrii —
evaluarea rezultatelor activitatii de creatie artisticd desfasuratd in Invatdmantul academic
muzical. Cadrul epistemologic este conturat de binoamele conceptuale mentionate de catre
Tlut (1997), cu precadere pe axa emic — etic, dar §i obiectiv — subiectiv (simbolic), macro —
micro, global — local, universalism — contextualism, nomotetic — idiografic; teoretic (reflexiv)

— empiric (concret), abordarea fiind apropiatd de cea fenomenologica.
Modul 1n care a fost conceputa cercetarea se bazeaza pe strategia de triangulare:

- la nivelul colectarii datelor - rapoarte, documente legislative, metodologii ale unor
instante de nivel national si/sau european, toate vizand asigurarea calitatii institutiilor de

invatdmant superior si evaluarea acesteia;

- la nivelul a interpretdrii - teoria lui Bourdieu, perspectiva lui Griswold si a altor
specialisti, oameni de cultura (filosofi, esteticieni, psihologi, muzicieni), privind

fenomenul artistic si cel de creatie;

- la nivelul metodologiei utilizate — analiza de document, analiza comparativa, analiza
secundara a datelor, studiul de caz, ancheta sociologicd pe baza de chestionar, interviul

individual si de grup, integrarea complementara a teoriilor.

Maniera n care a fost realizatd esantionarea, atit a documentelor analizate si a celor
comparate Intre ele, precum si a subiectilor intervievati si chestionati este menitd sa asigure

validitatea de construct si pe cea de continut. De asemenea, modalitatea de aplicare a metodei
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analitice si a celei comparative, maniera de prelucrare a rezultatelor obtinute in urma aplicarii
acestor metode si a datelor culese prin interviu si chestionar au fost astfel concepute Tncat sa

elimine, pe cit posibil, aparitia unor erori care sa afecteze validitatea cercetarii.

In Capitolul II, “Cercetare stiintifici si creatie artistici — perspective teoretice”
am explorat, la nivel teoretic, apropierile si delimitdrile conceptuale intre cercetarea stiintifica
si creatia artisticd. Am abordat, din perspectiva teoriei lui Pierre Bourdieu, problema pozitiei
institutiilor de Tnvatdméant superior muzical si a cadrelor didactice a acestora 1n cadrul

campului academic si in cel al puterii.

Din coroborarea opiniilor si studiilor unor marcanti oameni de culturd - filosofi,
esteticieni, muzicieni, psihologi, sociologi -, reiese cd demersul stiintific si cel creativ
prezintd asemanari, sunt procese 1n care logica si intuitia sunt ambele prezente, Tnsa raportul
si granita dinte ele se situeaza intr-o zond cu caracteristici variabile. Delimitarea netd si reala
intre cele doud procese are loc la momentul initial si la cel final, adica la nivelul intentiei si al
rezultatelor. Ceea ce se evalueaza in mediul academic sunt rezultatele si nu procesul 1n sine,
la nivelul cdruia se pot evalua doar conditiile de desfasurare, ale céror urmadri asupra
rezultatelor nu pot fi stabilite cu certitudine. Rezultatele fiind cele care asigura vizibilitatea, o
translatie a evaludrii dinspre acestea spre procesul care le-a generat este cel putin inadecvata,

daca nu chiar imposibila.

La Bourdieu, problema legitimarii este legata ideea de recunoastere, adica de puterea
simbolicad pe de-o parte, dar si de principiile de definire a granitelor, stabilite de dominantii
unui camp. Violenta simbolicd (Bourdieu si Passeron, 1990) constd intr-un amestec de
recunoastere (reconnaissance/recognition) si ne-recunoastere
(méconnaissance/misrecognition). Thompson (1984) subliniazd o importantd diferentiere
intre aceste doud aspecte, anume aceea ca recunoasterea determind legitimarea, in timp ce ne-
recunoasterea genereaza dominare, astfel cd violenta simbolicd se constituie intr-un

mecanism de reproductie sociald, de pastrare si Intdrire a odinii existente.

Privite prin prisma teoriei lui Bourdieu, institutiile de invatimant superior cu profil
muzical apartin, simultan, campului academic, celui stiintific si cAmpului productiei artistice
(constituente ale campului productiei culturale), fiecare dintre acesta impunandu-si structura
si legitatile specifice. Campul stiintific si, in special, cel academic au o structura foarte stabila
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in timp, cu o codificare puternicd, in timp ce campul artistic este unul cu granite si legitati

mai flexibile, fiind mai predispus la schimbare.

Aceastd pozitie este dublu, poate chiar triplu dominatd in cadmpul puterii precum si In
cel economic, intrucét productia stiintifica este mai redusa, aceasta reprezentind o ITnsemnata
sursd de capital simbolic si economic. In plus, numarul studentilor, o altd sursd majora de
capital economic, este scazut, ceea ce Bourdieu considera ca fiind un aspect pozitiv deoarece
cresterea numarului de studenti in domeniul artistic poate duce la ,,proliferarea superflud a
productiei artistice Tn afara institutiei i chiar impotriva ei” (Bourdieu, 1993, p. 252), ceea ce

poate aduce o rupturd cu traditiile si exigentele institutiei.

In campul productiei culturale, institutiile academice muzicale sunt cele care stabilesc
nomosul campului artistic de productie restransd, legitdtile si granitele de apartenenta la
acesta, ceea ce le situeazd 1n pozitie dominanta (Bourdieu, 2007). Pe de altd parte, deoarece
aceste institutii se constituie ca agenti sociali in trei campuri, congruenta intre principiile de
evaluare internd - deci de consacrare specifica - si cele de evaluare externd este foarte dificil
de realizat, ceea ce poate afecta negativ gradul de autonomie al subcampului. Aplicarea unor
principii de legitimare inadecvate genereaza fenomenul de allodoxia (Bourdieu, 1984A) -
termen de origine greaca: allo-doxeo (aAho-d0&€w) = “penser autrement (qu'il ne faut)”/a
gandi altfel decat asa cum trebuie; allo — doxia (aAho-d0&ia) = ,,autre opinion”/alta opinie; ,,le
fait de prendre une chose pour une autre”/a lua un lucru drept altul; ,,pensée fausse”/gandire
falsa (Georgin, 1961) -, care aici consta in realizarea evaludrilor pe baza unor criterii
neadecvate realitdtii - si ale carei consecinte nedorite se manifesta la nivelul identitatii sociale
caracteristice campului vizat, in cazul prezentei expuneri fiind vorba despre campul

academic.

Pozitia oricarui cadru didactic din mediul academic artistic se afla la confluenta a trei
structuri a cdror economie se desfasoara dupa o logica diferita, specificd fiecareia. Asa cum
am mai mentionat, Bourdieu (2001, 2007) sustine ca exista un habitus specific pozitiei pe
care un agent o ocupd precum si caracteristicilor cAmpului céruia 1i apartine, determinat de
statutul social si traseul profesional. Prin urmare, habitusul cadrelor didactice din institutiile
academice cu profil artistic prezintd trei fatete. In conditii de allodoxia, acest fapt poate
accentua indetermindrile la nivelul identitatii sociale. Pentru evitarea acestor situatii, este

necesara identificarea variabilelor eficace, adicd a acelor variabile ale cdror variatii sunt



asociate variatiilor reale ale fenomenului urmdrit §i care sd surprindd caracteristicile

activitdtii specifice fiecarui camp (Bourdieu si Passeron, 1990).

Puterea simbolica de tip stiintific si artistic — autoritate, notorietate, prestigiu - poate fi
recunoscutd doar de cétre egali, de cei care o pot identifica si ii pot percepe valoarea
(Bourdieu, 2007, 2001, 1986C). De asemenea, masura gradului de autonomie a unui camp
este datd de raportul de subordonare intre principiul extern de ierarhizare si cel intern. Un
camp 1si pierde gradul de autonomie in situatia Tn care principiile interne de acumulare a
puterii simbolice se subordoneaza celor externe. In cazul in care raportul este invers sau nu

existd nici relatie de subordonare, campul respectiv este autonom.

Pentru institutiile de invataméant superior care nu au profil vocational, deci in care
cercetarea reprezintd etalonul activitatii profesionale, aceste doua principii sunt congruente,
fiind cele specifice cAmpului de productie stiintifica. Deci aceastd zona a mediului academic

constituie un subcamp autonom.

in institutiile cu profil muzical, principiile interne de evaluare, deci cele care asigura
consacrarea specificd, sunt cu totul altele — caracteristice cAmpului de productie artistica -
decat cele dupa care se realizeazd evaluarea externd si care se aplica intregului mediu
academic, principii carora aceste institutii sunt nevoite sd se conformeze, ceea ce Tnseamna
statuarea unei relatii de subordonare. Prin urmare, institutiile de invatamant superior muzical
constituie un subcdmp cu un ridicat nivel de autonomie in cadrul cAmpului artistic i cu o

autonomie scazutd in cdmpul academic.

Capitolului III, intitulat “Asigurarea si evaluarea -calititii institutiilor de
invitimant superior — consecinti si instrument al competitivititii in spatiul academic”
vizeaza prima Intrebare de cercetare: ce este, ce inseamnd calitatea institutiilor de invatamdnt
superior §i in ce consta asigurarea §i evaluarea acesteia? Un scurt istoric al asigurdrii si
evaludrii calitatii in Tnvatdmantul superior releva faptul ca notiunea de calitate s-a dovedit a fi
una foarte complexa, care poate fi privita din multiple unghiuri si perspective (Harvey, 1999,
Nica, 2004, Ilies, 2003), rezultatul constind intr-o larga paletd de concepte. in timp, in special
dupa 2003, acestea au suferit transformadri, astdzi universitdtile afirmandu-si valoarea si
performantele Tn primul rdnd prin rezultatele activitatii de cercetare, fenomen ce se afld 1n
stransa legatura cu procesul globalizarii si masificarii Invatdmantului superior (Sadlak, 2007).
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In aceste conditii are loc o modificare a rolului universitatii ca institutie, modificare ce
se reflectd Tn Insdsi misiunea sistemului educativ. Dintr-o structurad elitistd, cu o misiune
educativa specificd, bine conturatd, universitatea devine baza si sursa unei economii a

cunoasterii (Altbach, 1998, cf. Usher, 2008).

Ca urmare a cresterii competitivitatii, au fost elaborate metodologii de clasificare si
/sau ierarhizare a institutiilor de nvatimant superior, ,rankingurile” care, din niste
instrumente de asigurare a calitdtii - cum au fost concepute initial - s-au transformat in
puternice parghii ale competitiei globale, care genereaza efecte de ordin psihosocial. Ele au
devenit mijloace de acumulare de capital, avind un impact puternic asupra tuturor celor
implicati si interesati de domeniul educatiei superioare (Marcus, 2009, Hazelkorn, 2007).
Acest aspect, coroborat cu importanta acordatd activitatii de cercetare genereaza un context in
care preocuparea pentru activitatea didactica este mai scazutd, in special in cadrul primului

ciclu de studii. (Chun-Mei, 2007, Dill si Soo, 2005).

Rezultatele ierarhizarilor sunt resimtite puternic si n randurile beneficiarilor directi si
indirecti ai serviciilor de educatie: angajatorii preferd absolventii unor institutii cat mai
prestigioase, considerand cd acestia, pe 1anga o buna pregatire profesionald, pot aduce un plus
de imagine (Clarke, 2007); perspectiva unui loc de munca mai bun si mai bine platit este unul
dintre cele mai puternice criterii in alegerea pe care o fac viitorii studenti si cei care doresc sa

isi continue studiile (Hossler et al., 1999).

O privire asupra rezultatelor ierarhizarilor si clasificarilor (“ranking’) institutiilor de
invatdmant superior la nivel mondial si european relevd cd In aceste topuri nu acced
institutiile de invatdmant superior cu profil artistic, ceea ce inseamnd cd acestea nu ating
standardele solicitate prin metodologiile de evaluare utilizate. Analiza comparativa pe care
am realizat-o asupra a sase dintre cele mai cunoscute metodologii de ierarhizare arata, ceea ce
sustine si Hazelkorn (2007), ca importanta acordata cercetarii este atat de amplificatd, incat
unele metodologii iau in considerare exclusiv performantele acesteia, prin urmare aceste
ierarhizari nu oferd informatii cu privire la calitatea programelor de studiu si a procesului
didactic. In plus, in mod categoric, astfel concepute, nu permit institutiilor de Tnvatamant

superior cu profil artistic sa 1si afirme performantele.

In Romania, primele tentative de a ordona universitatile dupd anumite criterii de
performanta dateaza din anul 2000 si au apartinut profesorului Panaite Nica (Nica, 2000).

Acesta a propus un sistem de ierarhizare bazat pe sapte criterii compozite, fiecare cu pondere
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specificd, fiind luate in calcul aspecte ce tin de input, de proces si output. Pana in 2011 nu s-a
realizat o ierarhizare oficiald, adicd Tn baza unui act normativ, Tn mediul universitar
roménesc. Pe baza Legii Educatiei Nationale nr.1/2011, in septembrie 2011 a fost realizatd o
clasificare a institutiilor de invatidmant superior in trei clase: a) universitati centrate pe
educatie; b) universitdti de educatie si cercetare stiintifica sau universitati de educatie si
creatie artisticd; c) universitati de cercetare avansata si educatie. De asemenea, a fost realizata
evaluarea domeniilor de studiu de nivel masteral, rezultatul fiind ierarhizarea institutiilor

universitare in interiorul a cinci clase de excelenta (A, B, C, D si E).

Documentele Consiliului si Comisiei Europene definesc procesul de asigurare a
calitatii ca fiind un termen generic care se refera la un proces continuu, constand in evaluarea,
monitorizarea, asigurarea, mentinerea si imbundtidtirea nivelului calitdtii unui sistem,
program, sau institutie de invatdméant superior. Asociatia Europeanad pentru Aasigurarea
Calitatii in Invatamantul Superior (European Association for Quality Assurance in Higher
Education - EAQA) afirmd cd este extrem de dificila elaborarea unei definitii pentru
asigurarea calitatii, pe de-o parte datorita faptului ca acest termen include o serie de elemente
complexe si, pe de altd parte, fiecare sistem national de invatdmant a adoptat propriile

acceptiuni si definitii ale acestor elemente (Standards and Guidelines..., 2005).

Deoarece conceptul de calitate Indeplineste atitea roluri importante, este fireasca
preocuparea pentru insdsi calitatea metodologiilor de evaluare a calitdtii, pentru nivelul
eficientei, adecvarii §i oportunitdfii instrumentelor utilizate. Armonizarea sistemelor de
evaluare a calitatii, atit cu realitatea existenta cat si intre ele, inseamna o adevérata provocare
dar si o mare oportunitate a Tnvatdmantului superior international (Kohler, 2008). Prin

urmare, fenomenul evaluarii calitatii institutiilor academice constituie, simultan, o consecinta

Analiza comparativdi a rapoartelor asupra implementdrii Procesului Bologna
prezentate la Bergen (2005), Londra (2007), Leuven (2009) si Bucuresti (2012) releva ca
pentru evaluarea procesului de asigurare a calitatii la nivelul sistemelor nationale, au fost
utilizate patru criterii, (fiecare fiind operationalizat In cinci indicatori graduali ai

performantelor):
1. Procesul de asigurare internd a calitatii

2. Sistemul de evaluare externa a calitatii
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3. Nivelul implicarii studentilor in procesul de asigurare a calitdtii
4. Nivelul de participare si cooperare internationala in asigurarea calitatii.

Prin urmare, evaluarea externa a calitatii face parte din procesul asigurarii calitétii, nu
este exterioard acestuia. Indicatorii referitori la evaluarea externd a calitatii in raportul
prezentat in 2012 la Bucuresti vizeaza urmatoarele aspecte: 1) predarea-invatarea; 2) servicii
suport pentru studenti; 3) sistemul de asigurare/management a calitatii interne. De asemenea,
un punct important I-a constituit stadiul implementarii Standardelor si Recomandarilor de
Asigurare a Calititii in Invatimantul Superior European (Standards and Guidelines for
Quality Assurance in the EHEA- ESG), 1n functie de care, agentiile nationale de evaluare a

calitatii au fost, la randul lor, evaluate.

A evalua o institutie academica inseamna a determina masura in care performantele
acesteia corespund unui set de criterii (Rocki, 2005). Glosarul de termeni elaborat de
ARACIS (2007) defineste evaluarea calitatii in mediul academic ca fiind ,,procesul general de
analizd criticd si sistematica care conduce la concluzii si/sau recomanddri privind calitatea

intr-o institutie sau ntr-un program de invatamant superior.” (p. 34).

In Roménia, ca si semnatari a declaratiilor de la Sorbona si Bologna, precum si Tn
calitate de membru al Uniunii Europene, asigurarea si evaluarea calitatii institutiilor de
invatimant superior a cipatat o importanti crescanda. In perioada 1993 — 2005 a functionat
Consiliul National pentru Evaluare Academicd si Acreditare (CNEAA) iar in 2005 a luat
fiinti Agentia Romand de Asigurare a Calitatii Invatimantului Superior (ARACIS) care, din
septembrie 2009, a devenit membru 1n Asociatia Europeana a Agentiilor pentru Asigurarea
Calitatii Invatimantului Superior (European Association for Quality Assurance in Higher
Education - ENQA), fiind inscrisd si in Registrul European pentru Asigurarea Calitatii
invé‘gémﬁntului Superior (European Quality Assurance Register for Higher Education -
EQAR). In activitatea sa, ARACIS colaboreazi cu diverse institutii, printre care Consiliul
National pentru Finantarea Invitimantului Superior (CNFIS) si Consiliul National al
Cercetdrii Stiintifice (CNCS), doua structuri nationale cu rol consultativ pentru Ministerul

eqe, w g

universitatile romanesti de stat.

Romania a adoptat si a modificat, Tn special dupa 2003, numeroase documente

legislative care au restructurat sistemul educativ national, inclusiv 1n privinta asigurari si
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evaludrii calitatii, ceea ce autoritatile europene, conform analizei mentionate asupra celor
patru rapoarte, au consemnat ca fiind un evident progres. Cu toate acestea, datele rapoartelor
elaborate de cétre Ministerul Educatiei Tn 2007) si 2009 privind starea invataméantului
roméanesc evidentiaza o serie de neajunsuri majore, ceea ce conduce la concluzia unei aplicari
defectuoase a respectivelor prevederi. Prin urmare, relevarea unui tablou cit mai apropiat de
realitate ar putea fi realizata, alaturi de evaluarea calitdtii normelor si structurilor institutiilor
academice romanesti, si prin determinarea modului de aplicare si, respectiv, de functionare a

acestora.

Unul dintre aspectele pe care instantele europene il considera deosebit de important,
atat ca fenomen social cat si ca indicator de calitate a procesului educativ, il constituie
insertia pe piata muncii a tinerilor absolventi de studii superioare — “angajabilitatea”
(graduates employability). Privit prin prisma sociologilor Rubington si Wienbwerg (2003),
fenomenul prezinta toate cele patru elemente care definesc o problemd sociala: (i) situatia
este una problematicd, despre care se discutd si care este frecvent prezentd in mass-media, (ii)
contravine normelor si valorilor sociale, (iii) afecteaza o parte semnificativa a societatii, (iv)

sunt initiate actiuni menite sa amelioreze problema.

Lipsa unor date coerente, atat la nivel european cit si national, constituie un
impediment in ce priveste determinarea amplorii si adancimii fenomenului. In cazul
Roméniei, indicatorii utilizati de catre Ministerul Educatiei si ARACIS nu sunt suficient
armonizati, nu existd date riguroase privind continuarea studiilor si nici asupra locului de

munca dobandit (In ce masura este o valorificare a pregatirii prin educatie).

De asemenea, se pot ridica unele intrebari: Tn ce masura, un indicator care depinde atat
de mult de contextul socioeconomic (dinamica pietei muncii, legislatia privind conditiile de
pensionare, legislatia si practicile legate de conditia femeii, etc.) pe de-o parte, precum si de
diversitatea perspectivelor si a conceptelor care-1 definesc, pe de alta parte, poate fi utilizat in
evaluarea sistemului de invatdmant superior? Mai exact, In ce conditii, 0 problema socialad
poate constitui un real indicator de calitate al eficientei educationale? Exista, oare o zond de

reconciliere Intre cele doud aspecte ale angajabilitatii absolventilor?
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Capitolul 1V, ,,Evaluarea calititii institutiilor de invatamant superior muzical in
Romania”, rdspunde la cea de-a doua intrebare de cercetare: cine, cum §i in ce scop
realizeazd evaluarea calitatii institutiilor de invatamadnt superior, in spetd, a celor din mediul
academic muzical? Pentru a identifica in ce mdsurd specificitatea activitatii desfagurata in
institutiile de Tnvatdmant superior muzical este surprinsd prin documentele legislative si
metodologice care vizeaza evaluarea calitétii institutiilor de invatdmant superior, am recurs la

analiza continutului acestora.

in faza de pre-analiza, pentru constituirea corpusului, (Moscovici si Buschini, 2007),
au fost identificate institutiile care efectueazd sau sunt implicate 1n evaluarea calitatii
institutiilor de invatdmant superior din Romania: Agentia Romdna de Asigurare a Calitatii
Invatamantului Superior (ARACIS), Consiliul National pentru Finantarea Invatamantului
Superior (CNFIS) si Consiliul National al Cercetarii Stiintifice (CNCS). Modalitatea de
evaluare si scopul acesteia sunt cuprinse in metodologiile elaborate si adoptate de aceste
instante, documente care constituie nucleul corpusului analizei §i care sunt concepute in
acord cu documentul care legifereaza sistemul national de invatdméant. Avand 1n vedere cele
mentionate, precum si faptul cad in ianuarie 2011 au fost aduse insemnate modificari

legislative Tn invatamantul roménesc, esantionul a fost stabilit la opt documente:
- Legea invatamantului 84/1995 si Legea Educatiei Nationale nr.1/2011;

- metodologia de evaluare elaborata de citre ARACIS in 2006 precum si proiectul noii

metodologii, conceput in 2011;

- metodologiile elaborate de catre CNFIS pentru repartizarea fondurilor financiare de
la buget catre institutiile de Tnvataméant superior - cea elaboratda in 2011 pentru a fi

aplicatd incepand cu 2012, precum si precedenta;

- metodologiile CNCS pentru evaluarea cercetarii — constructia indicatorului de calitate
IC6, inclus Tn metodologia CNFIS aplicata in 2010 (elaborata in 2009, la care am
addugat, unde a fost cazul, date din documentul aplicat in 2011) si metodologia pe
baza careia s-a realizat clasificarea institutiilor de invatdmant superior si ierarhizarea

programelor de studiu de nivel master in 2011.

De asemenea, au fost analizate comparativ seturile standardelor specifice de evaluare
a calitatii institutiilor de invatamant superior elaborate de catre cele 12 comisii de experti

ARACIS pentru domeniile academice fundamentale.
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Toate documente analizate relevd un aspect deloc surprinzator si anume faptul ca
importanta si atentia acordatd activitdtii de cercetare si rezultatelor acesteia sunt superioare
celor acordate procesului didactic si rezultatelor invatarii, indiferent de domeniul academic.
Institutiile de invatdmant superior sunt considerate mai degrabd unitati de pregitire a
viitorilor cercetatori, aspectele predarii-invatarii fiind trecute intr-un plan secund. Evaluarea
se axeazd pe elemente ce privesc, cu preponderentd, componenta corpului didactic si

realizdrile stiintifice ale acestuia.

Legea Invatimantului nr.84/1995 nu face nici o referire la creatia artistica.
Metodologia ARACIS elaboratd in 2006 creeaza, in linii generale, un cadru care permite
manifestarea specificitatii academice,insda ignord complet latura creativd a activitatii
academice, indiferent de domeniu. Termenul creatie/creativitate este absent in realul siu
continut, chiar §i misiunea institutiei, element de individualizare in contextul academic
national, este, conform acestui document, doar ,,de invatdmant si cercetare stiintifica”
(Metodologia de evaluare..., 2006, p. 69). Este absolut necesara adaptarea, flexibilizarea
politicii de evaluare, ceea ce rezultd prin aplicarea standardelor specifice elaborate de catre

comisiile de experti ARACIS pe domenii.

Comisia ARACIS 1n domeniul artei (in speta, cel muzical) mentioneaza ca activitatile
artistice pot fi asimilate cu cercetarea stiintifica dar separa rezultatele obtinute specificand ca
cele ale cercetdrii vor trebui valorificate prin lucrdri stiintifice comunicate Tn sesiuni si

simpozioane, organizate in tard sau n strdindtate, publicate in reviste de specialitate.

Metodologia CNFIS face unele referiri la activitatea de creatie artisticd, Tn cadrul
indicatorului IC6, elaborat de CNCS pentru evaluarea activitatii de cercetare, unde 50% din
importantd revine relevantei si vizibilitatii rezultatelor activitatilor de cercetare stiintifica
(cele ale institutiilor din domeniul artistic s§i arhitecturd fiind: participari la manifestari
specifice internationale, lucrdri monografice si lucrari de sinteza publicate In edituri nationale
recunoscute, expozitii retrospective, filme si spectacole de autor, concerte de autor, discuri de
autor sau interpret — LP, CD — editate de firme de prestigiu din tard, proiecte si opere
monumentale de interes national), iar 25% (1,75% din finantarea de bazd) se acordad pentru

capacitatea de a atrage fonduri pentru activitatea stiintifica.

Legea Educatiei nr. 1/2011 aduce o serie de modificdri in mediul academic, Tnsa
mentiunile legate de activitatea de creatie artisticd sunt inconsecvente si ambigue uneori.

Conform acesteia, activitatea de cercetare se poate realiza si PRIN cea de creatie artistica, pe
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care o include. Aceste inconsecvente apar si In documentele elaborate in acord cu prevederile
Legii nr.1/2011 sau pe baza acesteia si considerdm cd existd o probabilitate ridicata de a se

face simtite in mod accentuat in plan aplicativ.

Proiectul noii Metodologii ARACIS face referiri consecvente la activitatea de creatie
doar 1n sectiunea dedicata studiilor masterale. Celelalte sectiuni sunt elaborate inconsecvent

din acest punct de vedere.

Metodologia de ierarhizare elaboratd in 2011 de catre CNCS (pe baza careia s-a
realizat evaluarea primara a universitatilor si evaluarea programelor de studii universitare cu
scopul clasificarii universitatilor si ierarhizarii programelor de studii) nu s-a bazat pe ghidul
specific de evaluare a activitatii de creatie conceput de specialistii implicati In ENEC (care,
din pacate, a ramas doar un exercitiu), activitatea de creatie si performanta artistica fiind
reduse la un minim al complexitatii lor. Cele doud variabile utilizate, Evenimente nationale si

Evenimente internationale, nu constituie variabile eficace (Bourdieu, 1984A).

Noua metodologie CNFIS declard ca finantarea activitdtilor de cercetare in domenii
avansate va fi prioritard si, de asemenea, cd apartenenta la o anume clasd de excelenta —
rezultat al aplicarii Metodologiei de ierarhizare — va influenta suma repartizatd. Prin urmare,
in domeniul artei, pe baza celor doud variabile mentionate mai sus — vagi si irelevante — se

vor lua decizii de ordin financiar.

Cu siguranta, este un pas inainte faptul ca, spre deosebire de documentele precedente
Legii Educatiei Nationale nr. 1/2011, cele recent concepute vizeaza si activitatea artisticd. De
asemenea consideram ca prevederile legislative si metodologiile actual utilizate in Roméania
pentru evaluarea activitatii de creatie desfasuratd n institutiile de invataméant superior cu
profil artistic sunt insuficient si/sau inadecvat elaborate pentru specificul acestui mediu

academic.

Capitolul V - Studiul de caz: Academiei de Muzica “Gheorghe Dima” din Cluj-
Napoca - contureaza pozitia cadrelor didactice si a studentilor AMGD fata de modul 1n care
se realizeaza evaluarea calitatii institutiilor de invatdmant superior cu profil muzical, precum
si importanta pe care acesti subiecti o acorda activitatii de creatie in raport cu cea de cercetare
si cea didactica. De asemenea, a fost investigatd perspectiva acestora cu privire la insertia

absolventilor pe piata muncii.
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In cadrul acestui studiu de caz a fost realizati o anchetd de opinie pe bazd de
chestionar, la conceperea caruia au fost utilizate diverse documente elaborate la nivel national
si international, articole de specialitate precum si rezultatele unor interviuri pre-ancheta,
individuale, aplicat, in perioada martie — mai 2011 ! De asemenea, au fost realizate interviuri
post-anchetd, individuale, cu cadre didactice ale AMGD si un focus group cu studenti ai
institutiei. Cu rol exemplificator si argumentativ pentru activitatea de cercetare desfaguratad in
AMGD, au fost prezentate, in maniera analiticd, rezumatele unor teze de doctorat stiintific si

profesional.
Continutul chestionarului adresat cadrelor didactice vizeaza urmatoarele aspecte:

e perceptia subiectilor asupra gradului de adecvare a metodologiilor ARACIS si CNCS
privind evaluarea activitatii de creatie;

® importanta pe care subiectii 0 acorda propriei activitati de cercetare in raport cu cea de
creatie §i cea didactica;

e perceptia subiectilor asupra importantei pe care studentii o acorda activitdtii de
cercetare pe care ei insisi, ca viitori artisti, o desfasoara, 1n raport cu cea de creatie;

e perceptia subiectilor asupra importantei pe care studentii o acorda cercetarii realizate
de catre specialistii din domeniul muzical;

e perceptia subiectilor privind angajabilitatea viitorilor absolventi.
Aspectele urmadrite prin instrumentul aplicat studentilor sunt urmatoarele:

® importanta pe care subiectii o acorda propriei activitati de cercetare in raport cu cea de
creatie;

® importanta pe care subiectii o acordd cercetdrii realizate de catre specialistii din
domeniul muzical;

e importanta pe care subiectii, din perspectiva discipolului, o acordd rolurilor de
cercetator/didact/artist ale celor care 1i instruiesc;

e perceptia subiectilor asupra angajabilitatii, ca viitori absolventi.
Populatia statistica vizatd este constituita din cele 92 de cadrele didactice titulare ale

AMGD?, iar din randul studen‘gilor3 , cel 370 aflati In anul terminal de nivel licentd (253) si

! Perioada aplicarii interviului este relevanta datorita modificarilor prevazute prin Legea Educatiei Nationale nr.
1/201, metodologiile ARACIS, CNFIS si CNCS fiind in curs de modificare in mai 2011.

* Datele privind efectivul cadrelor didactice din AMGD au fost colectate in februiarie 2012.
? Datele privind efectivul studentilor AMGD au fost colectate Tn noiembrie 2011.
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master (75) precum si cei 42 de doctoranzi (33 realizand doctorat profesional si 9, doctorat
stiintific).

Intr-o prima fazi, prelucrarea datelor chestionarelor adresate cadrelor didactice s-a
realizat pentru intreaga academie. In etapa succesivi, am optat pentru prelucrarea pe doui
grupuri, cel de “practicieni” — 76 de cadre didactice ale departamentelor care includ
specializarile interpretare muzicald, artele spectacolului, compozitie muzicald si dirijat — si
“teoreticieni” - cele 16 cadre didactice ale “Departamentului Muzicologie si Pedagogie
Muzicald”. Gradele didactice au fost grupate pe doud paliere, primul contindnd pe cele de

preparator, asistent si lector iar al doilea, de conferentiar si profesor.

In cazul studentilor, maniera de prelucrare a datelor este asemanitoare cu cea pentru
cadrele didactice, 1n sensul cd, dupd o primd fazd de prelucrare la nivelul intregii academii,
am optat pentru o prima grupare care sa cuprinda studenti din anii terminali de nivel licenta si
master de la specializarile cu profil ,,practic” - interpretare muzicala (instrument, canto, artele
spectacolului), compozitie si dirijat — si doctoranzii care realizeaza doctorat profesional si 0 a
doua grupare care include studentii Tn ultimul an de studiu la specializarile teoretice -
muzicologie si pedagogie muzicald — si doctoranzii care realizeaza doctorat stiintific. in
cadrul acestor subpopulatii, am cautat si evidentiem eventualele diferente datorate nivelului

studiilor.

Interpretarea rezultatelor a urmadrit sd contureze dispozitiile subiectilor, dinamica
habituala a acestora, prin urmare, demersul de generalizare este analitic (Yin, 2005), indreptat
spre concluzii emergente teoriei lui Bourdieu, prezentate in Capitolul II. De asemenea, datele
au fost utilizate pentru rafinarea rezultatelor obtinute in privinta structurii campului academic
muzical §i a pozitiei pe care o ocupd in campul productiei culturale, in raport cu cel
universitar. Datele obtinute asupra angajabilitatii absolventilor AMGD au fost coroborate cu
anumite aspecte ale teoriei lui Bourdieu, precum §i cu unele rezultate extrase din analiza

metodologiilor de evaluare.

Faptul ca institutiile de Tnvatdimant superior muzical, prin natura activitatii pe care o
desfasoard, apartin cAmpului academic dar si celor stiintific si artistic, determind, conform
perspectivei lui Bourdieu (2007, 1986B) caracteristice habituale specifice ale agentilor
reprezentativi — cadre didactice si studenti -, modelate in functie de Intreaga lor experientd
anterioard si de traseul profesional. Rezultatele chestionarului relevd anumite diferente

datorate celor doud variabile independente - specializarea si gradul didactic, respectiv, nivelul
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studiilor. In cadrul ambelor populatii vizate — cadre didactice si studenti - constatim ca
diferentele datorate specializarii prezintd o frecventd mai ridicatd si/sau o accentuare mai
pronuntatd decit cele aduse de gradul didactic, respectiv, nivelul studiilor. De asemenea,
remarcam faptul cd, Tn populatia studentilor, aceste diferentieri sunt mai estompate si mai
inconsecvente decét in cea a cadrelor didactice. Preparatorii, asistentii si lectorii “practicieni”
sunt cei mai orientati spre activitatea de creatie, teoreticienii cu gradul didactic de
conferentiar si profesor au drept primd prioritate activitatea de cercetare, iar celelalte grupuri

ale populatiei cadrelor didactice valorizeaza activitatea didactica In special.

Rezultatele anchetei sociologice aratd ca in cazul tuturor dimensiunilor care au fost
abordate comparativ, inclusiv a celor legate de perspectivele privind angajabilitatea viitorilor
absolventi, perceptia, opiniile sau prioritatile - dupa caz — cadrelor didactice din AMGD sunt
foarte apropiate de cele ale studentilor. Aceasta constatare releva o stare de fapt care conduce
spre o posibild interpretare prin perspectiva teoriei lui Bourdieu, mai exact, a notiunii de
habitus (Bourdieu, 1986B; 1984A). Avand 1n vedere, pe de-o parte, cd orice forma de capital
este transmisibild sub o forma sau alta si cd, pe de alta parte, relatia intre pozitii si dispozitii
are dublu sens (Bourdieu, 2007), se ridica Intrebari asupra carora ne propunem sa ne aplecaim
intr-o cercetare viitoare: in ce madasurd si cum dascdlii AMGD influenteaza habitusul

discipolilor lor si daca nu cumva are loc si fenomenul invers?

Pe de altd parte, conform teoriei lui Bourdieu, campul productiei artistice se afla intr-o
pozitie dominata in cadrul cAmpului economic, ceea ce ar putea afecta negativ angajabilitatea
absolventilor din domeniul artistic. Cu toate acestea, la momentul completarii chestionarelor,
din 147) de studenti, 63 (43%) au afirmat ca lucreaza cu contract de munca si/sau de prestari
servicii (29% dintre cei de nivel licentd, 54% dintre masteranzi si 17 din cei 20 de doctoranzi
repondenti), iar angajabilitatea absolventilor AMGD prezinta valori ridicate (85% in 2010 si
92% in 2011). In mod justificat, se poate ridica urmitoarea intrebare: oare existi o legatura
intre cifrele angajabilitatii absolventilor diferitelor institutii universitare pe de-o parte si
congruenta asteptarilor si dorintelor studentilor cu prioritatile cadrelor didactice si, in general,
cu ceea ce oferd respectivele institutii, pe de altd parte? Sau poate este vorba despre o
caracteristicd a institutiilor ale cdror dimensiuni sunt mai reduse, in care distantele Intre
dominantii campului puterii si cei ai campului cultural sunt scazute si unde procesul de
predare-invatare se desfdsoarda intr-un cadru care permite o apropiere §i 0 cunoastere mai

substantiala? Acest fapt ar putea modifica ideea cd un numar mare de studenti implica o
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calitate mai ridicatd a activitatilor desfasurate. Consideram cd acest aspect constituie un

fructuos teren pentru o viitoare cercetare.

Conducand mai departe aceastd idee, reamintim o intrebare anterioard: oare existd o
zond de reconciliere intre cele doud aspecte ale angajabilitatii absolventilor (criteriu de
calitate privind eficienta educationale/problema sociald)? Avand 1n vedere ca atit studentii
cit si cadrele didactice AMGD considerd, in majoritatea lor, ca activitatea didactica este cea
mai importantd, punem o noud Intrebare: oare nu cumva aici se afld zona de reconciliere
despre care vorbeam? In cazul unui rispuns pozitiv, revenirea activititii de predare-invatare
(fireste, cu substantiale module de practicd) pe pozitia de prima prioritate Tn mediul

universitar ar ajuta la cresterea cifrelor angajabilitatii.

Cantitatea (numarul cursurilor) si calitatea (continutul cursurilor) materiei predate
apare ca fiind considerat cel mai relevant criteriu pentru evaluarea activitatii didactice iar
rezultatele concursurilor la care participa studentii si evaludrile pe care acestia le realizeaza
asupra cursurilor si seminarilor au cea mai scazutd relevantd pentru subiectii ambelor
populatii — dascali si discipoli. De asemenea, calitatea corpului didactic prin prisma titlurilor
de doctor obtinute la nivelul intregii institutii este un criteriu cu relevantd scazuta din acest

punct de vedere.

Faptul cé studentii AMGD se simt pregdtiti sd intre pe piata muncii si sunt optimisti in
legaturd cu acest aspect — 1n special ,,practicienii” — este privit identic de catre cadrele
didactice si este confirmat prin datele anagajabilitatii absolventilor si ponderea studentilor,

inclusiv de nivel licenta, care deja profeseaza.

Cadrele didactice ale AMGD considera ca criteriile si indicatorii utilizati de catre
metodologiile de evaluare a calitatii institutiilor de invatamant superior nu sunt adecvate
specificitatii activitdfii creative care se realizeaza in institutiile academice cu profil artistic.
De asemenea, subiectii sunt de parere cd, alaturi de continutul metodologiilor, modul de
aplicare a acestora isi propaga efectele. Punctajele pe care cadrele didactice le-au acordat
diverselor variabile utilizate in evaluarea si ierarhizarea universitatilor aratd prioritatea
activitatii de creatie, fara ca cea de cercetare sa fie ignoratd sau minimizatd (variabila Carte

publicata intr-o editura internationala a obtinut cea mai mare medie).
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Ca si elemente ilustrative in cadrul studiului de caz, am ales sd prezentdm rezumativ
patru teze de doctorat realizate de catre cadre didactice ale (AMGD) — doua teze de doctorat
stiintific si doud teze de doctorat profesional:

= Teza de doctorat stiintific cu titlul ,,Retorica si afect in discursul pianistic mozartian”,
realizatd Tn 2006 de catre doamna Adriana Bera (pianist), profesor in cadrul

Departamentului Instrumente cu Claviaturd si Ansambluri Instrumentale al Facultatii

de Interpretare Muzicala a AMGD

= Teza de doctorat stiintific ,,Recviemul roménesc”, realiazatd in anul 2000 de catre
domnul Adrian Pop (compozitor), profesor in cadrul Facultatii Teoretice a AMGD,

Departamentul Compozitie si Dirijat.

= Teza de doctorat profesional intitulatd “Demersul dirijoral ca factor de Tmplinire a
unei conceptii interpretative”, realizatd Tn anul 2003 de catre domnul Ciprian Para

(dirijor), conferentiar al Facultatii Teoretice a AMGD, Departamentul Compozitie si

Dirijat

= Teza de doctorat profesional intitulatd “Structuri proportionale, structuri simetrice in
componistica personald”, realizatd in anul 2007 de catre domnul Cristian Misievici

(compozitor), profesor al Facultdtii Teoretice a AMGD, Departamentul Compozitie si

Dirijat.

Scopul este acela de a identifica, fard a avea pretentia unei analize minutioase, modul
in care a fost realizat demersul stiintific de cercetare, pornind de la prevederile Legii
Educatiei Nationale nr.1/2011 asupra doctoratului stiintific si a celui profesional, precum si

de la perspectivele oferite de catre John Dewey si Manualul Frascati.

in ,»Art as Experience” (1934/1980), Dewey afirma ca demersul stiintific urmeaza un
traseu logic, care leagd ceea ce s-a facut cu ceea ce urmeazd, fiind un proces de géandire
cauzala. In procesul creatiei, §i artistul urmareste asiduu acest fir nsd, din punct de vedere
tehnic, el gindeste direct in sunete, in nuante si culori, iar semnificatia finald este una
supralogici, relevata doar printr-un proces de integrare a tuturor elementelor, ca ansamblu. in
Manualul Frascati se aratd ca ,,Cercetarea si dezvoltarea experimentald se constituie in
activitati creative realizate in mod sistematic, in scopul cresterii cunoasterii, inclusiv a celei
despre om, culturd si societate si utilizarea acestei cunoasteri pentru a concepe noi
aplicatii/Research and experimental development (R&D) comprise creative work undertaken

on a systematic basis in order to increase the stock of knowledge, including knowledge of
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man, culture and society, and the use of this stock of knowledge to devise new applications”.

(Frascati Manual, 2002, p. 30).

Consideram cd cele patru prezentdri rezumative de teze de doctorat sunt exemple
pentru maniera de utilizare a unor mijloace specifice cercetarii In cAmpul artistic muzical. De
asemenea, ele contin toate elementele perspectivei asupra cercetdrii mentionate de catre
Dewey, precum si pe cele mai specifice, prezente in definitia inclusa in Manualul Frascati. In
trei din cele patru lucrdri (cea realizatd de cédtre domnul Adrian Pop apartine domeniului
muzicologiei), rezultatul final al demersurilor de investigare se constituie in acte de creatie
muzicald (inregistrari audio si video), textul lucrarii avand doar rolul de a descrie, a justifica

si exemplifica modul in care a fost gandit si realizat respectivul act artistic.

=9

Posibilitatea definirii si operationalizarii unui concept denumit ,,cercetare artistica”,

apare ca o tema interesatd pentru un viitor demers investigativ.

Concluzii.

Importanta acordatd activitatii de cercetare modifica structura cAmpului academic si
principiile de ierarhizare si legitimare 1n interiorul acestuia. Nomosul actual pare sa fie de
genul «Competitivitate prin cercetare!», un nomos care ar putea fi suprapus peste cel al
campului stiintific. Rezultatele obtinute in activitatea de cercetare tind sd devind masura
intregii activitati profesionale, ceea ce produce un efect ambivalent asupra apartenentei la
corpul didactic universitar. Institutiile de invatdméant superior muzical se afla la intersectia a
trei campuri de productie culturald — academic, stiintific si artistic - zond unde pozitiile de
dominantd sunt determinate prin utilizarea unor criterii si indicatori neadecvati si insuficient
elaborati pentru aceasta. Ca atare, plaja distributiei capitalului cultural astfel evaluat si a
caracteristicilor acestuia este una restrinsa, ceea ce impiedica realizarea unei ierarhii valorice
reale si afecteaza negativ acumularea de capital simbolic si de multiplicare a acestuia, cu

urmari inclusiv asupra volumului capitalului economic.

Puterea simbolica de tip stiintific si artistic poate fi recunoscuta si adecvat evaluata
doar de catre cei care detin categoriile perceptive necesare (Bourdieu, 2007, 2001).
Compararea continutului ghidului ENEC pentru evaluarea activitatii de creatie - elaborat,
cum spuneam, de catre specialisti - cu cel al celorlalte documente prezentate tn Capitolul IV

conduce la concluzia cd modalitatea de evaluare a rezultatelor activitatii de creatie, Incepand
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chiar cu formularile eliptice prezente In documentele legislative si metodologice, continuand
cu nivelul scazut de adecvare a continutului criteriilor si indicatorilor de evaluare constituie
bariere de legitimare impuse institutiilor de Invatamant superior muzical in a-si afirma

calitatea si performantele.

Modalitatea in care au fost elaborate aceste documente legislative si metodologice, par
sd reprezinte un progres dinspre mecanismele de autorizare a discriminarii catre construirea
unui spatiu de negociere (Bhabha, 2002). Insd mecanismul de pastrare si intirire a ordinii
existente pe care-l prolifereazad ne trimit cu gandul spre ceea ce Bourdieu numeste violenta
simbolicd — impunerea unui arbitrar (In sensul impunerii univoce) cultural (Bourdieu si
Passeron, 1990) — prin care, asa cum subliniazd Thompson (1984), recunoasterea
(reconnaissance/recognition) determina legitimare, iar ne-recunoasterea

(méconnaissance/misrecognition) genereaza dominare.

Pentru cadrele didactice si studentii AMGD, principiile de evaluare interna
(prioritatea activitatii didactice si a celei de creatie) sunt foarte puternic valorizate fatd de cele
externe (bazate pe performanta in activitatea de cercetare), cdrora, insa, nu le este minimizata
importanta. Ludrile de pozitie ale cadrele didactice ale AMGD (datorate dispozitiilor
habituale specifice multiple) manifestate spre exterior sunt menite sd permitd depdsirea
barierelor de legitimare Tn caAmpul academic. Extinderea studiului asupra unor institutii

academice cu alt profil artistic constituie, de asemenea, o viitoare directie de cercetare.

Consideram ca este evidentd prezenta fenomenului de allodoxia (Bourdieu, 1984A),
cu consecintele aferente acesteia: aspecte de indeterminare a identitatii sociale caracteristice
campului vizat. Principiile impuse prin evaluarea exterioara, cdrora institutia este supusd si
care diferd mult de cele interioare, specifice subcampului academic artistic, impieteaza asupra

autonomiei acestuia.

Modificarea acestei stari de fapt este dificil de realizat doar cu sursele si resursele
interne subcdmpului academic artistic deoarece, asa cum spune Bourdieu (2007), mediul
extern, care sanctioneazd orice schimbare, are rolul de a furniza resursele necesare statudrii
noii ordini, insa cel actual nu valorizeaza arta. O situatie mai avantajoasa pentru institutiile de
invatdmant superior cu profil artistic din Roménia ar putea consta 1n plasarea capitalului
cultural si simbolic 1n alte cAmpuri culturale - spre exemplu prim schimburi de experienta si
mobilitati - astfel incat sa fie realizat un profit pe seama capitalului investit si, de asemenea,

sa fie imbogatit si capitalul social.
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Prin urmare, consideram ca activitatea de creatie poate fi echivalentd celei de
cercetare doar prin faptul cd ambele reprezinta surse si resurse de prestigiu si vizibilitate —
deci, de acumulare a capitalului simbolic - pentru institutiile de Tnvatimant superior. O
abordare diferita, integrativa a politicilor de evaluare, Tn care rezultatele activitatii de creatie
sunt diferentiate fatd de cele ale cercetdrii ca avand fiecare un statut bine conturat, iar
metodologiile includ criterii juste si riguros elaborate de catre specialistii domeniului -
variabile eficace (Bourdieu si Passeron, 1990) -, ar permite institutiilor din cAmpul academic
artistic sa se afirme. Astfel, acestea ar putea acumula capital simbolic, ceea ce ar duce la
cresterea gradului de autonomie al subcampului céruia 1i apartin, la eliminarea eventualelor

efecte ale allodoxia si la ridicarea barierelor de legitimare Tn cAmpul academic.
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