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acces, adaptare, afectare, abandon scolar, adaptare curriculard, asistentd
educationald, baza de date, cerinte educationale speciale, centru scolar pentru educatie
incluziva, centru judetean de resurse si de asistentd educationald, consiliere
psihopedagogica, deficientd, dizabilitate, diagnostic, echipe multidisciplinare, educatie
incluziva, educatie speciald, egalitate de sanse, evaluare s§i orientare scolard si
profesionald, functionare, handicap, integrare, incluziune, integrare scolard, invatamant
special, mediere scolard, nevoi speciale, progres scolar, parteneriat, resurse, servicii
educationale, servicii de sprijin, statistici, scoald speciala, scoald incluziva, scolarizare la

domiciliu, terapie educationala, voluntariat

CAPITOLUL I : Educatia incluziva — o perspectiva moderna asupra educatiei

Acest demers investigativ porneste de la preocuparile noastre si de la dorinta de a
clarifica aspecte teoretice si practice referitoare la anumite atitudini i comportamente
observate la nivelul comunitatii de tipul: segregare, izolare si, uneori, chiar respingere a
anumitor grupuri §i categorii sociale pe care le numim ,,de risc” sau ,,dezavantajate”.

[atd de ce pledam in aceastd lucrare pentru incluziune. Principiile cheie ale
incluziunii au in vedere concepte fundamentale cum ar fi: valorizarea diversitatii, dreptul
de a fi respectat, demnitatea fiintei umane, nevoile individuale intelese ca cerinte
individuale, planificarea, responsabilitatea colectiva, dezvoltarea relatiilor si culturii
profesionale, dezvoltarea profesionald, egalitatea de sanse.

In domeniul educatiei, incluziunea presupune ca scolile si iIntreg sistemul
educational, sd se schimbe si sd se adapteze nevoilor elevului. Educatia incluziva trebuie
privitd ca un proces permanent de imbundtitire a institutiei scolare, avand ca scop
exploatarea resurselor existente, mai ales a resurselor umane, pentru a sustine participarea
la procesul de invatamant a tuturor persoanelor din cadrul unei comunitati.

Scoala de tip incluziv este o scoald accesibila, de calitate si care 1si indeplineste
menirea de a se adresa tuturor copiilor, de a-i transforma in elevi si a-i deprinde si abilita

cu elementele esentiale necesare integrarii lor sociale. Atunci cand scoala nu reuseste



singurd sa faca fata provocdrilor diferitelor nevoi ale copiilor are nevoie de sprijin. latd un
concept fundamental de la care porneste constructia noastra teoretica privind dezvoltarea
si ameliorarea serviciilor educationale care vin in sprijinul copiilor, al scolii si al familiei
atunci cand este nevoie. Dezvoltand serviciile educationale copilul, profesorul, parintele
nu mai sunt singuri.

In partea teoreticd a lucririi ne-am propus si clarificim anumite aspecte de ordin
conceptual si legislativ cu privire la persoanele cu nevoi speciale precum si sa prezentam
anumite experienteprivind organizarea si nivelul de dezvoltare al serviciilor educationale
in Romania si in alte state.

In prezent, doud mari abordari stau la baza politicilor in domeniul dizabilitatii: o
abordare medicala care implicd dezvoltarea de servicii menite sd compenseze
dizabilitatea si o abordare sociala care presupune o schimbare profunda la nivelul intregii
societati prin care persoana cu dizabilitdti nu mai trebuie sa se ridice la nivelul cerintelor
sociale, ci societatea trebuie sd identifice utilitatea sociala a fiecarui individ in functie de
potentialul acesteia. Nu mai vorbim, deci, de un ,,pat al lui Procust” in care toti indivizii
sociali trebuie sd se Incadreze. Diversitatea nu mai este privitd ca o abatere de la
normalitate ci este normalitatea insasi.

Modelul medical considera dizabilitatea ca pe o problema a persoanei, cauzata
direct de boala, traumad sau alta stare de sdnatate, care necesitd o Ingrijire medicala, oferitd
ca tratament individual de catre profesionisti. Managementul dizabilitatii are ca scop
vindecarea sau adaptarea si schimbarea comportamentului individului. Ingrijirea medicala
devine, in acest sens, subiectul principal, iar — la nivel politic — principalul raspuns este
unul de modificare sau reformare a politicii de ingrijire medicala.

Modelul social al dizabilitatii considerd dizabilitatea ca fiind in principal o
problema. creatd social si o chestiune care tine, in primul rand, de integrarea completa a
individului in societate. “Dizabilitatea nu este un atribut al unui individ, ci un amestec
complex de conditii, din care multe sunt create de mediul social” (CIF — CT, 2007).
Prin urmare, managementul acestei probleme necesitd actiune sociald si este
responsabilitatea comund a intregii societdti de a realiza acele schimbari de mediu
necesare participarii depline a persoanelor cu dizabilitati In toate domeniile vietii sociale.

Asadar, managementul dizabilitdtii este o problema de atitudine sau de ideologie, care



implica o schimbare sociala, ceea ce in termeni de politici devine o problema care tine de
drepturile omului. Pentru acest model, dizabilitatea este o problema politica.

Pentru a avea o privire sintetica asupra modului in care este prezentata dizabilitatea
in lucrarea nostra, propunem, in continuare, abordarile teoretice a trei organisme
mondiale cu privire la dizabilitate: Organizatia Mondiala a Sandtétii, Organizatia pentru
Cooperare si Dezvoltare Economica si Organizatia Natiunilor Unite.

a. Organizatia Mondiala a Sanatatii s-a preocupat de-a lungul timpului de
definirea cat mai clara conceptelor. Astfel, savantul epidemiolog Philip Wood, in
Clasificarea Internationald a Handicapului (CIH), a definit handicapul ca o ,,consecintd a
maladiilor asupra persoanei” si 1-a analizat in trei planuri:

- cel al deficientei (infirmitdtii), vazut ca ,alterarea unei structuri sau a unei functii
psihologice, fiziologice sau anatomice”;

- cel al incapacitatii, vazut ca ,reducerea partiald sau totald de indeplinire intr-un mod
normal a unei activitati”;

- cel al dezavantajului social sau handicapului, vazut ca o ,,consecintd a deficientei sau
incapacitatii asupra posibilitatilor de incluziune sociala, scolard sau profesionald;
dezavantajul este rezultanta interactiunii dintre persoana cu deficientd sau incapacitate si
mediul ambiant.”

In anul 2001, OMS elaboreaza ,Clasificarea Internationald a functionarii,
dizabilitatii i sanatdtii — CIF” in care se foloseste un limbaj standardizat, care permite o
comunicare eficientd in plan mondial in contextul diferitelor discipline. CIF serveste si ca
instrument statistic, instrument de cercetare, de investigatie clinicd, de politica sociald si
de educatie, ea constituind, totodata, si un mijloc de realizare a drepturilor omului.

Functionarea si dizabilitatea unei persoane sunt vdzute ca o interactiune dinamica
intre starile de sanatate (boli, tulburari, leziuni, traumatisme etc.) si factorii contextuali
(personali si de mediu). Factorii de mediu sunt apreciati prin prisma impactului lor pozitiv
sau negativ, adicd facilitator sau care Tmpiedicd caracteristicile fizice, sociale sau de
atitudine. CIF nu clasifica persoane, ci descrie starea fiecareia Intr-o anumitd zona din
domeniul sanatatii, descrierea fiind efectuatd intotdeauna in cadrul factorilor contextuali.

Fiecare componentd din CIF poate fi exprimatd in termeni pozitivi sau negativi,

spre exemplu:



Pozitiv Negativ

integritate functionala si structurala afectare

activitati limitare de activitate
participare restrictie de participare
functionare dizabilitate

elemente de facilitare bariera, obstacole

Tabelul 1. Factori pozitivi si negativi care caracterizeaza starea de sanatate

Factorii de mediu interactioneazd cu componenta functii §i structuri ale
organismului. Dizabilitatea este caracterizata ca fiind rezultat sau efect al unor relatii
complexe dintre starea de sanatate, factorii personali si factorii externi. Societatea
poate obstructiona performanta sau prin bariere (cladiri inaccesibile), sau prin lipsa
elementelor facilitatoare (lipsa dispozitivelor tehnice). Factorii personali nu sunt detaliati
in CIF (sexul, rasa, varsta, stilul de viata, educatia, forma fizicd, modul de adaptare,
profesia etc.), dar pot avea un impact asupra rezultantei diferitelor interactiuni.

Intre 2002 si 2005, un grup de lucru al OMS, constituit pentru realizarea CIF — CT
(Clasificarea Internationala a functionarii, dizabilitatii si sanatatii pentru copii §i tineri )
a avut o serie de intdlniri si a organizat studii pe teren pentru a revizui codurile CIF
existente si pentru a identifica noi coduri care sa descrie caracteristicile copiilor si
tinerilor. In mod deosebit, OMS recunoaste c, in ciuda eforturilor depuse de toati lumea,
chiar termenii utilizati in clasificare pot sa fie stigmatizanti si sa puna etichete. Ca reactie
la aceasta problemad, incd de la inceputul procesului de revizuire, s-a luat decizia de a se
renunta in totalitate la termenul de “handicap” — din cauza conotatiilor sale peiorative
din limba englezd — si de a se utiliza termenul de “dizabilitate” nu ca denumire a unei
componente, ci ca termen general sau global.

Este important de subliniat si faptul ca CIF nu este in nici un caz o clasificare a
oamenilor. Este o clasificare a trasaturilor de sinitate ale persoanelor in contextul
situatiilor individuale de viata ale acestora si a efectelor mediului.

»Dizabilitatea este produsa de interactiunea dintre trasaturile de sanatate si
factorii contextuali.” (CIF-CT, 2007) Asa stand lucrurile, indivizii nu trebuie sa fie
redusi la, sau caracterizati exclusiv din perspectiva afectarilor, limitarilor 1n activitate sau

restrictiilor in participare cu care se confrunta.




Pornind de laacceptiunea OMS, propunem o taxonomie a termenilor realizatd dupa
criteriul sferei conceptelor. Observam (vezi fig. nr. 1) cad notiunea de nevoi speciale are
cea mai larga sfera si include asistenta medicald, sociali, educationala si juridica. in
sfera conceptului de asistentd educationala includem cerintele educationale speciale.
Dizabilitatile presupun cerinte educationale speciale. Conceptul de dizabilitate
inlocuieste atat deficienta (vazuta ca o afectare organica sau functionald) cat si
handicapul (vazut ca o consecintd sociala a deficientei). Dizabilitatea se explica prin:

afectare, limitarea activitatii si restrictiile de participare intelese in acceptiunea CIF.

NEVOI SPECIALE
A A A
Asistenta Asistenta Asistenta Asistenta
medicala sociala educationala juridica

/

| CERINTE EDUCATIONALE SPECIALE |

T

] DIZABILITATE

DEFICIENTA '\NDICAP

N

Afectare Limitare de Restrictii  de
activitate participare

Fig. nr. 1 Relatia intre conceptul de nevoi speciale, dizabilitate si cerinte educationale
speciale (pornind de la acceptiunea CIF)
b. Conventia privind drepturile persoanelor cu dizabilitati a fost adoptata de

Adunarea Generald a Natiunilor Unite in data de 13 decembrie 2006. Acesta este primul

tratat general privind drepturile omului ratificat de Uniunea Europeana in ansamblul sau.



Tratatul a fost semnat, de asemenca, de toate cele 27 de state membre ale UE si
ratificat, pana la aceastd data, de 16 dintre acestea. Uniunea Europeand devine astfel
cea de a 97-a parte la acest tratat, care stabileste norme minime pentru protectia si
salvgardarea unei game complete de drepturi civile, politice, sociale si economice pentru
persoanele cu handicap. Acesta reflectd angajamentul mai larg al Uniunii Europene de a
crea o Europa fard obstacole pentru cele 80 de milioane de persoane cu handicap estimate
in UE pand in 2020, astfel cum este precizat in Strategia Comisiei Europene pentru
persoanele cu handicap (IP/10/1505).

Uniunea Europeana a semnat Conventia Natiunilor Unite privind drepturile
persoanelor cu handicap la 30 martie 2007 (IP/07/446), data deschiderii acesteia spre
semnare. Incepand cu aceasta data, conventia a fost semnati de toate cele 27 de state
membre ale UE si de incd 120 de state din lume. In urma incheierii procedurii de
ratificare, UE in ansamblul sau este acum prima organizatie internationald care a devenit
parte oficiala la conventie (precum si 16 state membre ale UE).
semnarea acestuia de cdtre statele membre presupune asumarea acestor de drepturi si
asigurarea lor de catre semnatare.

Cu privire la asigurarea dreptului la educatie a persoanelor cu dizabilititi,
Conventia ONU stipuleaza la articolul 24:

., Statele Parti recunosc dreptul persoanelor cu dizabilitati la educatie. In vederea
realizarii acestui drept, fara discriminare si cu respectarea principiului egalitatii de sanse,
Statele Parti vor asigura un sistem de educatie incluziv, la toate nivelurile, precum si
formare continua indreptata spre:

e dezvoltarea pe deplin a potentialului uman, a simtului demnitdtii i a propriei
valori, consolidarea respectului pentru drepturile si libertdtile fundamentale ale
omului si pentru diversitatea umana;

e dezvoltarea personalitdtii, talentelor si creativitatii proprii persoanelor cu
dizabilitati, precum si a abilitatilor lor mentale si fizice, la potential maxim,;

e a da posibilitatea persoanelor cu dizabilitati sa participe efectiv la o societate

libera”.
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In prezent, Conventia privind drepturile persoanelor cu dizabilititi se afli in
proces de ratificare in tara noastrd. Procedura de ratificare a acestui document a fost
asumata de Autoritatea Nationald pentru Persoanele cu Handicap in anul 2007. Cu ocazia
procedurii de ratificare, fiecare institutie centrald si-a stabilit directiile de actiune in
vederea implementarii la nivel national a prevederilor Conventiei. Expertul in educatie
speciala a Ministerului Educatiei a participat la toate demersurile intreprinse de ANPH
pentru ratificarea Conventiei §i a propus conducerii institutiei masurile legislative care

decurg din aceasta actiune.

c. Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica a propus o noud
perspectiva in definirea cerintelor educative speciale in cadrul Programului ,, Education
for Disabled and at Risk Students” ,,Cei care au cerinte educative speciale sunt definiti
prin resurse suplimentare publice si / sau private asigurate pentru a veni in sprijinul
educatiei lor” (Manual OECD, pag. 8). Definitia pune accentul pe adaptarile pe care
trebuie sd le facd sistemul de Invatamant pentru a veni in intdmpinarea cerintelor copilului
si nu pe dizabilititile pe care le poate avea copilul. In aceastd definitie sunt cuprinsi atat
elevii cu dizabilitati cat si cei cu dificultdti de invdtare sau care provin din medii
dezavantajate. Se pune, de asemenea, problema alocarii resurselor pentru a veni in
sprijinul educatiei copiilor dar si cea a asigurdrii lor atunci cand elevii Intdmpina
dificultati de acces la curriculum-ul obisnuit.

Studiul incearca sd faciliteze compararea categoriilor de cerinte educationale
speciale intre tari utilizdnd categorizarea trans-nationald a cerintelor educative.
Continuturile de referintd subinscrise de fiecare categorie, sunt descrise mai jos (Manual
OECD, pag.10):

CATEGORIA A - ,Se referd la cerintele educative ale elevilor in cazul in care
existd un acord normativ — ca de exemplu, orbi sau cu vedere partiala, surzi sau cu auz
partial, dizabilitate (handicap) mintald profunda sau severa, dizabilitati multiple. Aceste
conditii 1i afecteaza pe elevii din toate clasele sociale si domeniile ocupationale. De regula
sunt disponibile instrumente de masurare si criterii convenite. Din punct de vedere
medical, sunt considerate, de regula tulburari organice, care se pot atribui unor patologii

organice (de exemplu, legate de deficiente senzoriale, motorii sau neurologice)”.
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CATEGORIEA B - ,Se referd la cerintele educative ale elevilor care au
dificultati de invatare, limbaj sau comportament si care nu apar In mod evident sau in
primul rand direct legate de factori care pot justifica includerea in categoria A sau C”.

CATEGORIA C - ,Se referda la cerinte educative ale elevilor care sunt
considerate ca fiind in primul rand rezultatul unor factori socio-economici, culturali si /
sau lingvistici. Existd o anume forma de context dezavantajat sau atipic pentru care
educatia Incearca sa asigure o compensare”.

O alta taxonomie se poate realiza dupa criteriul continutului conceptelor (vezi
fig. nr. 2): conceptul de nevoi speciale include cerintele educationale speciale. Cerintele
educationale speciale includ dizabilitatea (care se poate manifesta in sfera intelectului, a
dezvoltarii senzoriale sau psihomotorii ori poate lua forma unei boli cronice),
dificultatea/tulburarea functionala (care poate fi de limbaj, de invétare, de adaptate sau

de comportament) precum si dezavantajul (social, etnic, lingvistic, de varsta, sex etc.).

Nevoi speciale

Cerinte educationale speciale

Dizabilitate Dificultate/tulburare Dezavantaj
intelectuala de invatare social
senzoriala de limbayj etnic
psihomotorie de comportament ligvistic
boala cronica de adaptare de sex, varsta etc.

Fig. nr. 2 Conceptul de cerinte educationale speciale (in acceptiunea OECD)
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Prezenta lucrare nu isgi propune sa clarifice conceptele sau sa faca un inventar al
definitiilor existente in teoria §i practica pedagogica. Nu dorim nici sa elaboram un nou
glosar de termeni care sa completeze sau sa inlocuiasca definitiile propuse pana in
prezent. Ne dorim insa sa prezentam, in rezumat, modul in care acestea au evoluat in timp

§i care sunt acceptiunile pe care le vom utiliza in continuare in aceastd lucrare.

In aceasta lucrare vom utiliza conceptul de persoani sau copil cu dizabilititi
pentru a reflecta cele mai noi tendinte 1n politicile si practicile legislative, pedagogice si
scolare in domeniu. Concepte ca: deficienta, handicap, anormalitate sau altele asemenea
vor fi prezente doar Tn masura in care acestea se regasesc astfel in documente sau sunt
citate in diferite publicatii. Consideram ca din punct de vedere al educatiei
persoana/copilul nu are nici nevoi speciale, nici dizabilitate ci cerinte educationale
speciale. Acestor cerinte educationale speciale li se raspunde prin oferta educationald,
curriculum national, adaptat sau special, servicii educationale resurse materiale si umane,
suport metodologic si psihopedagogic. Pentru scoala nu sunt importante dizabilitatile
copilului ci abilitatile sale, potentialul sau individual si capacitatea sa de adaptare si

de invatare.

Educatia speciald este definitd in lucrarea realizata de UNESCO 1n 1983 si
intitulatd “Terminology of Special Education” astfel: “adaptarea procesului de
invatamant, precum §i interventia specifica (de reabilitare/recuperare) destinate copiilor
si persoanelor care nu reusesc sa atingd, in cadrul invatamantului general (obignuit),
nivelurile educative si sociale corespunzatoare varstei.”

Educatia speciala se adreseaza copiilor, tinerilor si adultilor cu dizabilitati. Ea este
organizatd in sistem de stat sau particular prin unitati de invatamant. Acestea utilizeaza un
curriculum special diferit in functie de tipul dizabilitatii si gradul acesteia.

Scopul educatiei speciale, dupad cum rezultd din legislatie, vizeaza dezvoltarea
individului 1n functie de potentialul individual. Principiile de baza ale educatiei speciale
sunt si ele prevazute in textele legislative dupa cum urmeaza:

e dreptul si1 accesul la educatie,

e cgalitatea de sanse si dreptul de participare sociala,
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e individualizarea,

e interventia timpurie,

e accesibilitatea;

e comprehensivitatea,

e diversitatea,

e flexibilitatea,

e cooperarea §i parteneriatul. (Vrasmas, T. 2004, p.244)

Conceptul de cerinte educationale speciale (CES) a fost consimtit de

psihopedagogia britanica in anul 1978 ca ,,special educational needs”. Termenul a fost
preluat ulterior si de alte state si generalizat in politicile si practicile educationale la nivel
mondial. Existd diferente In ceea ce priveste sfera conceptului mai ales in ceea ce priveste
categoriile de persoane incluse de exemplu, in Anglia, Spania si SUA sunt incluse in
aceasta categorie si persoanele cu dizabilititi dar si persoanele supradotate. In majoritatea
tarilor, acest concept include toate categoriile de persoane care intampind dificultati de
invatare, indiferent de cauza care genereaza aceste dificultati.
In Romania de pana in anii ‘90 politicile educationale si sociale porneau de la paradigma
medicald asupra dizabilitatii. Conform acestei paradigme, copiii si adultii au o deficienta
care implicd un handicap major In ceea ce priveste integrarea lor sociala si scolard in
comunitate.

Au existat si incercari de integrare scolard a copiilor cu dizabilitati inainte de 1989,
cum ar fi: infiintarea si functionarea centrelor logopedice interscolare, clasele cu efectiv
redus sau de recuperare, centrul de reabilitare a auzului si limbajului de la Clyj etc.

In anii ’90, ceea ce a atras atentia in Roménia era numarul mare de copii aflati in
institutii rezidentiale de viata si intretinere completd. De reguld, aceste institutii se aflau
situate fie la marginea localitatilor, fie in afara acestora, pentru a nu atrage atentia asupra
lor.

Dupa 1990, lucrurile s-au schimbat considerabil atét la nivelul paradigmei cat si la
nivelul politicilor, al institutiilor, al integrarii sociale si scolare reale. Romania semneaza
documente internationale importante in domeniul dizabilitatii si a drepturilor omului si le
ratificd. Abordarea medicald este inlocuita tot mai mult de cea sociala. Persoana cu nevoi

speciale nu mai este scoasa in afara comunitdtii ci se cautd forme de integrare scolara,
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sociald si profesionald a acesteia. Se creeaza institutii noi pentru protectia si garantarea
drepturilor sale si se modernizeaza cele existente deja. Legislatia este amelioratd in acest
domeniu. Misgcarea nonguvernamenald devine tot mai consistenta si mai eficienta.

In anul 1992, are loc la Bucuresti Conferinta Internationali “Educatie si
Handicap” realizatd cu sprijinul UNESCO s1 UNICEF. La aceastd conferintd s-a pus,
pentru prima oard in mod ferm, problema dezinstitutionalizarii copiilor cu dizabilitdti si
integrarea lor scolara si educationala.

Au urmat o serie de initiative si propiecte realizate la nivel de unitate de
invatdmant (ex.: In Timisoara a functionat ca scoald-pilot pentru integrarea copiilor cu
cerinte educationale speciale Scoala nr. 22 care a cooperat cu 3 scoli de masa: scolile 18,
23 si 25), 3 scoli speciale, Centrul Speranta si Grupul Scolar Miu) cat si la nivel
universitar. Dintre acestea amintim proiectele TEMPUS:

e TEMPUS JET (structural, complex) cu durata de 3 ani, avand ca parteneri
4 universitati romanesti (Universitatea Bucuresti, Universitatea Babes
Bolyai Cluj-Napoca, Universitatea de Vest din Timisoara si Universitatea
din Iasi) precum si 4 universitati vest europene (Londra, Malaga, Bologna,
Copenhaga) cu obiectivul de a organiza cursuri universitare de tip ,,master”
pentru formarea de specialisti in educatia integrata;

e siun proiect pentru masuri complementare pe durata unui an universitar, cu
aceeagsl parteneri nominalizati mai sus, care a avut ca obiectiv: planificarea
strategica si institutionald a universitatilor romane in domeniul pregatirii si
perfectiondrii personalului didactic pentru educatia speciala.

Ambele proiecte au avut ca si coordonator Universitatea Bucuresti iar in calitate de
contractor Universitatea Bebes Bolyai din Cluj-Napoca. Ambele proiecte au fost aprobate
si s-au derulat cu succes deschizand o noua epoca in educatia speciala.

Deosebit de importantd in perioada de pionierat a procesului de incluziune in
Romania a fost migcarea nonguvernamentala. Un exemplu in acest sens este implicarea
Asociatiet RENINCO Romania, asociatie care constituie o retea de asociatii i organizatii
nonguvernamantale din Roménia care actioneazd in domeniul persoanelor cu nevoi
speciale. Aceasta a realizat o multitudine de proiecte prin care a implicat si reunit atat

autoritdtile centrale ale statului cat si universitati din tara §i strdindtate, organisme
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internationale cu autoritate in domeniul educatiei persoanelor cu nevoi speciale, parinti,
cadre didactice si copii.

Fireste cd nu numai experienta nonguvernamentald este reprezentativd pentru
educatia incluziva din Romania. Statul romén, prin Ministerul Educatiei a dezvoltat
politici care au promovat incluziunea scolarad a copiilor apartinand grupurilor vulnerabile.
Enumeram, in acest sens, urmatoarele masuri §i proiecte:

e Sustinerea educatiei persoanelor apartindnd grupurilor dezavantajate prin
proiectele PHARE ,,Acces la educatie pentru grupurile dezavantajate” derulate in
perioada 2001-2009, continuate prin proiectele POSDRU care au generalizat
experienta proiectelor PHARE la nivel national;

e Sustinerea financiard a copiilor prin asigurarea de burse scolare, burse sociale,
programele ,,Bani de liceu”, ,,EURO 2000”, ,,Cornul si laptele” si altele;

e Programele sustinute de Banca Mondiala pentru relansarea invatamantului rural;

e Programul de reabilitare a scolilor sustinut de Banca Europeana de Investitii (BEI)
s1 Ministerul Educatiei

e Programele de dotare a scolilor pentru cresterea calitdtii procesului instructiv-
educativ

e Programul de echipare minimala a scolilor cu echipamente IT si acces la Internet.

e Proiectele POSDRU desfasurate in perioada de postaderare a Romania la Uniunea
Europeana.

Ministerul Educatiei a adoptat masuri legislative care au creat cadrul institutional
propice unei educatii incluzive.

Suntem, deci, in fata unei decizii ireversibile: trebuie sa eliminam segregarea
si s promovam incluziunea in politici, legislatie, mentalitati si practici.

Primul pas pe calea incluziunii il constituie integrarea. Actiunea de
integrare presupune, in sens larg, transferul persoanei dintr-un mediu segregat intr-unul
obisnuit si are In vedere un ansamblu de masuri specifice cu scopul inlaturarii segregarii
sub toate aspectele acesteia.

Integrarea se realizeaza la mai multe niveluri (Vrasmas, T., 2001, p. 34-35):

e lanivel spatial (integrarea fizica a persoanei);

e lanivel social (integrarea in grup a persoanei)
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e la nivel scolar (integrarea in activititile de invatare a persoanei impreund cu

ceilalti membri ai grupului).

Daca ne referim la integrarea scolara, putem avea doud acceptiuni una care se

referd la debutul scolar intr-o clasd/grupa de elevi a oricdrei persoane §i una care se

referd, in mod explicit, la plasarea intr-o scoald obisnuitd a unui copil cu cerinte

educationale speciale. In cea de a doua acceptiune, integrarea scolara este fundamentata

pe obiectivele si finalitatile educatiei speciale realizate in mediul scolar obisnuit la care se

adauga o serie de servicii educationale de sprijin/suport (vezi Tabelul nr. 2).

Integrarea

Incluziunea

Presupune adaptarea copilului la cerintele

scolii

Presupune adaptarea scolii la nevoile

copilului

Presupune alocarea de resurse materiale si
umane pentru a compensa eventualele

dificultati sau deficiente

Presupune alocarea de resurse materiale si

umane care sd potenteze maximal

potentialul individual

Are in vedere copilul ,,problema”

Are in vedere toti copiii

Porneste de la nevoile individuale speciale

Porneste de la drepturile tuturor copiilor

Presupune un curriculum special sau

adaptat

Presupune un curriculum national flexibil

Pune accent pe obiectivele si finalitatile

educatiei speciale

Pune accent pe obiectivele si finalitatile

educatiel pentru toti

Tabelul 2: Tabel comparativ privind conceptele de integrare si incluziune

Educatia incluziva nu este un fenomen static, ci evolueaza in diferite moduri

si cunoaste o continud dezvoltare.
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CAPITOLUL II : STAREA ACTUALA A SISTEMULUI DE SERVICII
EDUCATIONALE DIN ROMANIA. REPERE TEORETICE, LEGISLATIVE SI
METODOLOGICE

De-a lungul timpului, in functie de nevoile identificate dar si de resursele materiale
si umane disponibile, s-au dezvoltat diverse servicii educationale de sine statatoare.
Deoarece scoala In sine nu poate acoperi intreaga problematicd a dezvoltdrii, adaptarii si
integrarii copiilor, s-au creat aceste servicii educationale care au un caracter
complementar. Complementaritatea lor este evidenta prin faptul ca orice copil este abordat
holistic, activitatea de evaluare si de interventie fiind realizatd de echipe pluridisciplinare
si In care sunt implicati copilul, cadrul/cadrele didactic/e de la clasa, specialistul/echipa de
specialisti, familia §i reprezentanti ai comunitatii.

In sistemul de invatimant roméanesc functionau pana in 2005, in mod independent,
diverse tipuri de servicii educationale: terapia logopedica (prin centrele logopedice
interscolare), asistenta psihopedagogicd (prin centrele si cabinetele de asistentd
psihopedagogicd), serviciile de sprijin (prin cadrele didactice de sprijin/itinerante) si
evaluarea psihoeducationald prin comisiile interne de evaluare continua. La inceput de
drum sunt si mediatorii scolari, o categorie de personal didactic-auxiliar care a aparut in
urma proiectului Phare 2001 ,,Acces la educatie pentru grupurile dezavantajate — cu
focalizare pe romi”. Pentru fiecare din aceste categorii de profesionisti s-au gasit, la
inceput, solutii conjuncturale de normare si incadrare, statutul lor fiind destul de neclar
atat pentru cadrele didactice, elevi cat si pentru parinti.

Pentru a preveni si a elimina efectele diferitilor factori perturbatori ai dezvoltarii
normale a copiilor, s-au organizat, la nivelul sistemului de invatimant romanesc, o serie
de srvicii educationale:

e Serviciile educationale de sprijin realizate prin cadrul didactic de
sprijin/itinerant

e Serviciile de asistentd psihopedagogica realizate prin profesorul consilier
scolar

e Serviciile de Terapie a tulburarilor de limbaj realizate de catre profesorul

logoped
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Serviciile

de scolarizare la domiciliu

Serviciile de Evaluare psihopedagogica realizate prin echipa multidisciplinara

Voluntariatul realizat in cadrul Strategiei Nationale de Actiune Comunitara

Propunem, in sinteza, o analizd comparativa care sd ne reliefeze motivul pentru

care ne dorim dezvoltarea de servicii educationale in scoald, modul in care acest lucru este

posibil in acest moment precum si anumite sugestii de imbunatéatire a starii de fapt.

Serviciul Definitia Scopul Legislatia
Servicii de sprijinfservicii  educationale specializatefIntegrarea scolard si evitareaf OMEC nr. 4653/
[create pentru a facilita adaptareajesecului scolar inf08.10.2001,
scolard si  pentru a eficientizafinvatamantul de masa aljlOMEC nr.
actiunea de integrare scolara ajcopiilor cu cerinte}5379/2004,
copiilor/ elevilor cu cerinte educativejeducationale speciale OMECTS nr.
speciale 5574/2011
Consilierea L,activitatea de orientare complexa sifPrevenirea si  interventia OMECT nr.
Ipsihopedagogicé ermanentd a actorilor educatieifdirectd in situatii de risc sif5418/2005,
roiectatd de  specialisti, carefcrizA a  individului  InJOMECTS nr.
ealizeazd un ansamblu de actiunijdezvoltarea plenara 5555/07.10.2011
specifice  (informare, consultare Jpersonalititii sale si
examinare, indrumare, perfectionare,fadaptarea sa la mediu
cercetare etc.), in cadrul unor
institutii interscolare, teritoriale si
zonale, integrate la nivelul sistemului
[de invatamant. (Cristea, S., 1998, p.
19).
Terapia Activitate specifica ce realizeazalCorectarea tulburarilor deflOMECT nr.
|tulburarilor  defcorectarea tulburarilor de limbajjlimbaj in vederea preveniriif5418/2005,
limbaj Ltilizénd metode si instrumentefsi elimindrii dificultitilor deOMECTS nr.
specializate de interventie invatare 5555/07.10.2011
Medierea scolara |Activitati specifice destinate|Eliminarea abandonuluifOMECT nr.
comunitdtilor In care popula[:iallscolar al copiilor 5418/2005,
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scolard 1 ceilalti membri ai
comunitdtii Intdmpind dificultdti in|
ceea ce priveste accesul la o educatie

[de calitate

OMECTS

5555/2011

nr.

scolile de masa care sun

edeplasabili, din motive medicale,
Ee o perioada de timp mai mare de 4

saptamani.

din motiVj domiciliu

edicale, sau a celo
spitalizati un numar mare defHG
zile

OMECTS

1251/2005,

5575/2011

Voluntariatul activitatea ~ de  interes  publicjIntegrarea sociala Legea
desfasurata de persoane fizicefpersoanelor excluse de lz]lvoluntariatului nr.
denumite voluntari, in cadrul unorfviata normald a comunitatii  195/2001,
aporturi  juridice, altele decat OMECT nr.
aportul juridic de munca si raportul 1734/08.08.2007
juridic civil de prestare a unei
activitati remunerate (Legeq]
voluntariatului)

Evaluarea sifActivitate specificd ce presupunelEvaluarea psihoeducationalfOMECTS nr.

|orientarea scolarafidentificarea nevoilor specifice alefa  copiilor precum  §i|5555/2011
copiilor si asigurarea condi‘giilorloptimizarea orientdrii  lof
optime integrare  scolara,fscolare sau pentru carierda
|profes10nala si sociala

Scolarizarea Serviciu acordat copiilor/elevilor cufPrevenirea abandonului si ajNormele privind

|domiciliu AI::\erlnte educative specialefesecului scolar al copiilorfscolarizarea la
edeplasabili precum si elevilor dinjnedeplasabili, nr.

0233/08.02.1995,

nr.

nr.

Tabelul 3: Analiza sintetica privind serviciile educationale din Roménia

Putem concluziona astfel cd, un sistem educational modern si functional trebuie sa

dezvolte servicii educationale diverse care sa faca fata tuturor provocarilor copiilor care il

frecventeaza. Aceste servicii trebuie sd fie flexibile, corelate si furnizate de personal

didactic cu o Tnalta calificare profesionala.
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B. DEMERSURI APLICATIV-ACTIONALE SI EXPERIMENTALE

CAPITOLUL III: INVESTIGAREA UNUI SISTEM ELECTRONIC DE
COLECTARE SI PRELUCRARE A DATELOR REFERITOARE LA COPIII CU
CERINTE EDUCATIONALE SPECIALE

Lucrarea noastrd isi propune introducerea experimentald a unui sistem electronic
de colectare si prelucrare a datelor cu privire la copiii cu cerinte educationale speciale ca
rezultat al contextului extern si intern.

1. Agentia Europeand de Dezvoltare in Domeniul Educatiei Cerintelor Speciale
a realizat in anul 2009 un Raport intitulat: ,,Dezvoltarea unui set de indicatori - pentru
educatie incluziva in Europa” (Kyriazopoulou, M. si Weber, H. (editori) 2009). In acest
Raport se afirma ca ,,definitiile si intelegerile a ceea ce inseamna educatia cerintelor
speciale variaza foarte mult de la tara la tara. Nu exista, la nivelul tuturor statelor, o
interpretare consensuald a unor termeni ca handicap, cerinti speciald sau
dizabilitate”.

2. Organizatia pentru Dezvoltare si Cooperare Economicd a derulat Programul
., Education for Disabled and at Risk Students”. In cadrul accestui proiecta aparut
necesitatea constituirii unei baze de date unitare la nivelul tarilor membre OCDE deoarece
se simtea nevoia realizarii de analize in baza unor criterii si concepte unitare, care sa
genereze politici coerente la nivel european, dar si international. Deoarece, in general,
tarile membre OCDE au inregistrat dificultati in strAngerea datelor si completarea
chestionarelor, OCDE a recomandat tirilor incluse in proiect si initieze micro-
proiecte prin care sa piloteze 0 modalitate convenabila pentru ele de a realiza aceasta
operatie.

3. Sistemul actual de colectare si prelucrare a datelor care functioneaza in
domeniul educatiei in Romania se bazeaza, in principal pe trei surse de date si statistici:

a. Datele furnizate de Institutul National de Statistica sunt cele mai complete si
complexe date statistice existente la momentul acesta. Se constituie ca date publice ce
sunt puse la dispozitia tuturor factorilor interesati, persoane juridice sau fizice. Aceste date

stau la baza deciziilor politice cu privire la copiii cu ,,deficiente” pentru marea majoritate
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a institutiilor romanesti ce au in vedere persoanele cu dizabilitdti. Aceste date sunt luate in
considerare si de catre institutii si organisme striine atunci cand se realizeaza rapoarte
sau analize cu privire la situatia reald din Romania.

Existd insd cateva aspecte care ar trebui evaluate si reanalizate, cum ar fi:
terminologia utilizata (se utilizeaza termeni care sunt ,,depdsiti” din punct de vedere
moral sau legal: ,,deficientda”, ,,scoala speciald pentru comportamentali”, ,,scoli speciale de
reeducare”, ,,debili mintal”’), anumite insuficiente/omisiuni ale bazei de date (lipsesc din
datele statistice informatiile cu privire la scolile sanatoriale, precum si cele referitoare la
scolile din penitenciare si la scolile care deruleaza programe tip ,,a doua sansd la
copiii cu dizabilitati nescolarizati la nivel national sau regional sau la centrele judetene de
resurse si de asistentd educationald).

b. Datele obtinute, la nivel national, prin programul realizat §i implementat de
SIVECO si intitulat BNDE (Baza Nationald de Date a Educatiei)

In ceea ce priveste invatamantul special, BNDE colecteazi doar cateva categorii de
date referitoare la: copii cu deficiente de vedere, deficiente de auz si deficiente
psihomotorii. Restul cazuisticii lipseste in totalitate. Sistemul a fost introdus oficial in
scolile romanesti incepand cu anul 2007 si a Inregistrat deja o serie de dificultati: datele
sunt completate doar de catre un numadr foarte mic de unitati de invatdmant, sunt
incomplete si neactualizate, sistemul electronic se suprapune peste toate celelalte
instrumente de colectare a datelor, nu le Tnlocuieste deci, este privit ca “o sarcina in plus”
iar informatiile solicitate, desi sunt numeroase, nu acopera Intreaga paleta de date necesare
inspectoratelor scolare si ministerului.

c. Datele obtinute anual prin intermediul inspectorilor de specialitate de la
inspectoratele scolare si care uilizeaza doua instrumente care se completeaza anual, Tn
luna octombrie, de catre fiecare inspector scolar judetean din invatamantul special.
Acestea sunt: ,,Fisa unitatii de invatamant” si ,,Fisa inspectoratului scolar judetean”.
Informatiile cuprinse in aceste fise sunt transmise pe suport de hartie si In format
electronic la minister. Timpul de completare este, de regula, de 2 saptamani. Aceasta este
singura colectare de date de acest tip pe parcursul intregului an scolar. Intr-o erd a

computerelor, am putea spune ca ea are un caracter rudimentar, iar procesul de colectare si
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analizare a datelor este obstacolat si chiar disfunctional. Toate fisele completate la
nivelul unititilor de inviatimant si al inspectoratelor scolare sunt prelucrate

»manual” de ciatre inspectorul de specialitate.

Prin urmare, considerim ca este necesar sa elaboram si si propunem un
instrument operational care sa ne ofere posibilitatea de a realiza o baza de date
capabila sa genereze statistici diversificate si actualizate, capabile sa fundamenteze

orice decizie de politica educationala la nivel local si national.

1. Obiectivele cercetarii
Nevoia reald de ameliorare a serviciilor educationale atat pe plan local cat si la
nivel legislativ, precum si lipsa unui instrument eficient de colectare si prelucrare a datelor

a generat ca obiectiv general al studiului:

Propunerea unui model comprehensiv de centru de resurse care, pornind de la datele
obiective coerente §i actualizate periodic furnizate de o baza de date electronica moderna, este
capabil sa asigure servicii educationale complexe, coerente si de calitate din perspectiva
principiilor educatiei incluzive.

Obiectivul general poate fi operationalizat prin cateva obiectivele specifice:
O1 — Identificarea modalitatilor de implementare, in Romdnia, a unui model de baza
de date propus de OCDE printr-un proiect-pilot realizat in 11 judete din tara si
municipiul Bucuregti
02 — Realizarea unei baze de date nationale prin implementarea modelului de baza de
date propus de OCDE in cadrul Proiectului ,,Education for Disabled and at Risk
Students”
O3 — Identificarea modalitatii concrete de strangere de date §i de obtinere de statistici
coerente §i actualizate prin realizarea si implementarea unei aplicatii electronice
04 — Realizarea unei analize privind modalitatile de utilizare a bazei de date prin
elaborarea unui cadru teoretic de organizare §i functionare a centrului de resurse.

2. In acest sens am luat In considerare ca ipoteza de lucru:

Realizarea §i utilizarea unei baze de date electronice complete si actualizate, precum §i a
unor statistici complexe capabile sa furnizeze date despre copii, nevoile educationale ale
acestora §i resursele umane existente in sistemul de invatamdnt, permite luarea de decizii
fundamentate §i coerente in domeniul politicilor educationale si de protectie speciala a
persoanelor apartinand grupurilor dezavantajate® conducdnd la ameliorarea §i armonizarea
serviciilor educationale ofertate prin centrele de resurse §i asistenta educationala.




* utilizarea conceptului de ,,grupuri dezavantajate” este justificata, pe de o parte, de faptul
ca am intentionat sd eliminam orice forma de discriminare si pe de alta parte de faptul ca
politicile nationale ti internationale se elaboreaza la nivel de grupuri mari de indivizi si nu

pe probleme punctuale.

3. Grupul tinta pe care l-am avut in vedere pe parcursul studiului cuprinde: elevii cu
dizabilitati din unitatile de invatamant special si elevii cu cerinte educationale speciale
integrati in unitatile de invatamdnt de masa precum si cadrele didactice din unitdatile de
invatamant special.

Din grupul tintd am selectionat aleator un esantion care cuprinde subiectii din scolile
speciale din trei judete: Bacau, Mures si Teleorman.

Prezentam, in tabelul de mai jos, situatia sintetica privind subiectii cupringi in

studiu:

Participanti la cercetare Numar

Copii/elevi cu cerinte educationale speciale | 1006

inscrisi in invatdmantul special

Copii/elevi cu cerinte educationale speciale | 2987

care beneficiazd de servicii educationale

Cadre didactice din invatamantul special 265

Manageri scolari din Tnvatamantul special | 12

Tabelul 4 Numarul subiectilor cuprinsi in esantion

4. Sistemul metodelor utilizate

a. Analiza documentelor

In cadrul studiului nostru am analizat diferite documente cum ar fi:

- Programul OECD ,, Education for Disabled and at Risk Students”

- Manual intitulat: ,,Elevi care beneficiazd de resurse suplimentare de acces la
curriculum. (Dizabilitati, dificultati de invatare sau de comportament si dezavantaje

sociale). Instructiuni de completare a chestionarului electronic”
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- Micro-proiectul realizat de Asociatia RENINCO Romania in parteneriat cu
Ministerul Educatiei, cu finantare OECD, intitulat ,, Dezvoltarea unui instrument pentru
includerea CES in statistici si baze de date”.

- Raportul final al microproiectului ,,Dezvoltarea unui instrument pentru includerea
CES 1in statistici si baze de date”.

- Datele obtinute de la judete prin aplicarea fiselor unitatilor si a fiselor inspectorilor
de specialitate precum si a chestionarelor electronice

- Acte legislative (legi, strategii, hotarari de guvern, norme, ordine de ministru,
precizari)

b. Ancheta pe baza de chestionar de opinie

Pe parcursul cercetarii noastre am utilizat doud chestionare adresate managerilor scolari,
respectiv cadrelor didactice privind sistemul de colectare a datelor despre copiii cu cerinte
educationale speciale si serviciile educationale

c. Experimentul psihopedagogic

5. Metode de analiza si prelucrare a datelor precum si instrumente de
prezentare a acestora

Rezultatele studiului au fost analizate prin intermediul unor metode variate, pe care
le prezentdm, pe scurt, in cele ce urmeaza:

a. Analiza comparativa a datelor statistice este metoda pe care am utilizat-o cel
mai frecvent atat in ceea ce priveste analizele cantitative cat si calitative.

b. Studiul panel se regaseste in analizele care contin date reprezentative pentru ani
scolari diferiti dar care au in vedere evolutia aceluiasi grup de copii/elevi.

c. Analiza transversald vizeaza datele care caracterizeaza grupuri diferite de
subiecti in momente diferite de timp.

d. Analiza statistica a datelor furnizate prin completarea diferitelor fise si
chestionare cantitative, a raspunsurilor rezultate din completarea chestionarelor de opinie,
precum si datele si statisticile furnizate de aplicatia software.

Analizele sunt ilustrate prin: tabele statistice, diagrame de structura, diagrame de

comparatie.
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6. Prezentarea si interpretarea datelor obtinute pe parcursul demersului

investigativ

Demersul nostru investigativ a fost realizat in trei etape care au decurs din logica

evenimentelor.

Etapa 1: Studiul realizat in Roméania pentru aplicarea sistemului de colectare a

datelor propus de OECD

In perioada mai-decembrie 2006, pe o durati de 8 luni, s-a derulat un micro-proiect
realizat de Asociatia RENINCO Romania, in colaborare cu Ministerul Educatiei cu titlul
»Dezvoltarea unui instrument pentru includerea CES in statistici si baze de date”.

Proiectul s-a finalizat cu urmatoarele produse:

e un manualul cu instructiuni privind completarea chestionarului electronic (EQ)
pentru elevii ce necesita resurse suplimentare pentru a avea acces la curriculum -
tradus si adaptat In limba romana;

e un sistem electronic de colectare a datelor in domeniul educatiei speciale;

e persoana resursa (o persoand cheie) identificata si formata pentru a putea utiliza
chestionarele electronice si baza de date din fiecare judet;

e un grup de lucru constituit la nivel national capabil sd utilizeze si sd gestioneze
corect baza de date cu privire la copiii cu nevoi speciale intr-un sistem unificat.

In urma finalizarii microproiectului au putut fi formulate citeva recomandiri in
ipoteza ca utilizarea instrumentului CE CES DDD va fi extinsa in viitor si/sau generalizata
la nivel national.

- alocarea unui interval mai mare de timp cam 2-3 luni la nivel local si judetean
pentru colectarea si sintetizarea datelor

- utilizarea unor echipe multidisciplinare de profesionisti care sd colaboreze la
colectarea, centralizarea si Inregistrarea datelor privind copiii cu cerinte educationale
speciale in fiecare judet. - redefinirea categoriilor nationale de CES in functie si de

rezultatele acestui proiect. Unele judete au sesizat necesitatea unei noi rubrici §i anume
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cea pentru copiii de varstd scolara aflati in situatie de dezavantaj lingvistic (ca si categorie
transnationald C).

- elaborarea, dezbaterea, aprobarea si transmiterea la inspectoratele scolare si chiar
direct in scoli a unei metodologii de utilizare a CE CES DDD in Romdnia precum si
constatdrile si invatdmintele rezultate din aplicarea pana in prezent in acest proiect sunt o

baza foarte buna de plecare in acest sens.

Etapa 2: Proiectul-pilot realizat de inspecoratele scolare judetene

Pornind de la concluziile si recomandarile microproiectului prezentat anterior, in
anul scolar 2007-2008, am initiat un proiect care si-a propus completarea, la nivel
national, a chestionarelor electronice propuse de OECD.

Proiectul-pilot a parcurs urmatoarele activitati:

a. In februarie 2007 a fost organizati, la Bucuresti, o intdlnire a inspectorilor de
specialitate din toate judetele tarii la care am prezentat proiectul OECD si s-au discutat
atat definitiile si conceptele din Manual, cat si chestionarele traduse precum si modalitatile
de completare a acestora. Tot atunci s-au stabilit si categoriile nationale si s-a convenit
asupra definitiilor acceptate in sistemul romanesc de educatie speciala.

b. Una din cele mai importante activitdti a fost completarea si centralizarea
chestionarelor la nivel judetean. Fiecare judet a avut la dispozitie o luna de zile pentru a
culege, completa si transmite chestionarele centralizate. Cu privire la aceste demers putem
afirma ca:

- 30 de judete din 42 au reusit sa completeze chestionarele la nivel de unitate de
invatdmant; toate aceste judete au completat chestionarele in ceea ce priveste scolile
speciale si clasele speciale integrate in scolile de masa dar nu si pe cele referitoare la
scolile de masa.

- Nu toate judetele au reusit sa se incadreze in timpul stabilit (de 1 lund).

- In unele judete s-au colectat datele in baza unor chestionare/documente word si au

centralizat apoi informatiile in chestionarele OECD.
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- Inspectorii scolari au fost nevoiti sa apeleze la Directiile pentru Protectia Copilului
pentru a culege informatii referitoare la copiii cu nevoi speciale nescolarizati sau cuprinsi
in diferitele servicii oferite de aceasta institutie.

- Au fost dificultati de incadrare in diferitele categorii (ex: in ce categorie incadrdm un
copil cu deficiente auditive, apartindnd unei minoritati lingvistice, cu parintii plecati la
munca in strainatate).

- Definitiile au fost intelese diferit de la un judet la altul, de la un specialist la altul (ex:
»deficientele asociate”, bolile cronice, copiii supradotati);

- Unele judete nu au trimis toate chestionarele completate sau nu au centralizat datele
la nivel de judet.

c. cu toate eforturile depuse, demersul de centralizare, la nivel national, a
chestionarelor primite de la judete nu a putut fi finalizat. Aceasta situatie se datoreaza mai
multor factori: confuzia conceptuald, dificultatea de incadrare intr-o categorie s-au
subcategorie, timpul insuficient la dispozitia persoanelor implicate pentru a realiza
culegerea si centralizarea datelor, informarea insuficienta a persoanelor implicate direct In
culegerea si centralizarea datelor, lipsa unor instrumente unitare si eficiente de culegere si
centralizare a datelor.

Aceastd operatiune putea fi realizatd dacd la centralizarea datelor s-ar fi lucrat in
echipd cu mai multe persoane, daca timpul alocat acestei activitati ar fi fost mai mare si
dacd am fi avut la dispozitie un instrument electronic eficient de centralizare a datelor
primite de la judete.

In concluzie, Romania nu a fost capabila, nici pana astdzi, sa transmitd catre
OECD datele solicitate de catre aceasta institutie datoritd lipsei de resurse umane,

materiale si informationale desi s-au realizat eforturi mari in acest sens.

Etapa 3: Elaborarea si experimentarea unei aplicatii web care permite
colectarea si prelucrarea datelor precum si realizarea statisticilor privind copiii cu
cerinte educationale speciale

Asa cum reiese din demersurile prezentate mai sus, in acest moment lipseste un
instrument care sd asigure o colectare de date fidela realitatii i in acord cu legislatia in

vigoare.
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Motivatia care ne-a condus la alegerea acestei noi modalitati de colectare a datelor

si de prelucrare a acestora a pornit de la necesitatea

e de a reflecta realitatea

e de areda o imagine dinamica a realitatii

e de a utiliza intr-un mod eficient baza materiala disponibila

e de a reduce resursele umane implicate

e de areduce timpul alocat bazei de date

e de a Inlocui proceduri §i instrumente care, de cele mai multe ori, se suprapun si
supraaglomereaza activitatea unitatilor scolare

e de a asigura transparenta si accesibilitate datelor obtinute

e de a folosi in mod eficient aceste date statistice.

Acest studiu isi propune aplicarea, la nivel experimental, a unui instrument
electronic de colectare si prelucrare a datelor in sistemul de inviatimant dedicat

educatiei persoanelor cu cerinte educationale speciale.

a. Prima subetapa s-a desfasurat in luna octombrie 2011 si a presupus
completarea de catre inspectorul scolar de specialitate precum si de catre directorii
unitatilor de invatdmant special a Fisei unitatii de invatamant si a Fisei inspectorului
scolar. In urma centralizarii si datelor cuprinse in aceste documente am reusit si obtinem o
serie de date care ne-a permis sd realizam o analizd comparativa a acestor date cu cele
colectate in anul scolar 2007-2008 pentru a urmari evolutia cantitativa privind serviciile
educationale.

Din prezentarea comparativa a datelor culese in cei doi ani scolari putem observa
cd, pe parcursul acestor 5 ani, existd o anumita stabilitate in ceea ce priveste numarul de
unititi de invatimant special si de copii inscrisi in acest tip de invataimant. In ceea ce
priveste serviciile educationale, tendinta este de crestere si dezvoltare a acestora in
toate judetele. Observam, in primul rand ca in toate cele trei judete Centrele judetene de
resurse §i de asistentd educationald au devenit functionale, au angajat personal
corespunzator metodologiilor in vigoare si mai aproape de nevoile locale. A crescut

numarul de copii inscrisi in diferitele tipuri de servicii educationale (de sprijin,
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logopedice, de consiliere psihopedagogicd) dar si numarul de cadre didactice
specializate care ofera aceste servicii. Observam, de asemenea, cd in urma Proiectelor
Phare ,,Acces la educatie pentru grupurile dezavantajate” s-a impus ca o necesitate o noua
categorie de serviciu educational, medierea scolara.

b. in subetapa a doua am aplicat doud chestionare de opinie in judetele Baciu,
Mures si Teleorman. Prin intermediul acestor chestionare am incercat sa aflim opinia
cadrelor didactice si a managerilor scolari cu privire la sistemul actual de colectare si
prelucrare a datelor despre copiii cu cerinte educationale speciale si serviciile
educationale.

La chestionarul adresat cadrelor didactice care sunt implicate in demersul de
colectare a datelor privind copii cu cerinte educationale speciale, numai judetul Mures ne-
a trimis date. Acest lucru il putem interpreta fie ca doar in acest judet cadrele didactice
sunt implicate n acest demers, fie cd celelalte judete nu au raspuns cerintei din diferite
motive (nu au inteles cerinta, nu au avut timp etc.). Putem face, pentru inceput, cateva

consideratii cu caracter general:

toate cadrele didactice din judetul amintit au completat chestionarul, indiferent
de implicarea lor directd in activitatea de culegere si centralizare a datelor cu
privire la copiii cu cerinte educationale speciale din judet;
- cadrele didactice au fost mai deschise decidt managerii scolari cu privire la
problemele puse in discutie;
- raspunsurile au acoperit toatd gama posibila, fara a se cantona in registrul
afirmativ;
- cadrele didactice au exprimat puncte de vedere cu privire la diverse probleme
pe care le considera importante pentru educatia speciala.
Concluziile care reies in urma aplicarii chestionarelor de opinie cadrelor didactice
si managerilor scolari pot fi formulate astfel:
e Toate judetele cuprinse In esantion au raspuns favorabil solicitarii de a
completa chestionarele de opinie si au respecta termenele stabilite in prealabil.
e C(Cadrele didactice au fost mai ,,sincere” decit managerii scolari atunci cand au

formulat raspunsurile la Intrebarile chestionarului.

30



e Existd incd o mare doza de superficialitate, formalism si teama de asumare a
unei opinii personale atunci cand suntem intrebati cu privire la o anumita
problema din domeniul nostru de activitate.

e Numai in judetul Mures cadrele didactice au fost consultate cu privire la
procesul de colectare a datelor.

e Baza de date incd este consideratad si asumatd ca o atributie a managerului
scolar in Bacau si Teleorman.

e Gradul de implicare al inspectorului de specialitate variaza de la implicare

totala (Mures), la neimplicare (Bacau).

Concluzia finald, relevantd pentru studiul nostru este aceea cd in judetele
intervievate se poate aplica experimental un instrument electronic de culegere si
prelucrare a datelor privind copiii cu cerinte educationale speciale si serviciile

educationale adresate acestora.

c. Subetapa a treia a presupus introducerea experimentald a unui instrument
electronic de colectare si prelucrare a datelor la nivelul celor trei judete cuprinse in
esantion.

Acest instrument este o aplicatie web care a fost instalatd, in aceastd etapa, in
calculatoarele institutiilor care au completat datele. Aplicatia reprezintd o modalitate
simpla si eficientd de colectare si prelucrare de date precum si de realizare de statistici.
Sunt trei categorii de date care se completeaza referitoare la scolile speciale, clasele
speciale integrate in scolile obisnuite si copiii/elevii cu CES integrati in scolile obisnuite.
Aceste date se completeaza, la nivelul unitatii de invatdmant, de catre o persoana delegata
in acest sens (de preferat psihodiagnosticianul scolii in cazul scolilor speciale, logopedul
interscolar sau consilierul scolar precum si de cadrul didactic de sprijin/itinerant, dupa
caz). La nivelul unitatii de invatdmant fisele se completeaza nominal, cu date complete
care nu pot fi accesate decat de la nivelul acesteia. La nivel judetean sau national, tot ce
tine de datele de identificare (nume si prenume, CNP, adresa, numele si prenumele
parintilor etc.) nu este accesibil. In statistici, informatiile se selecteaza dupa criterii de

tipul: sex, varsta, diagnostic, vechime, specializare etc., fara referiri personale.
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Aplicatia cuprinde o Metodologie de completare a bazei nationale de date
privind educatia copiilor/elevilor/tinerilor cu cerinte educationale speciale. Aceasta
metodologie a fost elaboratd de noi impreund cu aplicatia software si se bazeaza pe
cerintele OECD, microproiectul realizat de Asociatia RENINCO Romania si pe discutiile
care au avut loc cu inspectorii scolari de specialitate din toata tara. Categoriile, definitiile

s1 modalitatea de integrare Intr-o categorie/definitie au fost experimentate In anul scolar

2007-2008 la nivel national.

1. COLECTARE INFORMATII

Centrul National de Resurse Lg -X
sl de Asistenta Educationala ;

Software Profesional de Statistica

Selectati tipul unitatii de invatamant

Unitatl de masa Unitati de invatamant Clase speciale
Integratoare special integrate

COPII )

CADRE DIDACTICE )

UNITATEA DE INVATAMANT )

METODOLOGIE DE COMPLETARE )
TRANSMITERE

DATE |

fisier fisier

Desch[dEJ Salveaza J
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1.1 - Sectiunea COPII

Centrul National de Resurse
sl de Asistenta Educationala

- ~—
Fisa Copii | Modifica Sterge

Nume

Prenume

Sex o CEETATI . Feminin
26

Chp 1860114002233

Nivel invatamant Invatamant liceal - Clasa: [x, 5, %1, ZIL | seral

Unitate de invatamant Scoala 1 Suceava

Stare materiala tediu

Judet Suceava

Localiate Suceava

Adresa Strada Bulewvardului rr. 1

Familie Mormal constituita

Telefon fix  |[EJEEL Judet
Telefon mobil |[EEEEEELET] Localitate Suceava
E-mail Ad a Strada Bulevardului rir. 1

1.2 - Sectiunea CADRE DIDACTICE

Centrul National de Resurse
sl de Asistenta Educationala

Fisa Cadre Didactice ' Modifica

Profezor Gheorghe. CRF: Nume Profesor

Prenume Gheorghe

Chp 1510203556639

Unitate de invatamant scoala 15

Incadrare OTituIar .Supli'u'tc-r

Functie didactica | atator-educator

Grad didactic 2

Vechime in invatamant 10

Telefon 0311002002

E-mail ceval@mail.com
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1.3 - Sectiunea UNITATEA DE INVATAMANT

Centrul National de Resurse
sl de Asistenta Educationala .

Fisa Unitatii

de Invatamant i Nume Unitate Seoala 5 Braila
de invatamant

Nume Unitate de
vatamant Integratoare
completeaza numai pentru clase ale integrate si elevii cu CES integrati individual)

Cod fiscal 1020304

Judet Braila

Localitate Braila

Adresa Strada &
Telefon 0212223344
Fax 0212223345

E-mail eeefE@br.com

Norme didactice info

Titulari / Suplinitori

Numar copii cu CES

Niveluri de invatamant |nwatamant gimnazial

Director W aszile Vasile

Telefon mobil 0777652555

E-mail vagile@vasile.ro

Prezentarea si analiza datelor obtinute in urma demersului experimental

Experimentul s-a desfasurat in perioada 1 martie - 1 mai 2012. La experiment au
participat cele trei judete cuprinse in esantion, respectiv Bacdu, Mures si Teleorman.
Aplicatia electronicd a fost accesatd si completatd doar de unitdtile de invatamant special
din aceste judete (cu exceptia unei unitati de invatamant din judetuzl Bacau). Centrele
judetene de resurse si de asistentd educationald nu au putut fi incluse in experiment
deoarece acestea traverseaza o perioada de tranzitie de la o metodologie de functionare la
alta si in prezent nu dispune de resurse de personal si nici de informatii complete privind
copiii cu cerinte educationale speciale din judet. De asemenea, nici scolile de masa care
scolarizeaza copii cu cerinte educationale speciale nu au putut fi incluse in experiment
deoarece 1n cazul acestora nu puteam avea siguranta cd dispun de persoane calificate
pentru a completa aplicatia si, mai ales, de a Incadra in mod corect copiii Intr-o anumita

subcategorie sau alta.
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Procesul de completare a datelor in aplicatia electronica a fost destul de dificil din mai
multe motive: fie scolile nu au inteles cerinta, fie nu au dispus de personal capabil sa
opereze cu aplicatia electronica, fie nu au avut suficient timp disponibil. De asemenea, o
singura unitate de nvdtdmant a reusit sd se incadreze in termenul stabilit initial, 1 mai
2012. Asa cum ne asteptam din experienta primelor doud etape ale studiului, o problema
majord pe care am observat-o a fost cea a intelegerii unitare a conceptelor si a incadrarii
copiilor in categoriile transnationale.

Cu toate aceste dificultati, putem spune ca aplicatia electronica poate sa ne ofere in
prezent informatii pertinente despre copiii cu cerinte educationale speciale din cele trei
judete si serviciile educationale de care acestia beneficiaza, despre -categoriile
transnationale si despre cadrele didactice.

Concluziile rezultate in urma demersului experimental:

1. Aplicatia electronica ne poate furniza date cu privire la evolutia si dinamica
copiilor/elevilor pe parcursul anului scolar 2011-2012.

2. Aplicatia electronica ne permite si completam datele din chestionarele
OECD. in lucrare exemplificim cu Tabelul nr. 1,

3. Avand informatii pertinente despre nevoile subiectilor (copii cu CES si
familii, unititi de Invatimant, personal didactic precum si -caracteristicile
comunitatilor locale), CJRAE poate dezvolta politici adecvate la nivel judetean cu
privire la: alocarea eficientd a resurselor materiale si umane necesare, modalitatile
concrete de orientare scolara si profesionald, precum si la nevoile de sprijin ale

cadrelor didactice, familiilor si comunitatilor locale.

Cercetarea noastra a utilizat ca variabila independenta: introducerea bazei de date
electronice pentru culegerea si prelucrarea datelor cu privire la copiii cu cerinte
educationale speciale.

In planul managementului pe plan local anticipim ci realizarea unei baze de date
complete §i coerente obtinute prin utilizarea unor modalitdti moderne de culegere si
prelucrare a datelor (variabila independentd) va determina schimbari pozitive si pe

termen lung la nivelul urmatoarelor aspecte (considerate ca variabile dependente):
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7 - pertinenta alocirii resurselor umane (cadre didactice de sprijin/itinerante,

profesori logopezi, profesori consilieri scolari, profesori psihopedagogi etc.);

92 — pertinenta alocarii resurselor materiale;

73 — calitatea orientarii scolare si profesionale a copiilor cu cerinte educationale

speciale;

94 — gradul de constientizare a nevoilor de informare si formare a cadrelor

didactice;

25 — nivelul de informare, sprijin, implicare si valorificare a potentialului familiei

si al comunitatii

Lucrarea prezinta, pe larg, modul in care cele 5 variabile dependente formulate

sunt influentate in sens pozitiv de utilizarea datelor furnizate de instrumnetul electronic de

culegere si prelucrare a datelor care a facut obiectul studiului experimental.

Ca si concluzii ale experimentului putem afirma ca:

e Modelul electronic de baza de date propus in cadrul experimentului a fost
acceptat si utilizat de cétre subiectii esantionului selectionat.

e S-a confirmat prin studiul realizat ca modelul propus de bazia de date permite
luarea de decizii pertinente la nivel local privind alocarea de resurse materiale
si umane necesare educatiei persoanelor cu cerinte educationale speciale.

e Abordarea teoreticd ce fundamenteaza baza de date introduce o clarificare
conceptuala necesara din perspectiva educatiei incluzive.

e O bazd de date moderna, flexibild, coerentd si actualizatd permite statistici
unitare la nivel local si national. Acest lucru poate sta la baza unor decizii
fundamentate de politica scolara.

e Timpul alocat desfasurarii studiului nu a permis sa observam si sd evaluam
evolutii calitative la nivelul serviciilor educationale realizate in judetele care au

facut parte din studiu.

CAPITOLUL IV: VALORIFICAREA REZULTATELOR CERCETARII PRIN
ELABORAREA UNUI POSIBIL SISTEM DE SERVICII EDUCATIONALE
PENTRU ROMANIA
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Centrele de resurse sunt institutii specializate In organizarea si oferirea de servicii
educationale prin echipe pluridisciplinare copiilor, elevilor, tinerilor cu cerinte
educationale speciale precum si cadrelor didactice si parintilor acestora, comunitatii
locale.

Legislatia in vigoare reglementeaza cadrul organizarii si functiondrii acestei
institutii. Centrul de resurse si de asistentd educationala realizeaza actiuni si activitti
care concretizeaza si aplica principiile incluziunii, al parteneriatului, al sanselor egale, al
accesului la educatie, al resursei care urmeaza copilul.

Principalele avantaje ale infiintérii acestei institutii sunt urmatoarele:

- organizeazd si coordoneaza serviciile educationale la nivel judetean;

- poate coordona toate aspectele educationale ce tin de persoanele cu cerinte
educationale speciale pe fondul descentralizarii;

- introduce servicii educationale noi: interventie timpurie, mediere scolara, educatia
copiilor cu deficiente senzoriale multiple;

- desfasoara activitati in comunitatile locale;

- desfagoara activitatea curenta prin parteneriate $i munca in echipa;

- evalueaza si orienteaza scolar si profesional copilul/elevul /tanarul din perspectiva
educationald tinand cont de nevoile sale reale de dezvoltare;

- abordeaza copilul din perspectiva multidisciplinara;

- monitorizeazd, la nivel judetean, serviciile educationale precum si evolutia
beneficiarilor;

- evalueaza calitatea serviciilor prin progresul copilului/elevului;

- extinde aria beneficiarilor prin cuprinderea in servicii a parintilor, cadrelor
didactice si membrilor comunitatilor locale;

- clarifica si intareste statutul specialistilor care oferd servicii educationale in

unitatile de Invatdmant.
S-au decantat o serie de factori frenatori intdmpinati in procesul de infiintare si

organizare a centrelor de resurse:

- insuficienta legislativa existenta la inceputul demersului de infiintare a CJRAE;
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lipsa de raspuns pozitiv din partea consiliilor judetene;

gradul diferit de colaborare dintre inspectoratele scolare, consiliile judetene si
serviciile de asistenta sociala si protectia copilului;

lipsa de autoritate a inspectorului de specialitate si nivelul sau de implicare in
problematica educatiei speciale (nu toate judetele au inspector de specialitate
pentru Invatdmant special, nu toti inspectorii scolari pentru invatdmant special au
studii de specialitate, nu toti inspectorii de specialitate reusesc sa se faca ascultati
la nivelul conducerii inspectoratului scolar);

lipsa de personal calificat la nivelul judetelor (psihologi, psihopedagogi, pedagogi
datorita accesului limitat la aceste specializdri si a migratiei catre institutii care
ofera locuri de muncd mai bine remunerate cum ar fi: Politia, Jandarmeria,
Granicerii etc.);

inertia si inflexibilitatea institutiilor (serviciile de contabilitate si de personal din
unele inspectorate scolare respectiv din Ministerul Educatiei, replicarea serviciilor
de tip educational de catre Directiile judetene de asistentd sociald si protectia
copilului);

insuficienta resurselor materiale (concretizata in spatii, dotari tehnice, ) i umane;
numarul insuficient de posturi didactice si didactic-auxiliare disponibile, la nivel
judetean, pentru functionarea CJRAE;

dificultatea de a transfera cartile de muncd de la scolile de masa Ia

CJRAE/CMBRAE (in cazul consilierilor psihopedagogi si a profesorilor logopezi).

Un model posibil de centru de resurse eficient in dezvoltarea serviciilor

educationale din perspectiva educatiei incluzive. Scurta descriere:

Centrul de resurse si de asistentd educationald este o institutie specializatd in

oferirea de servicii educationale tuturor persoanelor din comunitate care le solicita.

Centrul de resurse este o institutie de sine statitoare, aflata in afara scolii, a inspectoratului

scolar sau a altor institutii de invatamant sau administrative. Acesta ar trebui plasat intr-un

loc accesibil care sa faciliteze accesul tuturor persoanelor interesate. Acesta ar trebui sa

functioneze si ca un centru de informare si documentare pentru orice persoand din

comunitate care are, la un moment dat, o problema de tip educational.
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Un astfel de centru ar trebui sa fie capabil sa ofere Tn mod direct si gratuit toate
serviciile pe care le are 1n structura dar si sd coordoneze serviciile educationale existente
la nivel judetean. Pe de altd parte, acesta ar trebui sd poatd aloca resursele materiale si
umane necesare in functie de nevoile beneficiarilor si nu sa selectioneze beneficiarii in
functie de resursele existente. Personalul calificat, cu o experientd profesionala si cu
disponibilitate reala este capabil sa furnizeze atat servicii cat si consultantd beneficiarilor.
In calitate de titulari ai centrului de resurse, angajatii acestuia se pot deplasa de la o unitate
de nvataimant la alta in functie de nevoile reale ale beneficiarilor fard a mai trece prin
procedurile de detasare/transfer care se impun pentru cadrele didactice din invatdmantul
preuniversitar.

Lucrarea prezintd, in detaliu, structura centrului judetean de resurse, serviciile pe
care acesta le realizeaza, o descriere a acestor servicii, precum si implicatiile pe care le are
consultarea bazei de date rezultate din utilizarea instrumentului electronic de culegere a
datelor in ceea ce priveste ameliorarea calitdtii seviciilor educationale prestate (vezi
anexa).

Prezentdm, in cele ce urmeaza doar doud din aceste servicii, pentru a evita eventuale

confuzii care ar putea apare la o simpla lecturare a denumirii lor:

1. Serviciul de consiliere psihopedagogica

a. Componentd: consilierii scolari care realizeaza activititi de consiliere in centrul de
resurse i cabinetele de consiliere psihopedagogica din unitatile de Invatamént din
judet/municipiul Bucuresti.

b. Descriere: Serviciul oferd consiliere scolard pentru copiii, elevii si tinerii cu tulburari
socio — afective si comportamentale, pentru cei cu dificultati de integrare si de adaptare la
mediul scolar. Serviciul include s1 componenta de preventie si interventie in cazul
deviantei juvenile. Acest serviciu este disponibil atit in centrul de resurse cat si in

cabinetele de consiliere organizate in scoli i gradinite.

Baza de date ne permite sa avem informatii precise cu privire la numarul de copii din
categoria trans-nationald B si C, respectiv: B.10. copii cu tulburari de comportament, C.

14. copii aflati in situatie de sardcie grava, C.15. Copii ai caror pdrinti sunt emigranti sau
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imigranti, C.16. copii apartinand minoritatilor lingvistice, C. 17. Copii supradotati. Aceste
date ne ofera informatii relevante cu privire la tipul denevoi pe care le au copii din judetul
respectiv (probleme de comportament, probleme de adaptare rezultate din diferente etnice,
probleme care tin de resursele financiare ale familiei §i de nivelul cultural al
acesteia,problemede adaptare la curriculum sau la mediul scolar etc.). O altd informatie pe
care ne-o poate furniza baza de date este scoala si localitatea in care se afld acesti copii. In
conditiile in care consilierii psihopedagogi si psihologii scolari sunt titularii centrului
judetean de resurse, aceastd institutie poate realiza o repartitie judicioasd a copiilor
specialistilor existenti, astfel 1incat toti copiilor care au nevoie de consiliere
psihopedagogica si terapie psihologica sa poata beneficia de aceste servicii. Pe de alta
parte se reduc cheltuielile de deplasare a consilierilor scolari si timpul alocat acestor
deplasari (repartizarea copiilor care au nevoie de consiliere psihopedagogica se poate face
st In functie de domiciliul consilierilor scolari; ex.: dacd domiciliul profesorului consilier
este 1n localitatea Reghin, acesta va avea in observatie copii din acea localitate precum si
copii din localitatile limitrofe). Se reduce astfel gradul de disconfort al cadrelor
didactice care trebuie sa facd zilnic o navetd obositoare crescand capacitatea de
interventie specializata aacestora. Deosebit de important este faptul un numar mai mare
de copii poate beneficia de serviciile de consiliere daca profesorii consilieri nu mai sunt

titularii unor anumite scoli ci pot oferi servicii tuturor copiilor din zond sunt in dificultate.

2. Serviciul de informare si consultanta educationali:
a. Componenta: biblioteca, centru de informare si documentare, baza de date.
b. Descriere: Serviciul de informare si consultanta educationald se adreseaza, pe de o

parte scolii si pe de altd parte comunitatii. Acest serviciu se materializeaza prin:

- organizarea unui centru de documentare care contine materiale de informare de
specialitate utile si accesibile atit specialistilor in educatie cat si persoanelor care vin din

alte domenii de activitate;

- consultantd si consiliere pentru cadre didactice, pdrinti privind promovarea

parteneriatului in educatie;
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- consultantd pentru cadrele didactice privind abordarea educatiei si elaborarea de

curriculum din perspectiva interculturala, cultura diversitatii;

- consultantd si consiliere pentru cadre didactice / persoane interesate privind
organizarea $i desfasurarea programului de tip ,,A doua sansd”, specificul educatiei

adultilor, etc. ;

- consultantd privind gestionarea schimbarii si managementul dezvoltarii scolilor

incluzive.

Existenta, la nivelul centrului judetean de resurse, a unei baze de date complete si
actualizate permite furnizarea catre comunitate sau catre institutiile centrale a unor
informatii corecte despre nevoile educationale ale copiilor din judetul respectiv, despre
serviciile educationale existente la nivel judetean, despre calificarea personalului didactic
si despre nevoile de formare ale acestuia, despre nevoile de integrare sociald si
profesionald a tinerilor care au beneficiat de serviciile educationale disponibile. Centrul
judetean de resurse poate oferi informatii familiilor copiilor pentru a-i sprijini in
eforturile acestora de crestere si educare, scolilor care scolarizeaza copiii cu cerinte
educationale speciale pentru a asigura integrarea lor scolara si comunitatii locale pentru a

asigura integrarea sociala si profesionala a absolventilor sistemului de invatamant.

Consideram ca o astfel de constructie a centrului de resurse este mai eficientd decat
cea actuala si elimind dezavantajele si blocajele existente in prezent. Desigur ca numai
experimentarea practicd ne va putea furniza certitudini dar, cel putin din punct de vedere

teoretic, am incercat sa prevenim eventuale disfunctionalitati.

CONCLUZII FINALE
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Un prim pas in incluziunea sociali este incluziunea in educatie. Inainte de orice,
ea este o abordare strategica desemnatd pentru a facilita succesul Invatarii pentru toti
copiii. Scoala de tip incluziv este o scoald accesibila, care se adreseaza tuturor copiilor, 1i
transforma in elevi si 1i deprinde si abiliteaza cu elementele esentiale necesare integrarii
lor sociale.

La finalul acestui studiu putem afirma cu certitudine ca in Romania si in lume s-au
facut pasi inainte semnificativi atit la nivel decizional cat si la nivelul practicilor
educationale. Educatia incluziva este afirmatda prin lege si principii ale acesteia sunt
formulate in mod explicit in documentele normative.

Educatia incluziva este necesard si suficientd pentru dezvoltarea plenard a
personalitatii tuturor indivizilor dintr-o societate.

Sprijinul educational se poate acorda prin intermediul unui complex de servicii
educationale atat copiilor cdt si cadrelor didactice si parintilor. Cel mai dificil pas in
educatia unui copil cu cerinte educationale speciale este acela al acceptarii de catre
familie si scoald a faptului ca pentru respectivul copil este nevoie de sprijin.

Studiul nostru a relevat, pe de o parte, necesitatea realizdrii unei baze de date
moderne care sa utilizeze concepte noi si instrumente electronice de culegere si
prelucrare a datelor. O baza de date complexa, coerenta si actualizatid poate furniza
informatii pertinente pentru elaborarea politicilor si luarea deciziilor la nivel judetean
sau national.

La nivel european, OECD propune o serie de criterii de diagnosticare a
problemelor precum si un model de sistem comun de colectare de date, pe baza caruia sa
se poatd construi politici la nivel macro si directii de actiune unitare. La nivel local o astfel
de baza de date permite o mai buna alocare a resurselor si de proiectare a activitatilor.

Centrul de resurse si asistentd educationald este o institutie flexibild care poate
gestiona in mod eficient serviciile educationale pe plan local. Centrul de resurse poate si
trebuie sa devind, in timp, nucleul care promoveaza si coordoneaza politicile si practicile
incluzive la nivel local, faciliteaza accesul tuturor copiilor la o educatie de calitate
potrivitd nevoilor dar si potentialului lor de dezvoltare.

In acest moment este necesari regindirea procedurilor de alocare a resurselor

materiale §si umane din perspectiva educatiei incluzive.
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Pe de alta parte, studiul a relevat un aspect foarte important: se deschid noi
oportunitditi de cercetare in ceastd directie, fapt demonstrat de validarea partiala a ipotezei
de lucru formulate. Opindm c4 initiativa noastrd modesta se poate extinde pentru a realiza:

- Evaluarea nivelului de intelegere a conceptelor propuse prin identificarea
modalitatii de realizare efectiva a incadrarii in categoriile nationale si transnationale si
elaborarea unui glosar de termeni acceptati la nivel national, care sd decurga din
conceptele utilizate in realizarea bazei de date;

- Realizarea, la nivel national, a unui Proiect-pilot care sd propuna utilizarea
modelului de baza de date propus de cétre toate judetele pentru a evidentia utilitatea lui in
mod real;

- Extinderea studiului si la nivelul centrelor judetene de resurse si a scolilor de
masd pentru a dispune de date complete privind toti copiilor cu cerinte educationale
speciale si specialistii existenti la nivel judetean §i national;

- Formularea unor propuneri de modificare si imbunatatire a legislatiei existente
din perspectiva valorizarii rezultatelor studiilor realizate in sprijinul dezvoltarii de servicii

educationale care sa asigure o educatie pentru toti copiii.
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