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GLOSAR
AR.AC.I.P. - Agentia Romand de Asigurare a Calitdtii in Invétamantul Preuniversitar — este 0
institutie publica, infiintatd in anul 2005, care realizeaza evaluarea calitatii educatiei oferite de
institugiile de invatdmant preuniversitar si de alte organizatii furnizoare de educatie; autorizeaza,
acrediteaza si evalueaza periodic unitatile de Invatamant preuniversitar.
C.AS.N.AV. - in franceza - Centre Académique pour la Scolarisation des Nouveaux Arrivants et
des enfants du Voyage — este un serviciu responsabil cu primirea si educarea copiilor alofoni; un
centru de resurse educationale, fondat in anul 2002.
C.D.AP.H. - in franceza - Commission des droits et de [’autonomie des personnes handicapées -
este o comisie care functioneaza din anul 2005, decide drepturile persoanelor cu nevoi speciale;
evalueaza persoanele cu nevoi speciale; alocd indemnizatii pentru acestia si stabileste masurile
pentru facilitarea integrarii scolare.
C.E.S. - cerinte educationale speciale — sintagma introdusa din anii 1990 si defineste necesitatile
educationale suplimentare, adaptate nevoilor individuale celor care prezintd caracteristici unei
deficiente sau dificultati de invatare.
C.I.LE.C. - Comisia Interna de Evaluare Complexa - este 0 comisie care evalueaza, diagnosticheaza
si urmareste evolutia scolara a copiilor/elevilor/tinerilor cu CES din institutiile de invatamant
special si special integrat.
CJ.A.P. — Centrul Judetean de Asistenta Psihopedagogica — este o institutie care ofera servicii de
consiliere si asistentd psihopedagogicd; functioneaza din anul 2005.
CJ.R.AE. —Centrul Judetean de Resurse si Asistenta Educationala — este o institutie de invatdmant
special integrat care oferd, coordoneazad si monitorizeaza serviciile educationale specifice acordate
copiilor/elevilor, cadrelor didactice, parintilor si membrilor comunitatii.
C.L.L.N. — in franceza - classe d'initiation - clasa de initiere pentru copiii non-francofoni - este o
clasd de scoala primara a elevilor care tocmai au ajuns in Franta.
C.L.L.S. — in franceza - classe pour l'intégration - clasa pentru incluziunea scolara — este o clasa
unde sunt integrati maxim 12 elevi cu cerinte educationale speciale.
C.N.E.D. — in franceza - Centre national d'enseignement a distance- Centrul National pentru
Invatamant la Distanti- serviciul public de invatimant la distanta in Franta.
C.P.C. — Comisia pentru Protectia Copilului - este organul de specialitate, fard personalitate

juridicd, cu activitate decizionald in materia protectiei si promovarii drepturilor copiilor.



C.S.E.l = Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva - prezinta cadrul institutional de actiune care
asigurd accesul la educatie formald si servicii educationale acordate copiilor cu cerinte
educatioanale speciale.

1.S.J. = Inspectoratul Scolar Judetean - institutie educationald care vizeaza dezvoltarea unui sistem
de educatie adecvat in raport cu cerintele mediului socio-economic, cultural si sportiv.

I.T.E.P. — in franceza- Institut thérapeutique, éducatif et pédagogique - ofera in principal servicii
pedagogice (scoli) si educative (profesori specialisti) adaptate la nevoile tinerilor.

M.D.P.H. — in franceza - Maison Départementale Des Personnes Handicapés - este o organizatie
administrativd, creatd prin legea din 11 februarie 2005 privind respectarea drepturilor si sanselor
egale ale persoanelor cu dizabilitati.

O.E.C.D. — Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica - este o organizatie
internationald a acelor natiuni dezvoltate care acceptd principiile democratiei reprezentative si a
economiei de piata libere.

P.AP. — in franceza - le plan d'accompagnement personnalisé - este un instrument de ajutor
permanent al dispunerilor si adaptarilor de natura pedagogica in cazul tulburarilor/dificultatilor de
invatare.

R.AS.E.D. — in franceza - Réseau d'aides spécialisées aux éléves en difficulté - este o structura
educativa care ofera asistentd educationala specilizata.

S.E.G.P.A. —in franceza - Sections d'enseignement général et professionnel adapté — este o
organizatie specificd care identifica elevi care Intampina dificultdti de invatare, care nu au putut fi
remediate prin actiuni de prevenire, ajutor si sprijin.

S.E.O.S.P. — Serviciul de Evaluare Complexa si Orientare Scolara si Profesionala - este o structura a
Centrului Judetean de Resurse si Asistentd Educationald care realizeazd evaluarea psiho-
educationald in vederea orientarii scolare si profesionale a copiilor cu cerinte educationale speciale.
U.L.L.S. — in franceza- Unités localisées pour I'inclusion scolaire — este o organizatie care raspunde
nevoilor de incluziune scolard, faciliteazd accesul elevilor cu nevoi educationale speciale in
invatdmantul obisnuit.

U.N.I.C.E.F. — in engleza - United Nations International Children's Emergency Fund - este o
agentie fondata in anul 1946, care oferda asistentd umanitara si pentru dezvoltarea copiilor si

familiilor acestora.
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Aceastd lucrare este organizata pe doud sectiuni, structurate pe patru capitole: prima parte
- Fundamentare teoretica cuprinde capitolele I, I si III si a doua parte, capitolul IV — Studiu
privind implementarea portofoliului de inregistrare si monitorizare al elevului cu CES integrat Tn

invatamantul de masa.

Una dintre cele mai mari provocari ale sistemului educational romanesc actual este
reprezentatd de educatia incluziva, paradigma care presupune nu numai integrarea copiilor cu
dificultati de invatare, ci si adaptarea procesului instructiv-educativ la nevoile si cerintele tuturor
copiilor, indiferent de nivelul de dezvoltare fizica sau psihologica pe care il au, sau de mediul social
din care provin. Sunt necesare schimbari la nivel organizational si metodologic, la nivelul general al
sistemului de Tnvatamant, dar si la nivelul institutiei, al scolii in sine.

Studiul cuprins in aceastd lucrare aratd importanta unui instrument de lucru comun
utilizat de catre echipa multidisciplinara menit sd contribuie la eficientizarea procesului de

integrare a copilului cu CES cat si verificarea eficientei acestuia.

CAPITOLUL 1. ABORDARI PRAXIOLOGICE SI
TELEOLOGICE ALE EDUCATIEI INCLUZIVE

L.1. Precizari teoretice si delimitari conceptuale

Educatia incluziva, educatia integratd, educatia speciala, cerinte educationale speciale,
dificultati de invatare sunt concepte esentiale in ceea ce priveste procesul de integrare a copilului cu
cerinte educationale speciale in invatdmantul de masa.

Educatia incluziva, termen apdrut incd din anul 1948, prin Declaratia Universald a
Drepturilor Omului, elimind etichetarea, clasificarea, ierarhizarea, tindnd cont cd fiecare elev este
diferit si trebuie sa beneficieze de sanse si oportunitdti egale. Educatia integratd, apdruta in anii
1970-1980, presupune asimilarea copiilor cu cerinte educative speciale in sistemul educational de
masd, unde acestia sunt sprijiniti sa se adapteze la politica, practicile si curriculum existent.

In 1983, UNESCO defineste educatia speciald si propune ca procesul de invatimant si se
adapteze pentru cei care nu reusesc sa atingd obiectivele scolare.

Conceptul lansat in 1978, cerinte educationale speciale exprima o necesitate evidenta de a
acorda anumitor copii o atentie si o asistentd suplimentard. Deseori sunt ntélnite sintagme

sinonime gen ,.dificultati de invatare” si ,,cerinte educative speciale” doar pentru a incerca inlocuirea



stigmatizarii, traumatizarii utilizarii unor termeni ca: handicap, incapacitate, deficientd. Putem
spune ca daca privim la nivelul general dificultdtile de invatare le putem defini ca o totalitate de
bariere si fluctuatii care actioneaza in dezvoltarea individului care este implicat in permanenta
intr-un proces de invitare. In ceea ce priveste sensul restrans, dificultitile de invitare se referd la
dezechilibre la nivelul activitatii de invatare care afecteaza achizitia, organizarea, intelegerea,
procesarea, redarea, exprimarea sau comunicarea.

|.2. Premisele legislative la nivel international privind educatia incluziva

Pornind de la Declaratia Universala a Drepturilor Omului- Adunarea Generald a
Organizatiei Natiunilor Unite, din 1948, prin care se stipula cd fiecare persoana are dreptul la
educatie, urmat de Conventia privind lupta impotriva discriminarii in domeniul invatdmantului,
1960, organizatiile definesc si reafirma principiile educatiei de calitate pentru toti. Consiliul Uniunii
Europene reglementeaza faptul cd educatia are nevoie sd dezvolte competentele interculturale,
valorile democratice si sa se respecte drepturile fundamentale ale omului, ale mediului, sa se
elimine formele de discriminare, sa pregdteasca tinerii sa dezvolte relatii pozitive cu cei din jurul

lor, indiferent de particularitétile indivizilor si mediul din care provin.

L.3. Educatia integrata si educatia incluziva

Integrarea este un proces care urmdreste inldturarea segregarii. Viziunea
segregationistd sustine ideea ca atat timp cat nu pot beneficia de aceeasi de aceleasi metode si forme
de activitate scolard, nu pot fi integrati in Invatamantul de masa, elevii cu CES. Astfel, procesul
integrarii vizeaza schimbarea elevului, pune accent pe nevoile elevilor in anumite situatii, iar
predarea este diferentiata. Scopul educatiei integrate este cel de a egaliza sansele pentru toti copiii
si de a asigura desfasurarea activitatii educationale pentru dezvoltarea individului. Fiecare copil cu
CES trebuie sa beneficieze de un program adecvat si adaptat de educatie, care sa 1i permit sa se

dezvolte optim in functie de potentialul lui.

Conceptele de ,,educatie integratd” si ,,educatie incluziva” sunt des utilizate gresit, credndu-
se confuzii Intre cele doud abordari ale educatiei. Pentru a identifica corect fiecare concept o analiza
comparativd ar fi dezirabild, considerand educatia centrata pe elev ca beneficiar al actiunii

educationale imperios necesara (Manea, 2020).



INTEGRAREA

INCLUZIUNEA

+ adaptarea copilului la scoala

. asigurarea de rtesurse pentru a » adaptarea scolii la nevoile elevului

raspunde la nevoile educative * asigurarea de resurse pentru a
 concentrarea atentiei asupra copilul stimula potentialul .el.evul
cu CES * concentrarea atenfiel asupra tuturor
« asigurarea unui curriculum special copulor _ _ _
sau adaptat * asigurarea unui curriculum national
flexibil

» stabilirea obiectivelor si finalitatilor __ - _ -
specifice educatiei speciale * stabilirea obiectivelor si fmalitatilor

specifice educatiei pentru toti

Figura 1.2. Analiza conceptelor de integrare si incluziune

I.4. Factori frenatori si facilitatori ai educatiei integrate si incluzive in tara noastra

Un lucru esential in educatia incluziva pentru fiecare copil consta in faptul ca este impreuna
cu ceilalti si colaboreaza cu ceilalti copii. Cadrele didactice au datoria de a incuraja relatiile de
colaborare dintre elevi, pentru ca experienta arata faptul ca unii elevi pot fi izolati, indiferent de
modul 1n care sunt scolarizati. Politicile educationale, activitatea organizatiilor neguvernamentale,
formarea cadrelor didactice pot fi considerate factori facilitatori ai incluziunii. Existd o tendinta de a
evidentia si dezvolta acesti factori pentru a putea exista o incluziune cat mai eficientd a copiilor cu
CES 1n scoala obisnuita si in comunitate. Factorii care Tmpiedicad educatia incluziva sunt legate mai
financiare Tmpiedicd unele scoli sa dezvolte serviciul de sprijin educational, sau organizarea de
cursuri de formare; curriculum si sistemul de evaluare folosit in sistemul nostru educational.
I.5. Exemplificari de practici incluzive la nivel international - modelul francez de incluziune

Educatia incluzivd este o educatie de calitate care face posibild Tmbunatatirea vieti,
promovand ideea ca fiecare persoand are o sansa in ceea ce priveste educatia. Modelul francez
propune scolarizarea obligatorie pentru toti copiii de 3 pana la 16 ani, indiferent de nationalitate, att
timp cat se situeaza pe teritoriu francez. Scoala incluziva din sistemul francez are misiunea de a
asigura scolarizarea pentru toti elevii de la gradinita pana la liceu, tindnd cont de particularitdtile si
nevoile lor educative. Parcursul scolarizérii unui elev cu cerinte educationale speciale pleaca de la

Comisia pentru drepturile si autonomiei personanelor cu handicap (CDAPH), care este o instanta



oficiald decizionald a departamentului persoanelor cu dizabilitati. Aceasta decide orientarea elevilor
in urma evaludrilor realizate de echipa pluridisciplinard. Analiza nevoilor evaludrilor competentelor
elevilor cu cerinte educationale speciale sunt determinate pentru a asigura cele mai bune conditii

pentru scolarizare. Scoala, familia, profesorul sunt parteneri in procesul de educatie.

L.5.1. Educatia elevilor cu cerinte educationale speciale in sistemul educational francez

si organizarea procesului educativ in cazul copiilor dizabilititi in Franta

Elevii cu nevoi educationale speciale insumeaza o mare varietate de elevi care au intr-0
maniera semnificativa, o dificultate de invatare fata de majoritatea copiilor de aceeasi varsta, cand
sunt intr-o anumita situatie particulara sau cand sufera de anumite dizabilitdti care impiedica sau
interfereazi cu procesul de invitare. In Franta, conceptul de ,educatie a elevilor cu nevoi
educationale speciale” acopera o populatie variata de elevi: dizabilitati fizice, senzoriale, psihice;
dificultati majore de invatare; copiii supradotati; copiii bolnavi; copiii aflati intr-o situatie familiala
sau o situatie sociali de risc; minori in penitenciare; elevii nou-veniti in Franta. In urma evaluirilor
efectuate de o echipa pluridisciplinara sunt identificate nevoile fiecarui copil si este orientat spre o
scoald care il poate ajuta conform capacitatilor sale. Sistemul francez dezvoltd in permanenta
instrumente pentru a putea facilita integrarea copiilor cu cerinte educationale speciale n
invatamantul de masa: Logiral (la Favie): incetinitorul video pentru elevii autisti, disponibil pe
tablete si calculator; Vis ma vue (StreetLab): joc care vizeaza o mai buna intelegere a dificultatilor
cu care se confruntd elevii cu deficiente vizuale disponibil pe tablete, calculator sau on-line;

Educare (Learnenjoy): instrument de monitorizare continud, pentru a sprijini parcursul elevilor cu

autism sau probleme de dezvoltare, la gradinitd, disponibile pe tablete si calculator.

1.5.2. Procesul de integrare al elevilor cu dificultiti de invitare in scoala publica franceza
Obiectivele scolii franceze sunt:

e de a preveni dificultatile de invatare (psihologul scolar participa la activitatile din
clasd pentru a observa comportamentul elevilor si efectueaza un bilan{ personalizat
de fiecare data cand este necesar);

e de a ajuta la depasirea tulburdrilor de invatare (atunci cand un elev dovedeste ca
intampind dificultati de invatare, profesorul specialist ajuta profesorul de la clasa sa

identifice obstacolele care 1l Tmpiedicd sd aibe reusitd scolard, sa stabileasca



obiective cu elevul aflat in dificultate, sa propuna activitati si modalitati de
evaluare).

In sprijinul integrarii scolare a elevilor cu CES 1in cadrul scolii primare exista clase de
integrare scolare pentru deficientii vizual, auditiv, motor, intelectual. La nivelul gimnaziului,
sunt unitati pedagogice de integrare. Pornind dela nevoile identificate de echipa
multidisciplinara a Casei judetene a persoanelor cu dizabilitati (MDPH) se va elabora proiectul
de educatie personalizatd a elevului cu handicap, tindnd seama de dorintele
copilului/adolescentului si ale parintilor lui. Proiectul de scolarizare personalizat defineste
procedurile si regulile scolare care sa precizeze calitatea si natura instrumentelor, mai ales
terapeutice sau recuperare; folosirea unui ajutor uman individual sau reciproc; utilizarea

materialului didactic adecvat; facilitati educationale.

CAPITOLUL II. EDUCATIA SPECIALA,
INTEGRATA SI INCLUZIVA DIN ROMANIA

I1.1. Scurt istoric — de la educatia speciali la educatia incluzivi

Dupa anii 1990, pe baza reformelor din punct de vedere economic, politic si cultural din
Romania au fost dezvoltate proiecte pentru implementarea educatiei incluzive. Ministerul Educatiei
in colaborare cu organizatii internationale UNICEF s1i UNESCO au intocmit proiecte si programe
unele dintre ele relevante n educatia incluziva. Promotorii acestora au fost cei de la Cluj-Napoca si
Timisoara, urmandu-le exemplul cei de la lasi, care au creat programe de formare a specialistilor
pentru educatie integratd, programe de sanatate, pentru reducerea absenteismului si abandonului
scolar. Totodata a fost infiintatd Reteaua Nationald de Informare si Cooperare pentru Integrarea in
Comunitate a copiilor cu dizabilitati- RENINCO. Alaturi de marile universitdti, asociatia a
promovat accesul, calitatea si participarea tuturor copiilor la educatie prin reforma invatdmantului
romanesc.

Din punct de vedere educational, pentru a fi o scoala incluziva, pentru a se asigura accesul
egal la educatie pentru toti elevii, este necesard dezvoltarea unor practici scolare, strategii didactice,
metode de predare si evaluare care sa satisfaca nevoile tuturor cerintelor individuale si sd determine

implicarea activa a tuturor elevilor.



Din punct de vedere social, scolile incluzive ar trebui sa fie baza societatii drepte, corecte,
fara atitudini discriminatorii, si dezvolte medii care si creeze atitudini pozitive. In ceea ce priveste
partea economica, se sustine faptul cd o scoald care poate educa toti copiii impreuna este o mai mica
investitie decat mai multe scoli specializate pe diferite grupuri de nevoi (Incluziunea in educatie.
Ghid de politici, RENINCO 2011, p. 4).

I1.2. Orientéri si tendinte in domeniul educatiei incluzive din Roménia. Analiza SWOT a

invitamantului romanesc din perspectiva educatiei incluzive
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I1.3. Institutiile si agentii implicati in realizarea educatiei incluzive din sistemul educational
romanesc

In acest subcapitol se urmiresc unititile conexe ale invatimantului preuniversitar care
sprijind realizarea educatiei incluzive:

Centrul Judetean de Resurse si Asistenta FEducationala ofera, coordoneaza si
monitorizeaza serviciile educationale specifice acordate elevilor si cadrelor didactice.

Centrul Judetean de Asistenta Psihopedagogica- are misiunea de informare, consiliere,
documentare si indrumare pentru prescolari/elev parinti pentru a putea beneficia de scolarizare,
adaptarea elevilor la mediul scolar, adaptarea scolii la nevoile elevilor, optimizarea relatiilor scoala-
elevi-parinti.

Cabinete Scolare de Asistenta Psihopedagogica se adreseaza elevilor, cadrelor didactice,
parintilor.

Centre si cabinete logopedice interscolare sunt organizate de profesorii logopezi care
asigura terapia tulburarilor de limbaj si de comunicare, precum si realizarea unor programe specifice
s1 se subordoneaza inspectoratului scolar.

Centrul scolar pentru educatie incluziva asigurd instruirea, educarea, recuperarea si

integrarea sociald a copiilor, elevilor si tinerilor cu cerinte educationale speciale

IL.3.1. Agentii implicati in realizarea educatiei incluzive din sistemul educational

romanesc

Profesorul de sprijin

Ordinul 5574/7.11.2011 sta la baza activitatii actuale a profesorului de sprijin. Realizeaza
activitati cu 8-12 elevi cu deficienfe moderate sau usoare sau cu 4 - 6 elevi cu deficiente grave,
profunde sau asociate. Lucrul cu acestia poate fi individual sau in grup, avand ca norma 16 ore. Cel
putin jumatate de activitatea din norma se desfasoara in clasa.

Consilierul scolar

Consilierea educationala se adreseaza clevilor, studentilor sau adultilor care studiaza cu
dificultati specifice procesului educational precum: invatare, adaptare, integrare, performanta,
relationare. Cabinetele functioneaza in unitatile de Invatamant unde sunt cel putin 800 de elevi sau
400 de prescolari. Norma didactica stabilitd in baza art. 262 din legea educatiei nationale nr 1/2011

cuprinde un numar de 40 de ore saptdmanal, dintre care 18 desfasurate in cadrul scolii.



Logopedul scolar

Activitatea profesorului logoped vizeaza depistarea, evaluarea si identificarea tulburarilor de
limbaj si comunicare la copiii prescolari si scolari punindu-se accent pe prevenirea instalarii
dificultatilor de invatarea scris/cititului la varsta scolara.

Un profesor logoped acopera o zona unde sunt cel putin 500 de copii de gradinita siclasa
primara. Efectiv, pe parcursul unui an scolar acesta lucreaza cu 15 pana la 40 de elevi cu tulburari
de limbaj si comunicare, avand o norma didactica de 16 ore. Durata activitatii este de 45 de minute,
n afara orelor de curs, cu grupe de 2-4 elevi sau individual in functie de tipul, gravitatea tulburarii
de limbaj si comunicare, de varsta logopatului si de comunicarea si colaborarea cu familia.

Mediatorul scolar

Atributille mediatorului sunt: sprijind mentinerea si integrarea copiilor in sistemul de
invatamant, asigura baza de date despre copii cu risc de abandon scolar, transmite scolii informatii
pentru asigurarea accesului egal al copiilor din comunitate, previne si mediaza conflictele intre
familie, comunitate si scoald ajutd sa se depaseasca barierele care impiedicd pe unii copii sa

participe la educatie (prejudecati sociale, culturale).

I1.3.2. Roluri si profile de specializare specifice incluziunii educationale

Activitatea cadrului didactic de sprijin este destinata tuturor copiilor, parintilor si cadrelor
didactice care sunt la un moment dat intr-o situatie de risc sau au intdmpinat situatii de dificultati
de invitare, adaptare, dezvoltare. Cel mai important rol al cadrului didactic de sprijin/itinerant
este acela ca identifica nevoia de sprijin.

Cadrul didactic de sprijin ajuta in colaborarea cu profesorul clasei la efectuarea adaptarii
curriculare la disciplinele deficitare, la elaborarea programului de interventie personalizat, tindnd
cont de competentele si dificultatile elevului, stabilind obiective pe termen scurt si mediu. Propune
modalitati de lucru pentru activitatile de interventie si in alt context decat clasa (cabinetul
profesorului de sprijin) care se desfasoara fie individual, fie in grup, propunand sarcini pentru a
putea intelege sau recupera notiunile predate in clasi. In prezent, cadrul didactic itinerant si de
sprijin functioneaza in baza legii Educatiei Nationale nr. 1/2011. Acesta isi realizeaza activitatea in
colaborare si parteneriat cu: cadrele didactice de la clasa, familiile celor implicati, mediatorul scolar,
consilierul scolar, logopedul, ONG-uri.

Facilitatorii



Facilitatorii functioneaza in baza ordinului nr. 1985/1305/5805/2016 din 2016. Orice unitate de
invatamant reglementeaza prin proceduri aprobarea prezentei facilitatorilor in scoald si modul de
organizare a activitatii acestora. Unul dintre parinti, asistentul personal- pentru copiii cu grad de
handicap grav, o persoana numita de parinti sau un specialist poate fi facilitator. Acesta are rolul de

a supraveghea si ingriji elevul, atat 1n timpul activitatii educationale, cat si in timpul pauzelor.

CAPITOLUL II1. PRINCIPII SI PRACTICI ALE
INTEGRARII SI INCLUZIUNII SCOLARE

I11.1. Principiile educatiei integrate si incluzive

Principiile educatiei incluzive pornesc de la drepturile copilului: fiecare copil are dreptul
fundamental la educatie, are particularitati, interese, abilitdti si necesitati de invatare unice.

Tn anul 2000, Ungureanu D. sintetizeaza principiile educatiei integrate si incluzive in doud
mari categorii: principii generale si principii specifice. Dupa analizarea acestora putem spune ca
prin educatie incluziva, trebuie sd tinem cont de egalitatea drepturilor, fara discriminari, fard
etichetari. Se asigura dreptul la a participa alaturi de celelalte persoane la orice activitate de tip
social, educational sau cultural. Se incearca eliminarea acordarii unor atribute sau apelative si

acceptarea tuturor indivizilor indiferent de cat de diferiti sunt oamenii.

I11.2. Modalitati si strategii didactice de realizare a educatiei integrate si incluzive

Identificarea modalitatilor si strategiilor de instruire se face pornind de la nevoia elevului de
a fi educat. Strategiile de instruire se adapteaza pentru a permite elevului sa se integreze mediului
scolar si cerintelor acestuia. Procedeele de lucru trebuie sa fie sortate, imbinate si folosite in functie
de nivelul si interesele elevilor. Specificul unei metode se poate modifica si transforma ulterior.
Chiar daca se foloseste o metoda traditionald, initial, traseul didactic poate dobandi caracteristici

modern.

I11.2.1. Forme si niveluri ale integrarii

Specialistii in pedagogia integrarii din Roméania propun mai multe forme ale integrarii. In
anul 2000, profesorul Ungureanu D. a abordat problematica integrarii educationale si a propus 0
sinteza (Ungureanu, 2000). Traian Vrdsmas abordeaza nivelurile integrarii Intr-o maniera sintetica:

integrare spatiala- presupune ca elevul cu CES sa fie prezent; integrare sociala- se intelege ca elevul



sa fie impreund cu alti copii; integrare scolara- presupune a invata impreund cu altii (Vrasmas,
2001). Profesorul Ghergut A. propune in 2006 mai multe niveluri pornind de la simplu la complex,

de la integrarea fizica ajungand la integrarea societala.

I11.2.2 Mediile incluzive de invatare

Pentru ca activitatea educationald sa fie o reusitd trebuie sa tinem cont de organizarea
spatiului de invatare. Este esential ca toti elevii, in primul rand sa aiba acces 1n scoald si efectiv in
sala de clasd. Rampele pentru scari, uneori utilizarea unor usi mai mari atunci cand este utilizat
scaunul cu rotile, amplasarea salii de clasd la parter sunt primii pasi pentru a fi fizic in scoala.
Spatiul clasei este important sa asigure elevilor siguranta si sa li se ofere mobilitate. Profesorul poate
sa i1 organizeze clasa in functie de activitati, in functie de nevoile elevilor. Practica a demonstrat
faptul ca grupand elevii eterogen activitatea este mai antrenanta, elevii au abilitdti diferite, interese
s1 pot invata unii de la ceilalti. Plasarea etichetelor, indicatoarelor, afiselor, materialelor didactice
suplimentare reprezinta un punct de sprijin pentru elevii cu CES.

In educatia incluzivd, profesorii au rolul de a stimula cresterea intelectuald, emotionald,
morald. Pentru a fi posibil acest lucru, trebuie sa se asigure un mediu propice, unde copilului sa nu i
fie frica sd vorbeasca, sa fie deschis fara a-i fi frica de pedeapsd. Limbajul folosit in activitatea
elevilor cu CES trebuie sa fie unul accesibil, simplu. Pentru a invata eficient, elevii vor fi implicati
in procesul de Invatare pe toatd durata lui. Acest lucru presupune ca trebuie in permanentd sa
exerseze, dar motivatia este esentiald in procesul de invitare. Incurajand elevii ca au posibilitatea,
forta, capacitatea de a invata vor finalize sarcina, in ritmul lor, ambitionandu-1 sa continue.

I11.2.3. Specificul programelor de interventie

Metodologia de organizare si functionare a serviciilor educationale 5544/2011
reglementeaza faptul ca profesorii de sprijin au sarcina de a elabora si realiza planul de servicii
personalizat, planul de interventie personalizat, adaptarea curriculard in colaborare cu cadrele
didactice de la clasd. Planul de servicii personalizat este instrumentul de planificare si coordonare a
serviciilor individuale. Programul de interventie personalizat (PIP) este parte componenta a PSP-
ului. PIP reprezinta un instrument permanent de lucru in directia realizarii obiectivelor propuse de
PSP pentru fiecare domeniu de interventie. Prin intermediul unui PIP sunt detaliate modalitétile de
interventie la nivelul fiecirui domeniu vizat. In realizarea unui program de interventie individualizat

trebuie urmate mai multe etape:



e evaluarea elevului cu CES din punct de vedere psihologic, medical, pedagogic,
social;
o stabilirea obiectivelor realizabile ale programului, potrivit ariilor curriculare;
e durata interventiilor;
e stabilirea metodelor, tehnicilor si activitagilor procesului de recuperare si educare a
copilului cu CES, tinand cont de perfomanta elevului cu CES;
e asigurarea masurilor functionale necesare;
e metode si instrumente de evaluare;
e rezultate obtinute;
e criterii de minimale de apreciere a progreselor;
e identificarea echipelor interdisciplinare si a institutiilor pentru a-i asigura servicii
terapeutice, educationale si asistenta;
e cooperarea si implicarea familiei in sustinerea programului individual de recuperare.
I11.2.4. Strategii didactice in invatamantul incluziv
Scoala incluziva are rolul de a oferi sansa tuturor elevilor sd invete in ritm propriu, si-si
dezvolte capacitatile si sa raspundd nevoilor acestora. Pentru o reusitd in ceea ce priveste integrarea
elevilor cu CES in scolile de masa ar trebui parcurse o serie de etape: sensibilizarea; training-ul;
luarea deciziei; tranzitia; evaluarea procesului.
I11.3. Managementul situatiilor de invatare

I11.3.1. Adaptarea curriculara

Anexa la OMEN nr. 3124/20.01.2017 privind Metodologia pentru asigurarea suportului
necesar elevilor cu tulburari de invatare defineste ,,adaptarea curriculara ca orice masura prin
care se accesibilizeaza curriculumul national in raport cu nevoile speciale/CES ale elevilor. Tn
acest context, se pot stabili mai multe niveluri de adaptare, de la adaptarea contextului fizic, a
metodelor de predare, pana la adaptarea continuturilor si a cerintelor curriculare”. Pentru a putea
realiza adaptarea curriculard este necesara o evaluare educationald prin care se stabilesc
achizitiile curriculare, gradul de asimilare, se face o corelare a rezultatelor cu capacitatile si
nivelul de dezvoltare al elevului cu CES.

Componentele curriculare pot fi adaptate prin:  eliminare; comasare; extensiune;
diversificare.

II1.3.2. Diferentierea si individualizarea in invitare in domeniul educatiei incluzive



Diferentierea in Invatare presupune o organizare diferitd prin adaptarea continuturilor,
adaptarea proceselor didactice, adaptarea mediului de invatare, adaptarea evaludrii prin adaptarea
descriptorilor si criteriilor de performanta. Activitatile desfasurate diferentiat au o serie de avantaje:
fiecare elev participa la activitdtile propuse de cadrul didactic si se va implica in rezolvarea
sarcinilor; adaptand sarcinile de lucru, fiecare elev va reusi sa rezolve tema iar cadrul didactic va
identifica situatiile unde elevul va avea nevoie de sprijin; toti elevii vor fi sprijiniti in efectuarea
sarcinilor de lucru; colaborarea si cooperarea intre elevii clasei va duce la un colectiv inchegat si se
vor ajuta in activitati; se respectd ritmul propriu al tuturor elevilor; se dezvolta spritul de echipa;
indepartarea complexului de inferioritate dezvoltat de elevii care nu pot atinge performante ridicate
si acordarea increderii in forte proprii; fiecare elev va fi apreciat si va fi motivat pentru invatare;
implicd utilizarea unui continut didactic variat; stimuleaza originalitatea si creativitatea; rolul
profesorului este de a organiza invdtarea, de a motiva, de a crea un mediu propice invatarii, de a
sprijini comunicarea, de a asigura un feed-back, de a confrunta conceptii sau opinii diferite.

Individualizarea este realizatd prin adaptarea activitatii didactice la caracteristicile
individuale ale elevului: adaptarea obiectivelor; adaptarea activitdtilor de invatare in functie de
capacitdtile elevului; acordarea unui timp suplimentar; adaptarea materialelor folosind fise
diferentiate, suporturi audio-video, planse, imagini, aplicatii tehnologice; teme diferentiate pentru

acasa.

CAPITOLUL IV
STUDIU PRIVIND IMPLEMENTAREA PORTOFOLIULUI DE iNREGISTRARE SI
MONITORIZARE - INSTRUMENT DE LUCRU PENTRU ELEVII CU CES INTEGRATI
iN INVATAMANTUL DE MASA

IV.1. Contextul si premisele investigatiei

Plecand de la o analizd a datelor existente in statisticile oficiale, dar si a prevederilor
legislative care reglementeaza serviciile de sprijin educational, am considerat cd pentru a avea o
imagine cat mai obiectiva asupra educatiei incluzive in tara noastra, studiul nostru se va realiza in
judetul Neamt, pe populatia scolard de la nivelul ciclului primar. Activitatea din invatamantul
primar este realizatd de un singur cadru didactic, care petrece un timp mai indelungat cu elevii, este

elementul de legaturd cu familia si Intreg sistemul de invatdmant. Consideram cd un astfel de studiu



asupra educatiei incluzive din Romania ar ajuta sa se identifice nevoile, barierele si oportunitatile
activitatii didactice.
IV.2. Scopul si obiectivele studiului

Scopul studiului consta in atat in identificarea unui instrument de lucru comun utilizat de
catre echipa multinivelara (cadru didactic de la clasa, profesor intinerant, alti specialisti (logoped,
kinetoterapeut, membrii familiei) menit a contribui la eficientizarea procesului de integrare a
copilului cu CES cét si verificarea eficientei acestuia.
Obiectivele studiului:

e Identificarea opiniilor cadrelor didactice cu privire la utilizarea unui instrument
comun la nivelul elevului integrat pentru optimizarea integrarii.

e Identificarea opiniei parintilor elevilor cu cerinte educationale speciale cu privire la
utilizarea unui instrument comun la nivelul elevului integrat pentru optimizarea
integrarii.

e Masurarea gradului de eficientd al unui instrument comun utilizat de echipa
multinivelara in procesul de integrare al copilului cu CES.

IV.3. Prezentarea ipotezei de lucru si a variabilelor

In formularea ipotezei s-a plecat de la considerarea muncii in echipi la nivelul
invatdmantului integrat/incluziv ca fiind o conditie a reusitei acestui demers educational. Se
prezuma ca implementarea unui instrument comun conduce la transparentizarea muncii in echipa pe
parcursul interventiei educationale si totodata la inregistrarea de performante scolare si profesionale.
Ipoteza studiului este urmatoarea:
Utilizarea portofoliului de inregistrare si monitorizare a evolutiei scolare a elevului cu CES
faciliteaza integrarea acestuia In invatdmantul de masa si conduce la optimizarea activitatii echipei
educationale.
Prezentarea variabilei independente
Portofoliul folosit ca instrument de inregistrare si monitorizare a evolutiei scolare a elevului integrat
reprezintd variabila independenta. Portofoliul de inregistrare si monitorizare al elevului cu CES
integrat in Tnvataimantul de masi (P.IM.) va fi elementul central al evaluarii invatirii si va
reprezenta cartea de identitate educationali a elevului integrat. P.I.M se constituie dintr-o colectie
de documente care evidentiaza competente dobandite de elev in activitatile de invatare realizate atat

in mediul formal, cat si in cel nonformal si informal. El are o valoare explicit formativa si



prognostica, ameliorand procesul de invatare la elev, anticipand si limitand blocajele, dificultatile
sau esecurile potentiale. Totodatd, acest instrument se constituie si Intr-o sursd de semnalare
timpurie a unor abilitati, aptitudini, interese relevante pentru preorientarea si orientarea scolara sau
profesionala a elevului. Responsabilitatea gestiondrii portofoliilor educationale revine conducerii
fiecarei institutii de invatdmant. Acesta poate fiinta atat intr-un format scris/tiparit, cat si in format
digital. Instrumentul in discutiec va reprezenta principalul referential de generare a Planului
Individualizat de Invatare pentru fiecare elev.

Prezentarea variabilelor dependente

Variabila 1. Nivelul de integrare al elevului cu cerinte educationale speciale in scoala de masa

In procesul de incluziune se parcurg mai multe nivele ale integririi, motiv pentru care ne propunem
identificarea nivelului de integrare atins ilustrat /evidentiat de portofoliul utilizat in cadrul
interventiei la nivelul echipei educationale.

Variabila 2. Gradul de implicare, transparentizare si colaborare al echipei educationale.

Pentru a asigura transparentizarea actiunilor echipei educationale se elaboreaza programul
intalnirilor acesteia. De mentionat valorificarea rubricii de observatii, care va permite inregistrarea
de bune practici, consemnarea de probleme si solutii ce intervin pe parcursul derularii programului
educational/ de interventie personalizat in cadrul procesului de integrare al elevului cu cerinte
educationale speciale. Gradul de implicare al membrilor echipei va fi evidentiat prin asumarea de
catre fiecare dintre acestia a rolurilor stipulate in programul intdlnirilor echipei educationale.

In ceea ce priveste gradul de colaborarea la nivelul echipei educationale instrumentul care va
permite monitorizarea si inregistrarea eficientizarii acesteia va fi Fisa de corespondenta.

IV.4. Metodologia investigatiei
1V.4.1. Sistemul metodelor utilizate
1IVV.4.1.1. Analiza documentelor

e Les dispositifs de I'adaptation et de I'intégration scolaires dans le premier degré, Bulletin
officiel de I'education national no 19 du 9 mai 2002, din Franta.
e Cerintele speciale in clasa. Pachet de resurse pentru instruirea profesorilor, UNESCO,

1993, versiunea in limba romana cu sprijinul UNICEF, 1995.



e Cartea Albd RENINCO. Integrarea/includerea copiilor cu dizabilitdti — studii si
documente, Reprezentanta UNICEF Romania, Asociatia RENINCO Romania,
Bucuresti

e http://scolaritepartenariat.chez-alice.fr

e www.education.gouv.fr

e www.maif.fr/handicap

e http://www.ac-dijon.fr
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e Rezultatele scolare la testele de evaluare ale elevilor cu CES integrati invatamantul

obisnuit.

IV.4.1.2. Ancheta pe baza de chestionar

,Chestionarul de cercetare reprezinta tehnica, si corespunzator un instrument de investigare,
constand dintr-un ansamblu de intrebari scrise si, eventual, imagini grafice, ordonate logic si
psihologic, care, prin administrarea de catre operatorii de anchetd sau prin autoadministrare,
determina din partea persoanelor anchetate raspunsuri ce urmeaza a fi inregistrate in scris” (Chelcea,

2001, p. 177).

1V.4.1.3. Studiul de caz

Studiul de caz este o tehnica folosita des de catre cadrele didactice. Reprezintd o analiza
detaliata a unei persoane sau a unui grup de persoane, pentru a identifica un fenomen. C. Robson
defineste studiul de caz ca o ,strategie de studiu focalizatd pe un caz concret care este interpretat in
amanunt, adicd prezentand referiri detaliate despre indivizi, grupuri, organizatii, cu luarea in
considerare a tuturor particularitatilor sale contextuale. Aceasta necesitd utilizarea mai multor
metode complementare de culegere, analiza, prelucrare si stocare a infomatiilor relevante, atat

calitative, cat si cantitative.” (Robson, 2002).

1V.4.2. Prezentarea instrumentelor folosite

Tn cadrul prezentului studiu au fost elaborate trei tipuri de chestionare. Chestionarele au fost

administrate in functie de grupul de participanti tinta: cadrelor didactice din invatamantul de masa,
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cadrelor didactice profesori de sprijin si familiile copiilor cu CES. Intrebarile au fost despre
atitudini, standarde normative si valori, utilizdind o scald Likert ca format. Aceasta a avut cinci
niveluri de analiza: total de acord, de acord, nici accord nici dezacord, partial dezacord sau total

dezacord.

IV.4.2.1. Chestionarul administrat parintilor elevilor integrati in invatimantul de

masa

Chestionarul administrat parintilor (Anexa 1) a cuprins 12 intrebari, dintre care 11 intrebari
inchise, iar o intrebare deschisa. Intrebarile au fost create pentru a afla atitudinile parintilor cu
privire la educatia incluziva, modul in care scoala este pregétita pentru integrarea copiilor cu CES,
modul in care scoala reuseste sa comunice cu familiile copiilor cu CES, parerile parintilor despre
necesitatea unui instrument de lucru unitar, despre oportunitatile de comunicare dintre scoald,
familie si profesori privind progersul invatarii si dezvoltarii copiilor cu CES, atitudinile cadrelor
didactice in concordantd cu atitudinea parintilor. Ultima intrebare de tip deschis a avut drept scop
aflarea celor mai importante elemente pe care ar trebui sa le contind un portofoliu personalizat

pentru copiii cu CES in vederea sustinerii reusitei integrarii lor scolare si sociale.

IV.4.2.2. Chestionarul administrat cadrelor didactice profesori de sprijin

Ca si in cazul chestionarului administrat parintilor, chestionarul destinat cadrelor didactice
profesori de sprijin a avut scopul de a colecta raspunsurile privind promovarea educatiei incluzive in
sistemul romanesc de invatamant, nivelul de pregatire al scolilor din tard pentru integrarea elevilor
cu CES, cooperarea dintre membrii echipei educationale, necesitatea prezentei acestuia la clasa
pentru a asigura integrarea functionald a copilului cu CES, necesitatea si utilitatea unui instrument
de lucru unitar, ierarhizarea elementelor de care ar depinde reusita procesului de integrare,
corectitudinea radiografierii folosind un instrument de lucru reprezentat de un portofoliu. Totodata

ultima intrebare vizeaza elementele constitutive ale portfoliului elevului cu CES.

IV.4.2.3. Chestionarul administrat cadrelor didactice din invatamantul de masa care

au elevi integrati in colectivul clasei
Chestionarul administrat cadrelor didactice din invatamantul de masa (Anexa 3) a fost
alcatuit din itemi, dintre care 11 intrebari inchise, iar o intrebare deschisa. Chestionarul a cuprins

intrebari referitoare la: promovarea educatiei incluzive, nivelul de pregarite al scolilor din Romania



privind educatia incluziva, modul in care activitate de la clasa este afectata de prezenta elevilor cu
CES, necesitatea prezentei profesorului de sprijin la clasa, opinia privind eficienta participarii
permanente a profesorului de sprijin unde situatia o cere, aprecierea privind un instrument de lucru
unitar, modul in care elevii cu CES contribuie la reusita scolara a celorlalti elevi, maniera in care
integrarea elevilor cu cerinte educationale speciale in invatamantul general poate contribui la reusita
scolard si sociald a elevului aflat in dificultate, ierarhizarea elementelor de care depinde reusita
procesului de integrare, modul in care un portofoliu al elevului sustine radiografierea corecta a
achizitiilor elevilor cu CES. Ultima intrebare necesitd un raspuns elaborat privind elementele
constitutive ale portofoliului elevului cu CES.

IV.5. Esantionul de participanti

Tabel IV.1. Numarul de participanti la studiu

Participantii la studiu Numarul participantilor la studiu
Cadre didactice de sprijin 20
Cadre didactice din Invatamantul de masa care au 100

inscrisi elevi cu cerinte educationale speciale
Parintii elevilor cu cerinte educationale speciale integrati 215

in invatdmantul de masa

IV.6. Desfasurarea studiului

Studiul propriu-zis a fost realizat In perioada septembrie 2019 — iulie 2020. Etapele de
desfasurare au vizat:

» elaborarea, administrarea si interpretarea de chestionare,

> proiectarea instrumentului experimental- respectiv portofoliul de inregistrare si

monitorizare al elevului cu CES integrat in invatamantul de masd,
> utilizarea instrumentului proiectat la nivelul a mai multor studii de caz,
» analiza si interpretarea datelor obtinute in urma demersului de cercetare.

IV.6. 1. Administrarea chestionarelor

In luna septembrie 2019, 20 de profesori de sprijin din judetul Neamt au participat la o
activitate de formare ca urmare a identificarii nevoii de formare prin analiza situatiilor de

integrare scolara a copiilor cu cerinte educationale speciale din judetul Neamt din perspectiva



profesorilor de sprijin. Actiunea a avut ca scop prezentarea unui proiect educational cu rolul de a
sprijini elevul cu CES sa se adapteze la cerintele scolii de masa.

Tn luna octombrie 2019 au fost chestionate un numir de 100 de cadre didactice din
invatamantul de masa, care au avut inscrisi in clase elevi cu cerinte educationale speciale si 215
parinti sau tutori ai elevilor cu CES integrati in invatamantul de masa. Pentru o reusitd a
administrarii chestionarelor au fost organizate intalniri de lucru la nivelul mai multor institutii de
invatdmant, respectiv 14 scoli.

IV.6.1.1. Rezultate ale chestionarului aplicat parintilor elevilor integrati in invitiméntul de
masa

In perioada septembrie-octombrie 2019, un numir de 215 parinti care au copii cu CES
integrati in invdtdmantul de masa au primit un chestionar elaborat pentru prezentul studiu.
Pentru vizualizarea raspunsurilor si relevarea chestionarelor s-au folosit diagramele.

IV.6.1.2. Rezultate ale chestionarului aplicat cadrelor didactice profesori de sprijin

Chestionarul administrat cadrelor didactice profesori de sprijin a cuprins 12 intrebari, dintre
care 11 intrebari inchise, iar o intrebare deschisa. Pentru vizualizarea raspunsurilor si relevarea

chestionarelor s-au folosit diagramele.

IV.6.1.3. Rezultate ale chestionarului aplicat cadrelor didactice din invitamantul de masa
care au elevi integrati in colectivul clasei
Chestionarul administrat cadrelor didactice din invatamantul de masa care au elevi integtati
n colectivul clasei a cuprins 12 intrebari, dintre care 11 intrebari inchise, iar o intrebare deschisa.

Pentru vizualizarea raspunsurilor si relevarea chestionarelor s-au folosit diagramele.

IV.6.2. Elaborarea portofoliului de inregistrare si monitorizare al elevului cu CES integrat in
invataméantul de masa

Portofoliul propus vine in sprijinul tuturor participantilor educationali pentru a identifica
nevoile elevului cu CES integrat si pentru a-l sprijini in realizarea obiectivelor stabilite de cadrul
didactic, in vederea unei incluziuni eficiente. Portofoliul propus in cercetarea noastra obliga toate
partile implicate sd parcurgd niste pasi pentru o buna evaluare si pentru a identifica o strategie
didactica potrivitd pentru elevul in cauza. Este un proces de invatare atat a cadrelor didactice, cat si
a familiei, care obtine informatii concrete, reale si care pote ajuta la identificarea nevoilor

educationale reale ale elevului integrat. Portofoliul implica dezvoltarea elevului si i ajuta pe agentii



educationali s organizeze activitatea si sa confere elevului cu CES un sentiment de incredere si
mandrie fata de realizarile sale.
Structura Portofoliului de inregistrare si monitorizare al elevului cu CES integrat in
invatamdntul de masa
1. Date de identificare
2. Fisa de caracterizare psiho-pedagogica
3. Programul individualizat
a. Planul educational
b. Programul de interventie personalizat
4. Program de activitate al echipei educationale
a. Roluri asumate de fiecare dintre membrii echipei educationale
b. Planificarea intdlnirilor echipei educationale( cadre didactice, familia)
c¢. Corespondenta la nivelul echipei educationale
5. Instrumente pentru monitorizarea evolutiei elevului
a. Fise de monitorizare si evaluare continua
b. Matricea de inregistrare a progresului
c¢. Harta psihopedagogica
6. Evaluarea si diseminarea programului individualizat
7. Lucrari semnificative, diplome, fotografii, inregistrari audio/video, alte produse
realizate pe parcursul programului.
IV.6.3. Studii de caz
Dintre elevii cu CES participanti la studiul nostru au fost alesi 3 elevi din trei scoli diferite,
cu diagnostic diferit pentru a verifica daca instrumentul de lucru propus faciliteazd integrarea si
incluziunea scolard a elevului prin intensificarea gradului de implicare, transparentizare si

colaborare intre membrii echipei multidisciplinare.

IV.6.3.1. Studiul de caz Nr.1

Analiza evolutiei cazului si interpretarea rezultatelor
Pe parcursul activitatilor educative s-au inregistrat momente de progres si stagnare.

Familia s-a implicat activ in procesul educational, iar agentii educationali colaboreaza cu



usurintd datoritd portofoliului propus de noi, acesta dovedindu-se a fi un instrument bun pentru
monitorizarea evolutiei copilului si apreciat ca fiind eficient de catre toti partenerii.

Dupa fiecare etapd parcursda sau de fiecare datd cand situatia a impus-o echipa
pluridisciplinard a fost intrunitd pentru a decide asupra celor mai bune solutii in vederea
imbunatatirii performantelor elevei si realizarii integrarii ei scolare si sociale cu succes.

La finalul semestrului I elevul a inregistrat un usor progres scolar, situatia imbunatatindu-
se substantial in semestrul al II-lea.

Din matricea sociometrica realizata reiese faptul ca eleva s-a integrat bine in colectivul de

elevi, primind alegeri multiple si sustindnd interrelationdri pozitive.

1V.6.3.2. Studiul de caz Nr.2

Analiza evolutiei cazului si interpretarea rezultatelor

Gradul de implicare in activitatea scolarda s-a imbunatatit. Elevul are mult mai multa
incredere 1n sine si se implica 1n activitati chiar dacd nu este solicitatd. Daca initial nu solicita
sprijinul, acum vine in cabinetul profesorului de sprijin de fiecare datd cand intdmpina dificultati.
Cu colegii de clasa a inceput sa lege prietenii. Atunci cand se lucreaza in echipa, elevul se
integreaza mult mai bine si 1 se dau sarcini care sa le poatd face singurd, dar si cu ajutorul colegilor
sai, fapt care a dus la o cunoastere la nivelul clasei a achizitiilor acesteia si la valorificarea lor.

Dupa fiecare etapa parcursa sau de fiecare datd cand situatia a impus-0 echipa
pluridisciplinara a fost intrunitd pentru a decide asupra celor mai bune solutii in vederea
imbunatatirii performantelor elevei si realizarii integrarii ei scolare si sociale cu succes.

Familia, respectiv mama a urmarit evolutia copilului, prin portofoliul propus de noi. Nu a
participat la sedintele cu parintii, dar a luat la cunostin{a nevoile si atuurile fetifei. A putut urmari
efectiv parcursul scolar al elevei.

Din matricea sociometrica realizata (anexele 18 si 19) reiese faptul ca eleva s-a integrat bine

n colectivul de elevi.

IV.6.3.3. Studiul de caz Nr.3
Studiul de caz numarul 3 a fost selectat pentru a putea observa dacd in mediul rural se poate

constata o eficientizare n utilizarea intrumentului de lucru propus. Copilul nu reuseste sa atinga
obiectivele la nivel minimal.

Analiza evolutiei cazului si interpretarea rezultatelor



Tn urma intalnirilor de lucru au fost identificate intr-un timp mult mai scurt strategii de lucru
specifice activitatii elevului. In activititile educationale s-au folosit ca strategii: conversatia,
demonstratia, exercitiul, turul galeriei, harta povestirii, sinelg.

Pe parcursul activitatii cu elevul familia este implicata in procesul educational intr-o maniera
activa, iar agentii educationali colaboreaza cu usurintd cu ajutorul portofoliului de inregistrare si
monitorizare propus de noi, fiind un instrument de monitorizare al evolutiei copilului considerat
eficient de catre toti partenerii.

Dupa fiecare etapd parcursa sau de fiecare data cand situatia a impus-o a fost intrunitd echipa
pluridisciplinara pentru a gasi cele mai bune solutii pentru imbunatétirea progresului elevului.

Din matricea sociometrica realizata reiese faptul ca elevul s-a integrat in colectivul de elevi.

IV.7. Concluziile investigatiei si limitele studiului

IV.7.1. Concluzii partiale si interpretarea rezultatelor

Din analiza rezultatelor inregistrate la nivelul celor trei studii de caz se desprind o serie de
concluzii pe care le apreciem ca fiind revelatoare in ceea ce priveste evidentierea dependentei
variabilelor dependende de variabila independenta, respectiv portofoliul de inregistrare si
monitorizare al elevului cu CES integrat in invatimantul de masa, dupa cum urmeaza:

Variabila 1. Nivelul de integrare al elevului cu cerinte educationale speciale in scoala de masa

La nivelul celor trei studii de caz s-a inregistrat un progres evidentiat atit de matricea de
inregistrare a progresului cat si de harta psihopedagogica. Astfel, s-a ajuns de la o integrare fizica la
o integrare personald in cazul 1, o integrare sociald in cazul 2 si o integrare functionala in cazul 3,
unde persista deficitul curricular si o inadaptare a acestuia la cerintele scolii, o interactiune deficitara

la nivelul colectivului clasei.

IV.7.2. Concluzii generale

Prin utilizarea portofoliului de inregistrare si monitorizare, activitatea echipei educationale a
fost structurata, obiectivele au fost stabilite si revizuite de comun acord, fiecare devenind un
partener responsabil, cu rol bine definit in asigurarea unei integrari eficiente. Astfel, activitatea
profesorului de la clasa evidentiatd prin stabilirea unor sarcini i a unor fise de lucru
corespunzatoare nevoilor elevilor integrati a fost consonanta cu obiectivele urmarite atit de elev cat

si de pdrintele acestuia, care la randul sdu poate continua activitatea acasa pentru a creste volumul



cunostintelor. Achizitiile elevului fiind cunoscute de catre toti actorii participanti la actul

educational reprezintd un fundament util pentru a fi accesate altele noi. La inregistrarea unui regres,

datele fiind transparentizate prin intermediul portofoliului s-a intervenit exact acolo unde era

necesar.

IV.7.3. Limitele studiului

Putem spune ca educatia incluziva se confruntd cu o serie de provocari, precum:

lipsa accesului la serviciile necesare pentru copiii cu cerinte educationale speciale;
lipsa resurselor financiare;

lipsa sau insuficienta specialistilor (profesori de sprijin, asistenti sociali, pedagogi,
psihologi, interpreti), in zonele rurale situatia este mult mai critica.

neimplicarea cadrelor didactice in ceea ce priveste abordarea moderna de lucru
pentru elevii cu cerinte educationale speciale;

bariere in ceea ce priveste atitudinea unor cadre didactice sau alte persoane implicate
n procesul educational pentru integrarea copiilor cu nevoi speciale educationale;
nevoia de formare continud a profesorilor pentru a identifica noi metode de lucru
pentru a interactiona si a invata copii cu cerinte educationale speciale;

lipsa organizarii spatiilor necesare educatiei elevilor cu cerinte educationale speciale;
lipsa materialelor didactice specifice;

atitudini negative, dispretuitoare, stigmatizante a oamenilor in general,

mecanisme de aplicare insuficiente pentru a asigura respectarea legislatiei;
accesibilitate redusa in unele spatii;

lipsa unui sistem de colectare si prelucrare a datelor in ceea ce priveste elevii cu
cerinte educationale speciale;

atitudini incorecte din partea familiei (parintii vad deficienta copilului ca pe o povara
sau familii care nu recunosc nevoile copilului si nu accepta maniera de lucru
necesara pentru a putea avea un progres si pentru a se axa pe abilitdtile si capacitatile
de care copilul dispune)

lipsa parteneriatului dintre familie si scoald, intre familie si specialisti;

focalizarea pe competitie Intre copii si nu pe competente;



e parintii cu mai putine resurse financiare sunt mai putini determinati sd acceseze
sprijinul de care are nevoie copilul;

¢ nivel scazut de informare a parintilor despre procesul de educatie incluziva,

e numarul mare de copii cu cerinte educationale speciale duce la o crestere a
volumului de munca neremunerat corespunzator;

e numarul mare de copii cu cerinte educationale speciale reduce posibilitatea de a face
fata necesitatilor educationale.

Dezideratul actual al societatii in care traim este de a oferi posibilitatea fiecarei persoane de
a-si gasi locul in care sa se simta util din punct de vedere personal, dar si social. Tocmai de aceea,
cadrele didactice trebuie sd faca tot ceea ce le sta In putintd pentru a inzestra elevii cu abilitafi si
deprinderi care sa le permita o integrare sociald reala si de folos. Copiii care nu au dezvoltate
abilitatile sociale sunt respinsi de ceilalti, au performante scazute si dificultati la scoald. Integrarea
nu este posibila atat timp cat, pe langa deficienta mintald, acesti copii prezinta si alte tulburari, cum
ar fi cele de comportament. De aceea, profesorii trebuie sa fie pregatiti sa faca fatd si acestei
probleme foarte importante atdt pentru elev, cat si pentru cei care traiesc impreund cu acesta

(familie, ceilalti elevi, cadre didactice).

IV.8. Perspective privind educatia incluziva in Roméania

Ideea de educatie incluziva se centreaza pe trei probleme:

= imbunatitirea progresului tuturor elevilor, prin folosirea eficienta a
informatiilor oferite de-a lungul procesului de invatamant tindnd cont de
particularitatile fiecarui individ.

= acordarea unei importante primordiale evaludrii continue; fiecare evaluare are
rolul sdu in educatie, insd n ceea ce priveste elevii cu cerinte educationale
speciale evaluarea initiala, identificarea, diagnosticarea acestora poate oferi
uneori informatii incomplete.

= cresterea sistemelor de evaluare formativa continud care oferd cadrelor
didactice instrumente pentru ca fiecare sa-si asume responsabilitatea de a
evalua nivelul de cunostinte al elevilor cu cerinte educationale speciale si sa

identifice nevoile fiecarui elev pentru a avea in mod real o educatie eficienta.
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