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Glosar

Bilingvism — abilitatea unei persoane de a intelege/utiliza doua limbi in conversatia uzuala
(Myers-Scotton, 2006)

CEM — The Cumulative Enhancement Model/Modelul de imbunatatire cumulata — impactul
cunostintelor cumulate legate de limbile asimilate anterior asupra achizitiei L3 (Flynn et al,
2004)

CLI - Cross-linguistic influence/Influenta inter-lingvisticd (IIL) — o interactiune intre
limbile asimilate anterior si LS (Sharwood Smith and Kellerman, 1986)
Code-switching/Alternarea codurilor — trecerea de la o limba la alta in cadrul aceleiasi
propozitii cu scopul de a compensa cunostinte insuficiente de LS (Ringbom, 2001). Poate aparea
sub forma unei strategii de interactiune sau goluri de transfer (Cenoz, 2001)

FL — LS - limba straind este o limba invatata cu alt scop decat acela al supravietuirii (Eddy,
2011)

FLP — PLS - politica limbii utilizate in familie

FSU — Fosta Uniune Sovietica

Strategie de interactiune — utilizarea unei limbi care nu este limba-tintd pentru a apela la
interlocutor pentru ajutor (Cenoz, 2001; Williams and Hammarberg, 1998)

L1 — limba nativa achizitionata de la nastere (Hammarberg, 2010)

L2 — limba invatata ulterior achzitionarii L1 (Hammarberg, 2010)

L3 — limba invatata ulterior achizitionarii L1 si L2 (Hammarberg, 2010)

Ln — orice limba achizitionata dupa L2 (De Angelis, 2007)

Achizitia/invitarea unei limbi — termeni sinonimi utilizati pentru a desemna invatarea unei
limbi in contexte atat naturale, cat si formale

Transfer lexical — transfer de itemi lexicali dintr-o limba utilizata de vorbitor in limba tinta;
apare la nivel formal sau semantic (DeAngelis, 2007)

Transfer lingvistic — includerea unor elemente dintr-una din limbile asimilate in limba {inta
(utilizatd interschimbabil cu IIL) (Heltai, 2018)

LPM — Model de proximitate lingvistica (MPL) — IIL este determinatd de similaritatile
generale ale structurilor intre L1/L2 si L3 (Mykhaylyk, Mitrofanova, Rodina, & Westergaard,
2015)

Multilingvism — abilitatea unei persoane de a intelege/utiliza mai mult de doua limbi in situatii

diferite pentru scopuri diferite (Neuser, 2017)



Extensii semantice — suprageneralizarea cuvintelor din L1/L2 asupra cuvantului din limba
tinta (Neuser, 2017)

SES — statutul socio-economic (SSE) al familiei masurat pe baza educatiei parentale, venitului
familial $1 numarului de copii din cadrul familiei (Ghaemi & Yazdanpanah, 2014)

Limba sursa — o limba utilizatd pentru transfer lingvistic (Neuser, 2017)

SLA — invatarea unei a doua limbi

Transfer sintactic — transferul de constructii gramaticale din limbi care nu reprezinta limba
tinta 1n limba tinta (Ortega, 2008)

Modelul Bisturiu — L1/L2 sistemele gramaticale actioneaza ca un bisturiu pentru a facilita
asimilarea gramaticii L3 (Slabakova, 2016)

TL (LT) — limba tinta este limba in proces de invatare (Neuser, 2017).

TLA — invatarea celei de-a treia limbi

Erori de transfer — insertia eronatd a unui item non-tintd in propozitia rostita in limba tinta
(nemarcata de pauze sau de intonatie interogativa) (Cenoz, 2001)

TPM — Typological Primacy Model (Modelul Suprematiei Tipologice) — transferul sintactic
este conditionat de o distanta tipologica Intre L1/L2 si L3 (Rothman, 2010)



Abstract

Prezenta cercetare analizeaza Invatarea limbii engleze ca L3 de cétre copii bilingvi vorbitori
de rusa si ebraica, care traiesc in Israel. Cercetarea a avut drept scop explorarea modului in
care copiii bilingvi ai imigrantilor vorbitori de rusa din Israel invata limba engleza ca L3 intr-
un context educational formal. In acest scop, am investigat impactul factorilor socio-culturali,
psihologici si lingvistici asupra invatarii limbii engleze ca L3.

Astfel, studiul a utilizat abordarea prin metode mixte care include metode de cercetare
calitative si cantitative. In cadrul studiului au participat 64 de persoane, elevi si parinti ai
acestora. Datele cantitative au fost obtinute prin intermediul testelor de competenta lingvistica
in limbile engleza si rusa completate de elevi, precum si din chestionarul cu intrebéri inchise
completat de cétre parintii acestora. Pentru analiza datelor cantitative s-au aplicat teste
statistice. Datele calitative au fost colectate prin intermediul inregistrarilor audio-video ale
povestii cu grafice fard cuvinte produsa in mod individual de catre elevi. Analiza datelor a
evidentiat prezenta influentei inter-lingvistice (IIL) in productia orasda de L3 — limba engleza
prin utilizarea analizei de continut. Rezultatele studiului indica faptul ca istoricul etno-cultural
al elevilor determina limba sursd folositd pentru transferul lingvistic care la rdndul sdu
afecteazd Invatarea limbii engleze ca L3. Efectul de facilitare al IIL in invétarea L3 este mai
evident atunci cand limbile sursa si tinta au itemi lexicali care corespund din punct de vedere
semantic. In orice caz, transferul de cuvinte non-tinta din ebraici in englezi nu faciliteaza
invatarea limbii engleze ca L3. De asemenea, un transfer lingvistic dintr-o limba distanta din
perspectiva tipologica, de exemplu limba rusd, nu sprijind invatarea limbii engleze ca L3. Mai
mult decat atat, competenta de limba rusa a elevilor nu Incurajeaza invatarea limbii engleze ca
L3, deoarece in multe cazuri transferul lexical din limba rusd cauzeaza productii orale eronate
de limba engleza ca L3. In plus, invitarea limbii engleze ca L3 nu este asociati cu cunostintele
anterioare de sintaxa ebraica ale elevilor.

Cercetarea noastra a avut drept rezultat un model bazat pe probe care explica si descrie modul
in care factorii etno-culturali combinati cu factorii lingvistici creazd o sinergie care permite
copiilor bilingvi vorbitori de rusa si ebraica sd invete limba englezd ca L3. noul model
contribuie la cunostintele din domeniul achizitiei lingvistice in general si Tnvatarii limbii
engleze ca L3 in particular.

Cuvinte cheie: copii bilingvi, Engleza ca L3; profil etno-cultural; influentd inter-lingvistica
(IIL); transfer lexical; transfer sintactic; imigranti vorbitori de limba rusa din Israel; achizitie

lingvistica



INTRODUCERE

In zilele noastre invatarea limbilor striine a devenit o practica obisnuiti pentru o mare parte
din populatia globului (Cenoz, 2008). Oamenii aleg sa Invete limbi straine din diverse motive,
pentru a-si largi repertoriul lingvistic, pentru a se integra intr-o comunitate cultural-lingvistica,
pentru a accesa diverse oportunitati de carierd, etc. Progresul tehnologic, mobilitatea fara
precedent si dezvoltarea sociald si culturald au promovat si mai mult limba engleza, care era
deja utilizata ca limba de circulatie internationala in comunicarea globala, din motive de natura
politica si comerciala (Cenoz, 2004; Ellinger, 2000). Mai mult decat atat, engleza fiind privita
in aceata epocd a globalizarii ca indicator al prosperitatii financiare si sociale (Kernerman,
1994; Yuko, 2013; Ellinger, 2000), cu o popularitate imensa pe tot globul (Cenoz & Hoffmann,
2003; Safont-Jorda, 2005; Yuko, 2013). In consecinti, aceasta popularitate crescandi a condus
la nevoia de a invata limba engleza ca principala limba de circulatie internationala din motive
personale sau comunicationale (Kernerman, 1994; Yuko, 2013; Ellinger, 2000; Halimi, 2012).
De exemplu, Halimi (2012) vorbeste despre tarile sub-dezvoltate din sudul Europei si despre
Macedonia in particular care au neglijat invatarea limbii engleze in trecut, dar si-au schimbat
total atitudinea fatd de aceasta in ultimii ani. Autorii atribuie acest interes crescand fatd de
limba engleza constientizarii faptului ca engleza este limba comunicarii globale care postuleaza
si succesul social si economic (Halimi, 2012). Bago (2018) mentioneaza, de asemenea,
congtientizarea importantei asimildrii limbilor strdine in Croatia unde, pe langd engleza, se
incurajeaza invatarea limbilor franceza, germana, italiana si rusa. Si in Israel, unde engleza se
studiaza ca principala limba straind (LS), autoritatile din educatie ii recunosc importanta in
toate domeniile vietii moderne si, spre deosebire de toate celelalte limbi straine predate in
scolile israeliene, engleza este disciplind obligatorie in programa scolara (Shohamy, 2014).

Desi limba engleza a fost predatd ca limba strdina in majoritatea tarilor europene in ultimele
decenii, rolul semnificativ pe care aceasta il detine in lumea moderna a condus la o cerere in
crestere pentru educatia lingvistica atat in Europa (Cenoz, 2003; Halimi, 2012), cat si in Asia
(Yuko, 2013). In consecintd, in multe tiri europene, invitarea limbii engleze de la varste
fooarte mici a devenit o practicd comuna (Cenoz, 2003; Bago, 2018). O tendintd similara se
poate observa in Israel, unde engleza este preponderentd in domenii variate precum turismul,
mediul de afaceri, tehnologie, mass media si educatia academica (Ellinger, 2000; Shohamy,
2014; Haim, 2014). Mai mult decat atat, in Israel, unde limba engleza detine aproape statutul
priveligiat de a doua limba (Ellinger, 2000), aceasta este predatd ca limba straind in majoritatea

scolilor de la clasa a treia pan la clasa a doisprezecea. In plus, engleza este parte obligatorie a
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programei educationale israeliene (ibid.) si diploma de bacalaureat se poate obtine numai cu
conditia indeplinirii cerintelor privitoare la limba strdind (Ministerul Educatiei [ME], 2018).
Mai mult, datoritd importantei limbii engleze pentru societatea moderna contemporana, factorii
decidenti din sistemul de educatie din Israel au stabilit obiective cu privire la imbunatatirea
calitatii in ceea ce priveste predarea limbilor striine pe teritoriul tarii (ibid.). In vederea
indeplinirii acestor obiective insd, si pentru atingerea standardelor de excelenta in predarea si
invatarea limbii engleze ca limba straind, este necesar sa se ia in considerare o serie de factori
sociologici, psihologici si lingvistici (Lightbown & Spada, 1999). Prezenta cercetare se
limiteaza doar la examinarea acelor factori care afecteaza asimilarea limbii engleze ca L3 in
cadrul unei populatii specifice, respectiv copii bilingvi cu varsta cuprinsa intre 11 si 12 ani,

proveniti i crescuti In familii de imigranti vorbitori de limba rusa din Israel.

Motivatia care sta la baza cercetarii

Au fost efectuate numeroase studii pe tema achizitiei L2 si L3 care au evidentiat factorii
sociologici, psihologici si lingvistici care contribuie la achizitia L2 si L3 in Israel (Abu Rabia,
2010; Ellinger, 2000; Haim, 2014) precum si in alte tari (Lightbown & Spada, 1999; Cenoz,
2001; Cenoz, 2003; Hammarberg, 2010; Dornyei, 2003; Cenoz, 2004; De Angelis, 2015,
printre altii). Cu toate acestea, nu este deocamdata clar care dintre acesti factori contribuie in
mod predominant la invdtarea cu succes a limbii engleze ca L3. de exemplu, rezultatele
studiilor efectuate in mai multe tari europene au indicat motivatia si atitudinile elevilor cu
privire la Tnvatarea unei limbi straine (Gardner, 1985; Cenoz, 2003; Halimi, 2012; Lightbown
& Spada, 1999); strategiile motivationale si auto-motivationale ale elevilor (Dornyei, 2003)
precum si inteligenta, aptitudinile si personalitatea elevilor (Gardner, 1985; Lightbown &
Spada, 1999) ca factori care incurajeazi invitarea unei limbi striine. In plus, atitudinea
parintilor fata de limba strdind, implicarea acestora in educatia lingvistica a copiilor (Bartram,
2006; Gardner, 1985; Jones, 2009; Sung & Padilla, 1998) si educatia parentald (Bartram; 2006;
De Angelis, 2015) au fost desemnati ca factori predictori pentru asimilarea L3.

In ceea ce priveste studiile efectuate in Israel s-a observat ci factori precum istoricul cultural
(Abu Rabia, 1996) si identitatea etnolingvisticd (Ellinger, 2000) pot prezice invatarea limbii
engleze ca L2 si respectiv L3. In cadrul studiului efectuat de Haim (2014), care a inclus elevi
bilingvi care invatau engleza (L3) avand rusa L1 si ebraica L2, s-a ardtat ca variabilele socio-
psihologice, lingvistice si demografice au avut impactul cel mai mare asupra performantei

scolare la engleza ca L3, precum si asupra competentelor lingvistice si a Intelegerii textului



citit. Aceste rezultate coroboreaza cu cele furnizate de Abu Rabia (1996) care sustinea ca
factorii lingvistici si culturali au un impact pozitiv asupra anumitor aspecte ale invatarii unei
limbi strdine, de exemplu in ceea ce priveste intelegerea textului citit.

In ceea ce priveste factorii lingvistici s-a stabilit faptul ci daca o persoani detine cunostinte de
limba asimilate anterior, acest lucru are influentd asupra asimilarii ulterioare a unei alte limbi
(Bialystok, 2001; Bialystok, Craik, Green, & Gollan, 2009; Halimi, 2012). Mai exact,
bilingvismul este avantajos pentru Invatarea oricdrei alte limbi deoarece constituie un factor
predictor pentru competenta lingvisticd generald fard legatura cu factori precum vvarsta,
capacititile sau motivatia persoanei care invatd respectiva limba (Mesaros, 2008). In plus,
elevii bilingvi care au un istoric lingvistic bogat se pot baza pe cunostintele din limbile invatate
anterior atunci cand invatd o noud limba (Herdina & Jessner, 2002). De asemenea, pe langa
flexibilitatea cognitiva a mintii unui bilingv si constientizarea metalingvistica intensa specifica
bilingvilor, experienta anterioara in invatarea unei limbi straine faciliteaza Invatarea unor alte
limbi (Hammarberg, 2010; Cenoz, 2000, 2003a; Cenoz & Jessner, 2000). Acest fapt poate fi
atribuit abilitatii bilingvilor de a aplica strategii de Invatare pe care le dezvoltd pe masura ce
invatd alte limbi decat cea maternd. Mai mult, avand in vedere cad limbile Invatate anterior
influenteaza limba tintd, se poate considera ca influenta inter-lingvistica (IIL) are, de asemenea,
impact asupra achizitiei L3 (Hammarberg, 2001; Slabakova, 2016; Westergaard, Mitrofanova,
Mykhaylyk, & Rodina, 2017; Cenoz, 2001, etc.).

Diversele combinatii de factori socio-culturali, psihologici si lingvistici care contribuie la
invatarea L3 au fost, de asemenea, explorate in diverse studii. De exemplu, s-a observat ca o
anumita combinatie Intre educatia parentala si expunerea la L2 indica achizitia L3 (De Angelis,
2015). Din multitudinea de variabile demografice, socio-psihologice si lingvistice, Haim
(2014) a aratat ca varsta eelvului, competenta lingvistici iIn limbile cunoscute deja si
competentele de scriere dezvoltate Tn L2 ajuta cu certitudine la invatarea limbii engleze ca L3.
Pe langa aceste aspecte, acelasi autor remarca faptul ca existenta competentelor in L1 aldturi
de factorii mentionati, faciliteazd dezvoltarea de competente de citire si scriere in L3 (Haim,

2014).



Nevoia de cunostinte in domeniu

Desi au fost efectuate studii multiple in domeniul achizitiei L3, nu existd un rdspuns unanim
acceptat cu privire la factorii sau combinatia de factori care ajuta la invatarea L3 in randul
elevilor bilingvi. Acest lucru se datoreaza faptului ca achizitia L3 este conditionatd de variabile
socio-culturale, psihologice sau lingvistice. Astfel, scopul prezentei cercetari este de a intelege
care dintre factorii mentionati anteriori contribuie la invatarea limbii engleze ca L3 in context
educational formal in randul elevilor bilingvi de clasa a sasea provenitii din familii de imigranti
in Israel vorbitori de limba rusa. In plus, dorim ca prin cercetarea noastra si contribuim la

intelegerea rolului factorilor mentionati mai sus in invatarea L3.

Scopul cercetarii

Prezentul studiu are ca scop intelegerea modului in care copiii bilingvi proveniti din familii de
imigranti in Israel vorbitori de limba rusa invata limba engleza ca L3 in context educational
formal. In acest scop este necesard cunoasterea factorilor care promoveaza achizitia limbii
engleze ca L3 in context educational formal de cétre copiii bilingvi proveniti din imigranti din

Israel vorbitori de limba rusa.

intrebirile de cercetare

Pentru a identifica factorii ce contribuie la invatarea limbii engleze de catre elevi bilingvi
vorbitori de rusd si ebraicd, am formulat patru intrebari de cercetare referitoare la impactul
factorilor socio-culturali, psihologici si lingvistici care influenteaza Invatarea limbii engleze ca
L3.

1. In ce masura factorii socio-culturali si psihologici precum atitudinea parintilor fata de
limba engleza, implicarea parintilor in Invétarea de catre copil a celei de-a treia limbi,
statutul socio-economic al familiei si formatia etno-culturala si lingvistica a elevului
pot oferi indicii asupra invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?

2. In ce masuri poate un factor lingvistic, si anume influenta inter-lingvistica, oferi indicii
asupra Invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?

3. In ce misuri pot copiii bilingvi proveniti din familii din Israel in care se vorbeste limba
rusa beneficia de cunostintele de limba rusa in timp ce invata limba engleza ca L.3?

4. In ce maniera pot limbile asimilate anterior, respectiv rusa si ebraica, afecta invitarea

limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi?



Potrivit studiilor din literatura de specialitate, factorii socio-culturali, psihologici si lingvistici
pot fi predictori ai invatarii limbii engleze ca L3. Astfel, variabilele independente care se vor
lua in calcul in prezenta cercetare sunt: atitudinea parintilor cu privire la limba engleza,
implicarea parintilor 1n invatarea L3 de catre copii, statutul socio-economic al familiei si
formatia etno-culturala si lingvistica a elevului, precum si influenta inter-lingvistica din rusa si
ebraica. Invitarea limbii engleze ca L3 este definita ca variabild dependenta.

Cercetarea noastra a pornit de la convingerea cd o buna intelegere a relatiilor dintre factori
precum atitudinea parintilor cu privire la limba engleza, implicarea parintilor in invatarea L3
de catre copii, statutul socio-economic al familiei si formatia etno-culturald si lingvistica a
elevului, precum si relatia intre influenta inter-lingvistica si invatarea L3 pot contribui la
informatiile existente in domeniu. Mai mult decat atat, rezulatele cercetarii noastre pot fi
utilizate de profesorii care predau limba engleza ca limba straind in dezvoltarea unui model
eficient pentru predarea si invatarea unei limbi strdine intr-un context bilingv sau multilingv

nu numai in Israel, ci in oricare alta tara cu populatie bilingva sau multilingva.

Limitele cercetarii

Prezentul studiu a fost efectuat pe baza metodelor de cercetare mixte, prin combinarea mai
multor instrumente de cercetare calitativa si cantitativa. Cercetarea s-a desfasurat in Israel in
perioada 2017-2018. Populatia de cercetare a inclus 64 de participanti, 32 de elevi si parinti ai
acestora (n=32) toti fiind imigranti din fosta Uniune Sovietica. S-a pornit de la premisa ca toti
parintii erau vorbitori atat de rusd, cat si de ebraica. Din numarul total de copii, doar 3 s-au
nascut In Federatia Rusa si au ajuns in Israel la o varsta foarte frageda, restul (n=29) s-au in

Israel. Toti copiii participanti la studiu erau vorbitori de ebraica.

Structura tezei

Capitolul I se ocupa de termenii si conceptele fundamentale care oferd fundamentul teoretic
pentru prezenta cercetare ce se ocupa de invatarea limbilor strdine in general si de invatarea
limbii engleze in particular.

Capitolul II prezinta perspectivele teoretice ale achizitiei lingvistice si face o trecere 1n revista
a celor mai pertinente din perspectiva teoriei studiului achizitiei L1, L2 si L3.

Capitolul III face o trecere In revistd a literaturii de specialitate pe tema Invatarii limbii engleze

ca L3. de asemenea, capitolul prezintd patru modele lingvistice care prezintd modelele de



influenta inter-lingvistica in invatarea L3, precum si impactul influentei inter-lingvistice asupra
invatarii L3.

Capitolul IV descrie contextul istoric al limbilor utilizate in Israel si ofera o perspectiva de
ansamblu a relatiei intre identitatile lingvistice si etno-culturale ale locuitorilor Israelului. Se
pune accentul pe imigrantii vorbitori de limba rusa si pe comportamentul lingvistic al acestora.
Acest capitol clarificd Intr-o oarecare masurd si relatia intre limbile engleza si ebraica si
metodele utilizate in predarea limbii engleze in Israel. Capitolul IV se incheie cu cadrul
conceptual care sta la baza prezentei cercetari.

Capitolul V prezintd metodologia si debuteazd cu prezentarea paradigmei de cercetare si a
abordarii, a designului cercetarii, populatiei de cercetare si metodelor de esantionare. Capitolul
include si informatii privitoare la instrumentele de cercetare, precum si la abordarile calitative
si statistice ale analizei datelor. Aceastd sectiune a lucrarii include i parametrii calitativi de
cercetare, pozitia pe care se situeaza cercetatorul si consideratii de natura etica.

Capitolul VI descrie rezultatele studiului. Se prezinta mai intai variabilele de cercetare, apoi
se trece la testarea ipotezelor de cercetare. Capitolul prezintd, de asemenea, un model
multivariat predictor al invatarii limbii engleze ca L3. In partea finali a capitolului se rezuma
raspunsurile la Intrebarile de cercetare.

Capitolul VII prezinta discutiile pe matginea rezultatelor cercetdrii derivate din principalele
componente de natura calitativa si cantitativa ale acestei cercetari, In comparatie cu cercetarile
existente in domeniul invatarii limbii engleze ca L3.

Capitolul VIII prezintd modelele de cercetare bazate pe concluziile si rezultatele prezentului
studiu. De asemenea, se evidentiaza contributiile studiului la domeniul de cercetare si in final

se sugereaza directii viitoare de cercetare in domeniul Tnvatarii limbii engleze ca L3.



I. Cadrul teoretic
I.1 invitarea primei limbi

Fara indoiala, abilitatea unica a fiintelor umane de a invata sa vorbeasca o limba ii distinge de
celelalte fiinte vii (Lightbown & Spada, 1993). De aceea, de foarte multa vreme, lingvistii,
alaturi de psihologi si neurologi incearca sa explice procesul de achizitie lingvistica din diverse
perspective. Cercetarea noastra examineazd insa doar acele teorii care pot ajuta la intelegerea
proceselor care stau la baza invatarii L3.

Conform lui Piaget (1926/2002) cunostintele cognitive ale unui copil sunt complete doar atunci
cand acesta isi Insugeste o limba, In timp ce dezvoltarea lingvisticd este conditionatd de
dezvoltarea cognitiva a copilului. Aceasta perspectivd a fost contrazisd de Vygotsky
(1962/1986) care a argumentat cd limba este un proces de gandire internalizat care apare in
cursul interactiunii sociale pe masura ce un mediu de sprijin interactiv ii permite copilului sa
exceleze in ceea ce priveste performanta lingvistica (Lightbown & Spada, 1993).

O alta teorie cu privire la achizitia L1 conform céreia mediul in care creste copilul este unul
din cei mai importanti factori in dezvoltarea lingvistica a fost propusa de catre Skinner (1957).
Aceasta Teorie a Comportamentului Verbal argumenteaza cd achizifia lingvistica nu difera
foarte mult de alte tipuri de comportament din moment ce include un anumit tip de actiune care
este consolidatd de un anumit numar de ori, pand se formeaza un obicei (Skinner, 1957). Cu
alte cuvinte, achizitia lingvistica rezultd din principiile consolidarii pozitive bazate pe
asociatiile intre cuvinte si semnificatia acestora, ceea ce inseamna de fapt ca in principiu copiii
imitd limba utilizata in preajma lor §i cand propozitiile formulate corect sunt consolidate in
mod pozitiv, copiii contunud sd produca aceleasi formule pana acestea se transforma in obicei
(Lemetyinen, 2012; Lightbown & Spada, 1993).

Perspectiva comportamentala a lui Skinner a fost insa criticata de Chomsky care a sustinut ca
toate fiintele umane se nasc cu o serie de concepte universale care le permit sa invete o limba
(Chomsky, 1959). Conform acestei perspective, din moment ce copiii cunosc mai mult decat
esantioanele lingvistice pe care le aud, ar trebui sd existe un dispozitiv de achizitie lingvistica
/ Language Acquisition Device (LAD) in creierul unui copil care ii permite sa invete limba
maternd Tn mod natural, cu o contributie minima a mediului in care se dezvolta (Lightbown &
Spada, 1993). Cativa ani mai tarziu, Chomsky (1965) a dezvoltat aceastd idee a cunostintelor
innascute cu privire la anumite reguli lingvistice in cadrul teoriei Gramaticii Universale /

Universal Grammar (UG).



1.2 invﬁtarea celei de-a doua limbi

Desi teoriile mentionate anterior se referd la invatarea L1, majoritatea au fost adaptate cu succes
la invatarea celei de-a doua limbi. De exemplu, teoria comportamentala a lui Skinner (1957) a
fost adoptati de profesorii de limba in forma metodei audio-lingvistice (Harmer, 2016). in ceea
ce priveste abordarea lui Chomsky’s (1965), aceasta nu a fost niciodata in intregime acceptata
de expertii in predarea limbilor striine. In orice caz, abilitatea inniscuti a elevilor de a intelege
reguli intrinseci ale limbii §i de a manifesta aceastd intelegere prin producerea unitati
lingvistice corecte este de asteptat in stadiile mai avansate ale procesului de Invatare a unei
limbi (Harmer, 2016).

In plus, Krashen (1978, 1981, 1982) afirma ca invitarea celei de-a doua limbi este afectata de
o combinatie intre procesele intrinseci ale elevului si factorii de fond. Autorul propune Modelul
Monitor care explica dezvoltarea competentelor lingvistice in randul celor care invata o a doua
limba la nivel individual (Krashen, 1981). Acest model cuprinde cinci ipoteze care, impreuna,
oferd indicii asupra procesului de invatare a celei de-a doua limbi.

Alti cercetatori abordeaza invatarea celei de-a doua limbi din perspectiva social-psihologica,
sustinand ca atitudinea fatd de limba tinta si motivatia de a o invdta promoveaza procesul de

invatare in sine (Gardner, 1985; Lambert, 1963, 1974).
I3 invﬁtarea celei de-a treia limbi

Potrivit literaturii de specialitate, in pofida catorva asemanari intre invatarea celei de-a doua
limbi si invatarea celei de-a treia limbi, aceste doud procese nu sunt identice (Cenoz, 2000;
Herdina si Jessner, 2000; Safont Jorda, 2005). invétarea celei de-a treia limbi reprezintd un
proces mult mai complex in care trei limbi Incep sd formeze un singur sistem lingvistic prin
dezvoltarea de noi conexiuni interlingvistice, in timp ce experientele lingvistice anterioare
afecteaza consolidarea noilor cunostinte lingvistice (Safont Jorda, 2005). Studiile anterioare
indica faptul ca limbile deja cunoscute influenteaza invatarea celei de-a treia limbi pe mai multe
niveluri si In diverse moduri (Cenoz, 2001; De Angelis, 2007; Dewaele, 2001; Ringbom, 1987,
2001; Williams and Hammarberg, 1998). Astfel, factori precum distanta tipologica intre limbi
(Kellerman, 1983), competenta lingvistica in L2 profsi expunerea elevului la L2 (Ringbom,
2001), precum si statutul L2’s (Hammarberg, 2001; De Angelis & Selinker, 2001) determina

limba sursa aleasa pentru transferul lingvistic in cadrul asimilarii celei de-a treia limbi.

1.4 Limba engleza in Israel



In Israel, engleza a inceput si castige in popularitate inci din anii 1960 datorita dezvoltarii
legaturilor cu Statele Unite si influentei crescute din vest, mai ales celei americane (Or &
Shohamy, 2017; Shohamy, 2014). Dupa ce fusese neglijata sau privita ca efect al autoritatii
britanice in primii ani ai existentei statului Israel (Or & Shohamy, 2017), engleza a dobandit
prestigiu in domeniul politic, demografic si economic (Grosjen, 1982; Nadel et al., 1977)
datoritd schimbdrii de atitudine a populatiei fatd de aceasta limbd care avusese candva o
popularitate extrem de scazutd (Grosjen, 1982). Acest aspect poate sa se fi datorat si statutului
limbii engleze ca limba de comunicare internationald, precum si noului val de imigranti din
tarile occidentale, mai ales din America de Nord (Shohamy, 2014; Or & Shohamy, 2017; Nadel
etal., 1977).

In prezent engleza este utilizata in diverse domenii ale vietii in Israel si are un impact major
asupra culturii israeliene (Or and Shohamy, 2017). Astfel, engleza se preda ca principala limba
strdind Tn majoritatea scolilor israeliene, atat in sectorul secular, cat si in cel religios, de la clasa
a treia i pana la clasa a doisprezecea (la elevi cu varste cuprinse intre 9 si 18 ani) (Spolsky &
Shohamy, 1999) si este parte obligatorie a programei scolare din Israel (IMECS, 2013). In plus,
in institutiile de Tnvatdmant superior se cere un anumit nivel de competenta in limba engleza
pentru inscrierea la studii superioare (Cenoz & Hoffmann, 2003; Shohamy, 2014). Toti cei care
doresc sa urmeze studii superioare trebuie sd treaca un examen de evaluare la engleza (pe langa
matematica si ebraicd) care le testeaza abilitatea de a parcurge texte academice in limba engleza

(Nadel et al., 1977).

L.5 Imigrantii din fosta Uniune Sovietica in Israel

Israel este tara care gazduieste persoane provenite din peste 30 de contexte lingvistice (Ellinger,
2000). Unul dintre cele mai importante grupuri minoritare din Israel este cel al imigrantilor din
fosta Uniune Sovietica, sositi aici in ultimele trei decenii si care numard peste un milion de
oameni (Biroul Central de Statisticd, 2018). Potrivit cifrelor din 2001 furnizate de Biroul
Central de Statistica, 55% din totalitatea imigrantilor din fosta Uniune Sovietica nu erau de
origine evreiascd. Aceste cifre sunt cu precadere semnificative In contextul unei solide
identitati etnice, imigran{ii non-evrei dintr-un subgrup etnic separat distingdndu-se atat de
grupul de imigranti evrei cat si de cel al bastinasilor in ceea ce priveste sentimentul lor de
apartenentd (Ben-Rafael, 1994). Majoritatea imigrantilor vorbitori de limba rusd care sunt

atasati de cultura rusa si in mod tipic nu au cunostinte suficiente despre cea iudaica (Ben-Rafael



et al., 1997), au un puternic impact atat asupra limbii cat si a culturii in Israel (Splosky &

Shohamy, 1999).

I1. Cadrul conceptual

In conformitate cu obiectivele prezentei cercetiri s-au selectat si s-au explicat principalele

teorii §i abordari referitoaree la achizitia L3. Astfel, a fost discutata teoria comportamentala

(Skinner, 1957) a achizitiei lingvistice, precum si teoria cognitiva (Vygotsky, 1986/1962),

teoria constructivista (Piaget, 2002/1926), si teoria Modelului Monitor a lui Krashen (1978)

Monitor Model theory. In plus, cercetarea s-a axat pe abordarile socio-culturale si psihologice

referitoare la invatarea celei de-a doua si celei de-a treia limbi (Arkan & Ghani, 2013; Bartram,

2006; Cenoz, 2008; Ellinger, 2000; Haim, 2016; Gardner, 1985; Ginsborg, 2006; Jones, 2009;

Pavlenko si Blackledge, 2004; Portes & Macleod, 2005; Young, 1994).

Principalele concepte care reies din teoriile mentionate si din trecerea in revista a literaturii

de specialitate sunt:

IIL (Influenta inter-lingvistica), si anume transferul lingvistic in achizitia L3 ca factor de

influenta.
Lexical Transfer
Semantic
v
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Figura IL.1: Tipuri de transfer lexical prezentate in studiu

Atitudinea parintilor fatd de limba engleza, care, conform literaturii de specialitate, parintii
influenteaza invatarea L3 de catre copiii lor.

Implicarea parintilor, care, conform literaturii de specialitate, contribuie la invatarea L3.
Statutul socio-economic al familiei ca factor predictor pentru invatarea L3.

Istoricul etno-cultural si lingvistic, populatia care face obiectul cercetarii fiind formata din
copii vorbitori de rusa si ebraica crescuti in familii de evrei si non-evrei de imigranti vorbitori
de limba rusa proveniti din fosta Uniune Sovietica.

Bilingvismul, participantii la studiu fiind copii bilingvi care vorbesc rusa si ebraica ca L1 si

L2.

Figura II.2 prezinta o reprezentare vizuala a cadrului conceptual.

Russian
community in
Israel

Language
acquisition

L3 English
Acquisition

Early
Bilingualism

Figura I1.2: Cadrul conceptual care sta la baza prezentului studiu

invitarea limbii engleze ca L3 reprezinti punctul central al prezentei cercetari, fiind
anticipatd, conform literaturii de specialitate, de diversi factori socio-culturali si lingvistici.
Comunitatea rusa din Israel: prezenta cercetare fiind derulatd In contextul imigrarii, este

necesar sd se ia in considerare aspectele socio-culturale si lingvistice ale acestei comunitati.
11



Factori precum atitudinea parintilor cu privire la limba engleza, implicarea parintilor in
educatia lingvistica a copiilor, statutul socio-economic al familiei, istoricul etno-cultural si
lingvistic al elevilor sunt specifici comunitatii de imigranti vorbitori de limba rusa care traiesc
in Israel. De asemenea, trebuie mentionat faptul ca aceastd comunitate include familii de evrei
si non-evreli, iar identitatea etno-culturala si lingvistica a membrilor acestor familii poate afecta
invatarea limbii engleze ca L3.

Achizitia lingvistica: deoarrece prezenta cercetare isi propune sd analizeze factorii care
afecteazd Invatarea limbii engleze, teoriile care explicd modul in care se invatd o limba sunt
fundamentale pentru intelegerea procesului de predare si invatare a unei limbi.

Engleza ca L3: Engleza este a treia limba pe care o invatd acesti elevi si implica aspecte
suplimentare ce tin de invatarea unei limbi, si anume transferul lingvistic, experienta anterioara
a elevului, etc.

Bilingvismul: are un dublu scop, avand legatura in primul rand cu caracteristicile elevilor
(bilingvi vorbitori de rusa si ebraicd) si in al doilea rand oferind un context pentru modul in
care bilingvii 1si Tnsusesc cea de-a treia limba.

Influenta inter-lingvistica : limba engleza fiind Invatata in context bilingv, trebuie luata in
considerare si analizatd influenta limbilor invatate anterior.

Mai mult decét atit, acest cadru conceptual a fost conceput in conformitate cu obiectivele
cercetarii i cu intrebarile de cercetare. Astfel, obiectivul principal al prezentului studiu a fost
de a propune un cadru conceptual care sa descrie si sd explice modul in care copiii bilingvi
vorbitori de rusa si ebraicd din familii de imigranti din fosta Uniune Sovietica sunt expusi la
limba rusa vorbitd acasa si invatd limba engleza ca L3 in cadrul sistemului de educatie din
Israel. Capitolul urmétor discuta consideratiile de ordin metodologic care au ghidat modul in

care a fost conceputa si s-a desfasurat cercetarea noastra.
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III. METODOLOGIE
II1.1 Obiectivele cercetarii

Obiectivul prezentei cercetari a fost intelegerea modului in care copiii bilingvi proveniti din
familii de imigranti vorbitori de limba rusd din Israel invata limba engleza ca L3 1n context
educational formal. In acest scop, s-au analizat factorii care promoveazi invitarea limbii
engleze ca L3 in context educational formal de catre copiii bilingvi proveniti din familii de

imigranti vorbitori de limba rusa care trdiesc in Israel.

II1.2 intrebirile de cercetare

1. In ce masura factorii socio-culturali si psihologici precum atitudinea parintilor fata de
limba engleza, implicarea parintilor in Invétarea de catre copil a celei de-a treia limbi,
statutul socio-economic al familiei si formatia etno-culturala si lingvistica a elevului
pot oferi indicii asupra invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?

2. In ce masuri poate un factor lingvistic, si anume influenta inter-lingvistica, oferi indicii
asupra Invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?

3. In ce misuri pot copiii bilingvi proveniti din familii din Israel in care se vorbeste limba
rusa beneficia de cunostintele de limba rusa in timp ce invata limba engleza ca L.3?

4. In ce maniera pot limbile asimilate anterior, respectiv rusa si ebraica, afecta invitarea

limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi?

I11.3 Ipotezele de cercetare

1. Se va dovedi ca atitudinile parintilor fata de limba engleza, implicarea parintilor cu
privire la educatia copiilor in ceea ce priveste L3, statutul socio-economic al
familiei si istoricul etno-cultural si lingyvistic al elevilor va indica invatarea de catre
copii a L3 pe mai multe niveluri.

2. Se vadovedi ca factorul lingvistic, si anume IIL, va indica invatarea de catre copiii
bilingvi a limbii engleze ca L3.

3. Se va dovedi ca, cu cat elevii au competente mai dezvoltate in limba rusa, cu atat
mai mult aceste competente vor influenta asimilarea L3.

4. Sevadovedi ca limba rusd influenteaza asimilarea L3 in special la nivelul lexicului,

in timp ce la nivelul sintaxei, respectiv in ceea ce priveste structurile adjectiv-
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substantiv §i substantiv-verb copulativ-adjectiv, limba ebraicd ar putea avea o

influentd mai mare.
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1I1.4 Variabilele de cercetare

Tabelul 1I1.1; Variabilele de cercetare

Numele variabilei

Invatarea limbii engleze ca L3
Atitudinile parintilor fata de limba
engleza

Implicarea parintilor

Statutul socio-economic al familiei
Istoricul etno-cultural (Evrei/Non-
Evrei)

Istoricul lingvistic

Procentul total al transferului de erori
din rusa 1n ebraica

Procentul de transfer lexical din rusa

Procentul de transfer sintactic din rusa

Procentul de transfer lexical din
ebraica

Procentul de transfer sintactic din
ebraica

Procentul de transfer lexical din rusa
si ebraica

Procentul de transfer sintactic din rusa
si ebraica

Strategii de interactiune din rusa

Erori de transfer din rusa

Extensie semantica din rusa
Strategii de interactiune din ebraica
Erori de transfer din ebraica

Extensie semantica din ebraica

Calcul
Punctaj total obtinut la Testul de competenta lingvistica in limba engleza
Punctaj total insuméand 30 de itemi

Punctaj total insumand 15 itemi
Raport subiecti (parinti)
Raport subiecti (parinti)

Raport subiecti (copii)

Procentaj calculat al totalului de erori transferate din rusa si ebraica din
numarul total de token-uri produse

Procentaj calculat al erorilor de transfer lexical din rusa din numarul total
de ETL din rusa si ebraica

Procentas calculat al erorilor de transfer sintactic din rusa din numarul total
de ETS din rusa si ebraica

Procentaj calculat al erorilor de transfer lexical din ebraicd din numarul
total de ETL din rusa si ebraica

Procentaj calculat al erorilor de transfer sintactic din ebraica din numarul
total de ETS din rusa si ebraica
Procentaj calculat al transferului lexical din toralul erorilor de transfer

Procentaj calculat al transferului sintactic din toralul erorilor de transfer

Procentaj calculat al strategiilor de interactiune din rusa din totalul erorilor
de transfer lexical din rusa

Procentaj calculat al transferului lexical din rusé din totalul erorilor de
transfer lexical din rusa

Procentaj calculat al extensiei semantice din rusa din totalul erorilor de
transfer lexical din rusa

Procentaj calculat al strategiilor de interactiune din ebraica din totalul
erorilor de transfer lexical din ebraica

Procentaj calculat al transferului lexical din ebraica din totalul erorilor de
transfer lexical din ebraica

Procentaj calculat al extensiei semantice din ebraica din totalul erorilor de
transfer lexical din ebraica

IT1.5 Paradigme si abordari de cercetare

Prezentul studiu a fost conceput cu scopul de a intelege modul 1n care copiii bilingvi proveniti

din familii de imigranti vorbitori de limba rusa care traiesc in Israel Invatd limba engleza ca

L3. Am ales abordarea prin metode mixte de cercetare, cunoscuta si ca abordarea prin metode

multiple, prin metode combinate, cercetare mixta sau triangulatie (Creswell, 2014; Mackey &

Bryfonski, 2018) datoritd multitudinii si complexitatii factorilor care afecteaza invatarea L3.

In conformitate cu premisele filosofiei pragmatice, abordarea prin metode mixte pledeazi

pentru combinarea diverselor tehnici de cercetare, diverselor metode si abordari care ajuta la
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obtinerea de cunostinte extinse in domeniul problemei cercetate (Creamer, 2018; Creswell,
2014). Acest tip de abordare este utilizatd in mod frecvent in domeniul lingvisticii aplicate,
deoarece combinatia de metode cantitative si calitative este extrem de eficientd 1n analiza si
intelegerea proceselor care stau la baza predarii, invatarii si utilizarii unei limbi (Mackey &

Bryfonski, 2018).

1I1.5.1 Abordarea calitativa

Abordarea calitativd reprezintd o metoda de investigatie inductivd care are drept scop
explorarea si intelegerea unor modele noi de comportament sau a unei probleme, asa cum sunt
acestea percepute de o persoand sau un grup de persoane (Creswell, 2014). Pe baza
informatiilor obtinute se pot dezvolta noi teorii si ipoteze (Johnson & Onwuegbuzie, 2004;
Rasinger, 2013). In cadrul abordarii calitative mediul participantului reprezinti aria principala
de colectare a informatiilor (Creswell, 2014), iar cercetatorul reprezinta instrumentul principal
de colectare a respectivelor informatii (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). De asemenea,
abordarea calitativd permite generarea de teme exhaustive bazate pe situatii particulare

(Creswell, 2014; Rasinger, 2013).
II1.5.2 Abordarea cantitativa

Abordarea cantitativa reprezintd o metoda de investigare deductiva care pleaca de la teoriile
obiective existente (Creswell, 2014; Johnson & Onwuegbuzie, 2004; Kawulich, 2012;
Rasinger, 2013). O cercetare care utilizeaza acest tip de abordare porneste de la identificarea
problemei si formularea unor estimdri referitoare la posibilele rezultate (Creswell, 2014;
Rasinger, 2013). Definirea problemelor de cercetare conduce la stabilirea unor variabile de
cercetare si a unor posibile relatii intre acestea (Kalwuich, 2012) prin colectarea si examinarea

dovezilor empirice care fie sprijind, fie resping aceste ipoteze si teorii (Nunan, 1992).

1I1.5.3 Studiul de caz

Studiul de caz este o metoda de cercetare empirica ce exploreazd in mod riguros un eveniment
prezent (un caz) in cadrul real in care acesta se produce (Yin, 2018). Studiile de caz sunt de
obicei utilizate pentru investigarea in detaliu a unui singur individ sau a unui grup restrans de
persoane (Hua & David, 2008; Nunan, 1992). Acest tip de abordare este utilizat in mod frecvent
in studiul diverselor fenomene legate de bilingvism (ibid.). in plus, in prezenta cercetare am

utilizat studiul de caz cu scopul de a investiga modul in care copiii bilingvi vorbitori de rusa si
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ebraicad, cu performante scolare inalte din partea de nord a Israelului invatd limba engleza ca
L3 1n context educational formal. Pentru a clarifica acest aspect a fost in primul rand important
sd Intelegem care sunt factorii care afecteaza invatarea limbii engleze ca L3 si sd examindm
relatiile intre anumite variabile, de exemplu atitudinea parintilor cu privire la invatarea L3 (Yin,
2018). In acest scop am formulat ipotezele referitoare la invitarea L3 care ghideazi constructia
studiului, colectarea de date si analiza acestora (Yin, 2018). Datele au fost colectate cu ajutorul

diverselor instrumente de cercetare care sd permita triangulatia rezultatelor (ibid.).

II1.6 Planul cercetarii

Prezenta cercetare a utilizat abordarea prin metode mixte combin{nd metodele de cercetare
cantitativd cu cele de cercetare cantitativd in diverse stadii de investigare. Tabelul II1.2

ilustreaza planul cercetarii.

Tabelul 111.2: Planul cercetarii

Obiectiv Instrumentul de Populatia de Analiza datelor
cercetare cercetare
Stadiul 1: 1. Stabilirea nivelului | Test de competente 39 de copii bilingvi, |Evaluare conform
cercetarea de competente in lingvistice in limba cu varste intre 11 si |sistemului de 100
cantitativa limba engleza al engleza 12 ani, proveniti din |de puncte
elevilor familii de imigranti
2. Selectarea vorbitori de rusa
participantilor la care traiesc in Israel
studiu
Stadiul 2: 1. Relevarea Chestionar cu intrebari |33 de adulti Analiza statistica
cercetarea variabilelor inchise vorbitori de limba
cantitativa demografice, rusd, imigranti care
lingvistice §i socio- locuiesc 1n Israel,
psiihologice ale parinti ai elevilor
participantilor
2. Stabilirea relatiilor
intre aceste variabile
Stadiul 3: Stabilirea nivelului | Test de competente 33 copii bilingvi, cu |Evaluare conform
cercetarea de competenta lingvistice in limba rusa |varsta cuprinsa intre |sistemului de 100
cantitativa lingvistica in limba 11 si 12 ani, nascuti |de puncte
rusa al elevilor in familii de
imigranti vorbitori
de limba rusa care
locuiesc 1n Israel
Stadiul 4: Stabilirea ocurentelor | Inregistrari audio si 32 copii bilingvi, cu |Analiza de
cercetarea de IIL din rusa in video ale testului cu varsta cuprinsa intre |continut
calitativa ebraica povesti ilustrate fara text | 11 si 12 ani, nascuti
in familii de
imigranti vorbitori
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de limba rusa care
locuiesc in Israel

II1.7 Instrumentele de cercetare

Tinand cont de faptul ca prezentul studiu utilizeaza un plan de cercetare bazat pe metode mixte,
instrumentele utilizate pentru colectarea datelor au fost preluate atat din cercetarea calitativa,
cat si cantitativa. Chestionarul cu Intrebari inchise si testele sunt instrumente distincte utilizate
in cercetarea cantitativa, iar inregistrarile audio-video sunt in mod tipic folosite in cercetarea
calitativa (Creswell, 2014). Testul de competente lingvistice in limba engleza (vezi Anexa 1)
a fost utiliza pentru a stabili nivelul de competentd in limba engleza al elevilor. Chestionarul
cu intrebari inchise a fost folosit pentru detectarea variabilelor socio-culturale si psihologice
(vezi Anexa 2). Testul de competente lingvistice in limba rusa (vezi Anexa 3) a avut ca scop
stabilirea nivelului de competente lingvistice in limba rusa al elevilor. Inregistrarile audio-
video au fost utilizate pentru a obtine atat date verbale, cat si date non-verbale ale ocurentelor
de IIL 1n productia orala; toate datele obtinute au fost transcrise in vederea efectudrii analizei

calitative (vezi Anexa 4).
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IV.REZULTATE

Prezentul studiu a fost conceput pentru a intelege in ce masurd factorii socio-culturali,
psihologici si lingvistici pot fi predictori ai Tnvatarii limbii engleze ca L3 de cétre copii bilingvi
proveniti din familii de imigranti vorbitori de limba rusi care traiesc in Israel. In acest scop,
am conceput patru Intrebari principale de cercetare si am sugerat patru ipoteze. Prima intrebare
de cercetare a fost la randul sau impartita in cinci intrebari aditionale, fiecare insotitd de o
ipoteza aditionala. De asemenea, a patra intrebare de cercetare a fost Impartita in doud Intrebari
aditionale.
In aceasta sectiune sunt prezentate principalele concluzii ce deriva din rezultatele studiului in
conformitate cu intrebarile de cercetare.
intrebarea de cercetare nr. 1: In ce misura factorii socio-culturali si psihologici precum
atitudinea parintilor fata de limba engleza, implicarea parintilor n Invatarea de catre copil a
celei de-a treia limbi, statutul socio-economic al familiei si formatia etno-culturala si lingvistica
a elevului pot oferi indicii asupra invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?
Aceasta Intrebare a fost Tmpartitd In cinci intrebari aditionale:
1. In ce masura pot atitudinile parintilor cu privire la limba englezi oferi indicii asupra
invatarii limbii engleze ca L3 1n cazul copiilor bilingvi?
S-a pornit de la premisa ca atitudinile parintilor cu privire la limba engleza pot incuraja
invatarea limbii engleze ca L3 de cétre copiii bilingvi.
Aceasti ipoteza a fost infirmata. Invitarea de citre copii a limbii engleze ca L3 nu este in niciun
fel afectata de atitudinile parintilor fata de limba respectiva.
2. In ce misurd poate implicarea parintilor oferi indicii asupra invatarii limbii engleze ca
L3 1n cazul copiilor bilingvi?
S-a pornit de la premisa cad implicarea parintilor poate incuraja invatarea limbii engleze ca L3
de catre copiii bilingvi
Aceasta ipoteza nu a fost confirmata, realizarile copiilor cu privire la invatarea limbii engleze
nefiind influentate de gradul de implicare a parintilor.
3. In ce miasura poate statutul socio-economic al familiei oferi indicii asupra invatarii
limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?
S-a pornit de la premisa ca statutul socio-economic al familiei poate fi predictor al invatarii
limbii engleze ca L3 de catre copiii bilingvi.
Aceasta ipotezad a fost infirmatd, statutul socio-economic al familiei neavand niciun impact

asupra invatarii limbii engleze ca L3 de catre copii.
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4. In ce masurd poate istoricul etno-cultural functiona ca predictor al invatirii limbii
engleze ca L3 de cétre copiii bilingvi?

S-a pornit de la ipoteza ca istoricul etno-cultural al elevilor poate actiona ca predictor al

asimilarii limbii engleze ca L3 si ca elevii din familii de evrei si de non-evrei nu asimileaza

engleza Tn maniera similard datoritd diferentelor de istoric etno-cultural si lingvistic. Figura

IV.1 prezinta diferentele dintre cele doua grupuri de elevi cu privire la impactul IIL asupra

englezei ca L3.

L3 Acquisition, Ethnicity and CLI
in Young Bilingual Learners

100 \
Jewish

@ Non-jewish

Non-jewish

English Test Score

Total Transfer Errors (%)

Figura IV.1: Totalul erorilor de transfer versus Testul de competente lingvistice in limba
engleza

Aceastd ipotezd a fost confirmatd de datele obtinute din modelul multivariat propus.
Rezultatele au indicat faptul ca:

a) Istoricul etno-cultural afecteaza limba sursa pentru transferul lingvistic. Elevii evrei au
tendinta sd se bazeze mai mult pe ebraica in calitate de limba-sursa, in timp ce colegii
lor non-evrei utilizeaza rusa ca limba sursa. Acest efect de facilitare al limbii sursa este
conditionat de proximitatea psihotipologica intre limba sursa si limba f{inta.

b) Elevii evrei au tendinta de a transfera mai putini itemi lexicali din limbile cunoscute
deja decat elevii non-evrei, avand astfel o mai bunad performanta in ceea ce priveste
invatarea limbii engleze.

5. In ce masura poate istoricul lingvistic al elevilor si actioneze ca predictor al invatarii
limbii engleze ca L3 1n randul copiilor bilingvi?

S-a pornit de la ipoteza ca limba principald vorbitd acasd, de exemplu rusa, ebraica sau o
combinatie intre cele doud limbi, actioneaza ca predictor al achizitiei limbii engleze ca L3

deoarece determina limba sursa pentru IIL.
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Aceastd ipoteza nu a fost confirmata, limba utilizata acasa neafectand achizitia limbii engleze

ca L3 de catre elevii bilingvi.

intrebarea de cercetare nr. 2: In ce masura poate un factor lingvistic, si anume influenta
inter-lingvistica, oferi indicii asupra invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?
S-a pornit de la premisa ca factorul lingvistic, respectiv IIL, va influenta achizitia limbii
engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi.

Tabelul IV.1: Coeficientul de corelatie intre IIL si testul de competente lingvistice de limba

engleza

. . oo . Coeficient de corelatie -.516%*
Totalul erorilor de transfer din rusa si ebraica - -
Sig. (bilateral) .003
. . - Coeficient de corelatie -.382%*
Transferul lexical din rusa ; -
Sig. (bilateral) .031
Coeficient d lati .382%*
Transferul lexical din ebraica ,Oe lc?en ¢ corelafle
Sig. (bilateral) .031
Coeficient d lati -.095
Totalul erorilor de transfer lexical .oe lc?en ¢ corelafle
Sig. (bilateral) .607
. . . Coeficient de corelatie -.016
Transferul sintactic din rusa - -
Sig. (bilateral) 929
. . .. Coeficient de corelatie .130
Transferul sintactic din ebraica - -
Sig. (bilateral) 478
. . . Coeficient de corelatie .095
Totalul erorilor de transfer sintactic - -
Sig. (bilateral) .607
. . . . Coeficient de corelatie -.268
Strategii de interactiune din rusa - -
Sig. (bilateral) 138
L . . .. Coeficient de corelatie -211
Strategii de interactiune din ebraica - -
Sig. (bilateral) 246
Coeficient d lati -313
Pierderi de transfer din rusa .oe lc?en ¢ corelafle
Sig. (bilateral) .082
Coeficient d lati -377*
Pierderi de transfer din ebraica .oe lc?en ¢ corelafle
Sig. (bilateral) .034
. . . . Coeficient de corelatie -.063
Extensii semantice din rusa - ]
Sig. (bilateral) 732
. . . . Coeficient de corelatie S507**
Extensii semantice din ebraica - -
Sig. (bilateral) .003

Aceasta ipoteza a fost confirmata. Extensiile semantice din ebraica (care reprezinta un sub-tip
de transfer lexical) au un efect pozitiv asupra achizitiei limbii engleze ca L3 de catre copiii
bilingvi. Copiii care au realizat extensii semantice din ebraica au obtinut scoruri mai bune la

testul de competente lingvistice In limba engleza.
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De asemenea, transferul lexical din rusa precum si pierderile de transfer din ebraica (care
reprezinta un sub-tip de transfer lexical) au un impact negativ asupra achizitiei limbii engleze
ca L3 de catre copiii bilingvi. Copiii care au realizat transfer lexical din rusa si pierderi de
transfer din ebraicd au primit punctaje mai mici la testul de competente lingvistice in limba
engleza.

Astfel, IIL poate avea si efecte pozitive, dar si efecte negative asupra achizitiei limbii engleze

ca L3 de catre copiii bilingvi.

intrebarea de cercetare nr. 3: In ce masura pot copiii bilingvi proveniti din familii din Israel
in care se vorbeste limba rusad beneficia de cunostintele de limba rusa in timp ce invatd limba
engleza ca L3?

S-a pornit de la ipoteza ca, cu cat elevii au competente mai bune de limba rusa cu atat este mai
mare influenta pe care aceasta o va avea asupra achizitiei L3.

Aceastd ipoteza a fost infirmata, nivelul de cunostinte de limba rusa nefiind un factor predictor

pentru achizitia limbii engleze ca L3 in randul copiilor bilingvi.

intrebarea de cercetare nr. 4: In ce maniera pot limbile asimilate anterior, respectiv rusi si
ebraica, afecta Invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi?
Aceasta intrebare de cercetare a fost Impartitd in doud intrebéri aditionale:

1. Cum afecteaza limba rusa achizitia limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi?
S-a pornit de la premisa cd limba rusd afecteazd achizitia L3 in domeniul vocabularului.
Rezultatele indica faptul ca transferul de itemi lexicali din rusa conduce la un scor mai mic la
testul de competente lingvistice Tn engleza. Astfel, in ceea ce priveste vocabularul, limba rusa

nu ajuta la achizitia limbii engleze ca L3.

Tabelul 1V.2: Coeficientul de corelatie intre IIL din rusa si testul de competente in limba

engleza

. . - Coeficient de corelatie -.382%*
Transfer lexical din rusa . -
Sig. (bilateral) .031
. . . Coeficient de corelatie -.016
Transfer sintactic din rusa . -
Sig. (bilateral) 929
. . . . Coeficient de corelatie -.268
Strategii de interactiune din rusa - -
Sig. (bilateral) 138
ficient lati -.31
Pierderi de transfer din rusa C,Oe lc?en de corelatic 313
Sig. (bilateral) .082
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Extensii semantice din rusa

Coeficient de corelatie

-.063

Sig. (bilateral)

132

2. Cum afecteaza limba ebraica achizitia limbii engleze ca L3 de cétre elevii bilingvi?

S-a pornit de la premisa ca limba ebraica afecteaza achizitia L3 in domeniul sintaxei. Aceasta

ipotezd nu a fost confirmata, ebraica neavand impact asupra domeniului sintaxei in achizitia

limbii engleze ca L3. in schimb, s-a constatat cd ebraica are o influentd pozitivd asupra

domeniului lexical si astfel contribuie la achizitia L3.

Tabelul IV.3: Coeficientul de corelatie intre IIL din ebraica si scorul la testul de competente in

limba engleza

. . . Coeficient de corelatie 382%
Transfer lexical din ebraica - -
Sig. (bilateral) .031
. L . Coeficient de corelatie .130
Transfer sintactic din ebraica - -
Sig. (bilateral) 478
v . ) . . | Coeficient de corelatie -211
Strategii de interactiune din ebraica - -
Sig. (bilateral) 246
Coeficient d lati -.377*
Pierderi de transfer din ebraica ,Oe 1c?en ¢ corclafie
Sig. (bilateral) .034
. . . . Coeficient de corelatie S507**
Extensii semantice din ebraica - -
Sig. (bilateral) .003
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V. CONCLUZII SI RECOMANDARI

Acest capitol prezintd concluziile §i recomandarile ce deriva din prezentul studiu. Astfel, se
prezintd concluziile de naturd factuald in conformitate cu ordinea in care au fost adresate
intrebarile de cercetare. Apoi se prezintd un model bazat pe probe care explica relatia intre
factorii socio-culturali, psihologici si lingvistici care afecteaza achizitia limbii engleze ca L3.
in plus, se prezinta implicatiile si recomandarile de ordin practic si limitele cercetarii. Capitolul
se Incheie cu evidentierea contributiei teoretice §i practice a cercetarii la domeniul cunoasterii,

sugerand o serie de idei referitoare la viitoarele directii de cercetare.

V.1 Concluzii de natura factuala derivate din intrebarile si ipotezele de cercetare

Concluziile de natura factuald ce deriva din discutarea rezultatelor sunt prezentate pentru

fiecare intrebare si ipoteza de cercetare.

V.1.1 Concluzii de natura factuald derivate din intrebarea de cercetare nr. 1 si ipoteza
nr. 1

intrebarea de cercetare nr. 1: In ce masura factorii socio-culturali si psihologici precum
atitudinea parintilor fata de limba engleza, implicarea parintilor n Invatarea de catre copil a
celei de-a treia limbi, statutul socio-economic al familiei si formatia etno-culturala si lingvistica
a elevului pot oferi indicii asupra invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?
Ipoteza de cercetare nr. 1: Atitudinile parintilor fata de limba engleza, implicarea parintilor
cu privire la educatia copiilor In ceea ce priveste L3, statutul socio-economic al familiei si
istoricul etno-cultural si lingvistic al elevilor va indica invatarea de cétre copii a L3 pe mai
multe niveluri

Prima ipotezad a fost partial confirmata; dintre diversii factori pe care aceastd intrebare de
cercetare i-a vizat, istoricul etno-cultural al elevilor a avut impactul cel mai semnificativ asupra
achizitiei limbii engleze ca L3 de cétre copiii bilingvi proveniti din familii imigranti vorbitori
de rusa care traiesc 1n Israel.

Concluzia ce deriva din aceastd discutie este ca achizitia limbii engleze ca L3 de catre copiii
bilingvi proveniti din familii imigranti vorbitori de rusa care traiesc in Israel este caracterizata
de atitudinile parentale pozitive cu privire la performanta scolard superioara a copiilor lor,
limba engleza fiind una dintre disciplinele principale. Mai mult, rezultatele aratd cd in cazul

elevilor bilingvi din Israel vorbitori de rusa si ebraica, achizitia limbii engleze ca L3 nu este
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neaparat legatd de implicarea parintilor in achizitia L3. In schimb, rezultatele bune la limba
engleza ca una din disciplinele scolare principale implica faptul ca, in comunitatea de vorbitori
de limba rusa care traiesc in Israel, implicarea parintilor in scolarizarea copiilor este factor
predictor pentru achizitia limbii engleze ca L3 de catre copii. Pe langa aceste aspecte rezultatele
indica faptul ca invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevi bilingvi vorbitori de rusa si ebraica
nu este Intotdeauna legatd de statutul socio-economic al familiei in cazul comunitatii de
vorbitori de rusa din Israel, in schimb este influentatd de aspiratiile parintilor cu privire la
succesul in viata al copiilor lor. In plus, concluziile ce deriva din aceste discutii indica faptul
ca invatarea limbii engleze ca L3 de cétre elevi bilingvi vorbitori de rusa si ebraica este asociata
cu perceptia elevilor referitoare la identitatea lor etno-culturala. Cu alte cuvinte, atuncii cand
elevii cred ca sunt membri ai comunitatii si culturii evreilor israelieni, ebraica este principala
limba-sursa pentru IIL in procesul de invitare a limbii engleze ca L3. In acelasi timp, daca
acesti copii se percep ca fiind rusi si se asociaza cu cultura rusa, limba rusa devine limba sursa
pentru transferul lingvistic. Cercetarea noastra indica, de asemenea si faptul ca invatarea limbii
engleze ca L3 de catre elevii bilingvi vorbitori de rusa si ebraica nu este influentatd propri-zis
de limba care se vorbeste in casele lor, ci mai degraba de limba cu care acestia se identifica.
Astfel, istoricul etno-cultural al elevilor determina preferintele lor lingvistice, fapt ce la randul

sd influenzeaza achizitia L3.

V.1.2 Concluzii de natura factuald derivate din intrebarea de cercetare nr. 2 si ipoteza
nr. 2

intrebarea de cercetare nr. 2: In ce masura poate un factor lingvistic, si anume influenta
inter-lingvistica, oferi indicii asupra invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi?
Ipoteza de cercetare nr. 2: Se va dovedi ca factorul lingvistic, si anume IIL, va indica
invatarea de catre copiii bilingvi a limbii engleze ca L3.

Aceasta ipoteza a fost confirmatd deoarece un aspect particular al transferului lexical din
ebraica are o influenta pozitiva asupra achizitiei limbii engleze ca L3 de catre copiii bilingvi.
Extensiile semantice din ebraica faciliteaza productia orala a elevilor in limba engleza ca L3.
Concluzia ce deriva din aceasta discutie este cd limba sursa si limba tintd au unitati lexicale ce
corespund din punct de vedere semantic, ceea ce faciliteaza efectul IIL asupra nvatarii L3.

Pe de alta parte, un alt tip de transfer lexical din ebraicd, respectiv pierderile de transfer, are un

impacct negativ asupra invatarii imbii engleze ca L3. astfel, inserarea de itemi non-tintd din
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ebraicd in Engleza rezulta intr-o activare incorecta a limbii, respectiv in productia incorecta in
limba-tinta.

Concluzia ce deriva din aceastd discutie este faptul ca transferul de cuvinte ebraice non-{inta
in engleza indica un efect negativ al IIL 1n achizitia limbii engleze ca L3 de cétre copiii bilingvi
vorbitori de rusa si ebraica.

Mai mult, transferul lexical complex din limba rusa in limba engleza are influentd negativa
asupra invatarii limbii engleze ca L3 in cazul copiilor bilingvi vorbitori de rusa si ebraica.
Elevii au tendinta de a transfera unitéti lexicale din rusd in englezd pe baza similaritatilor
tipologice pe care le percep intre cele doud limbi. Oricum, din moment ce rusa si engleza sunt
doud limbi distante din punct de vedere tipologic, IIL are un impact negativ asupra invatarii

limbii engleze ca L3.

V.1.3 Concluzii de natura factuald derivate din intrebarea de cercetare nr. 3 si ipoteza
nr.3

intrebarea de cercetare nr. 3: In ce miasura pot copiii bilingvi proveniti din familii din Israel
in care se vorbeste limba rusad beneficia de cunostintele de limba rusa in timp ce invatd limba
engleza ca L3?

Ipoteza de cercetare nr. 3: Se va dovedi cd, cu cat elevii au competente mai dezvoltate in
limba rusd, cu atat mai mult aceste competente vor influenta asimilarea L3.

Aceastd ipoteza a fost infirmatd de rezultatele studiului, constatindu-se ca un nivel bun al
competentelor lingvistice In limba rusa nu este factor predictor al Invatarii limbii engleze ca
L3, cu alte cuvinte, pe baza rezultatelor prezentului studiu, faptul ca elevii si-au insusit limba
rusd ca L1 si sunt capabili sa o utilizeze in mod eficient nu corespunde neaparat cunostintelor
lor de limba engleza ca L3.

Concluzia ce deriva din aceasta discutie este ca in cazul bilingvilor vorbitori de rusa si ebraica
din Israel, cunostintele de limba rusa nu sunt in mod necesar benefice pentru invatarea limbii
engleze ca L3. Acest aspect se datoreaza faptului ca ebraica, in calitate de L2, care reprezinta
limba dominanta a elevilor, blocheaza accesul la rusa, care este L1. de asemenea, deoarece
copiii vorbitori de rusd si ebraica sunt §i in marea lor majoritate agramati la rusd, ei nu pot
beneficia de aceasta atunci cand invata limba engleza ca L3. Pe parcurs, In procesul de achizitie
lingvistica al limbii engleze ca L3, elevii nu au nimic de castigat din cunostintele lor de limba
rusd, deoarece cele doud limbi sunt distante din punct de vedere tipologic. Astfel, competentele

de limba rusa ale elevilor nu promoveaza invatarea limbii engleze ca L3.
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V.1.4 Concluzii de natura factuald derivate din intrebarea de cercetare nr. 4 si ipoteza
nr. 4

intrebarea de cercetare nr. 4: In ce maniera pot limbile asimilate anterior, respectiv rusi si
ebraica, afecta Invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi?

Ipoteza de cercetare nr. 4: Se va dovedi ca limba rusa influenteaza asimilarea L3 in special
la nivelul lexicului, in timp ce la nivelul sintaxei, limba ebraica ar putea avea o influentd mai
mare.

Aceasta ipotteza a fost partial confirmatd. S-a plecat de la premisa ca limba rusd are un efect
pozitiv asupra achizitiei de vocabular in limba engleza, dar in realitate s-a dovedit ca acest
impact este unul negativ. Cu alte cuvinte, cunostintele de limba rusa ale elevilor nu promoveaza
achizitia de vocabular in L3, ci cauzeaza de fapt productii orale eronate in engleza ca L3. Acest
lucru inseamna ca, atunci cand transferul lexical din rusd in engleza se face prin strategii de
interactiune, cunostintele de limba engleza ale elevului sunt inadecvate si acesta nu poate
transmite mesaje complete utilizand doar L3. de asemenea, introducerea de cuvinte ce nu
apartin limbii tinta in fraze in limba tintd, asa cum se intampla in cazul pierderilor de transfer,
sugereaza faptul ca elevul nu detine cunostinte suficiente de vocabular al limbii {intd pentru a
produce fraze complexe, inteligibile, in limba tinta. In plus, tendinta elevului de a supra-
generaliza proprietatile semantice ale cuvintelor, aga cum se intampld in cazul extensiilor
semantice, impiedica achizitia lingvistica in loc si o sprijine. In orice caz, acest tip de transfer
a fost aproape inexistent in cadrul studiului nostru. Ca un ultim aspect, abilitatile
metalingvistice subdezvoltate ale elevilor ar putea fi un motiv pentru influenta negativa a limbii
ruse asupra invatarii lexicului limbii engleze ca L3. Cu alte cuvinte, din acuza varstei, elevii
nu sunt capabili sd opereze o analiza comparativa intre cele doud limbi pentru a profita de
anumite proprietati pe care cele doud limbi le au in comun.

Concluzia ce deriva din aceasta discutie este ca elevii care invatd L3 au tendinta de a se baza
mai mult pe rusa ca L1 in productia de engleza ca L3 atunci cand cunostintele de L3 sunt
insuficiente si, desi L1 faciliteaza comunicarea, nu contribuie si la achizitia de vocabular in L3.
De asemenea, ipoteza conform careia ebraica influenteaza invatarea limbii engleze ca L3 in
domeniul sintaxei a fost infirmata. Desi s-a presupus initial ca elevii se bazeaza pe ebraica (L2)
pentru structura propozitiilor afirmative si pentru constructiile substantiv-verb copulativ-
adjectiv in englezd (L3), In practicd nu s-a descoperit o corelatie intre sintaxa ebraicad si
invatarea limbii engleze ca L3. acest lucru inseamna cd gramatica limbii ebraice (L2) nu

influenteaza Invatarea gramaticii limbii engleze (L3), care se dezvolta independent de istoricul
27



lingvistic al elevului. S-a ajuns astfel la concluzia ca invatarea limbii engleze ca L3 de catre
copii bilingvi vorbitori de rusd si ebraicd nu este asociatd cu cunostintele lor anterioare cu

privire la sintaxa L2.

V.2 Concluzii de natura conceptuala: Regandirea achizitiei L3 de catre copiii bilingvi din
Israel vorbitori de rusa si ebraica

Concluziile de naturd conceptuald care deriva din prezenta cercetare permit formularea unui
model bazat pe probe care sa descrie si sa explice procesele de achizitie a limbii engleze ca L3
de catre copiii vorbitori de rusa si ebraica din familii de imigranti vorbitori de rusa care traiesc

in Israel. Figura V.1 prezintd modelul.

Learner’s
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EICHIE] Parental Parental high
attitudes involvement in aspirations for

Background
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Jewish Non Jewish

Hebrew Russian
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\S —)

L3 Acquisition of English

Figura V.1: Model de achizitie a limbii engleze ca L3 in cadrul comunitatii de imigranti rusi

din Israel

Figura V.1 aratd ca invatarea limbii engleze ca L3 de catre copiii vorbitori de rusa si ebraica
include patru elemente principale. Trei dintre acestea descriu rolul parintilor in invatarea celei
de-a treia limbi de catre copiii lor. Cu alte cuvinte, atunci cand parintii manifestd atitudini
pozitive cu privire la limba engleza, cand sunt implicati In viata scolard a copiilor si cand au
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aspiratii inalte cu privire la succesul scolar al copiilor lor, aceste elemente faciliteaza Invatarea
de catre copil a L3. In ceea ce priveste cel de-al patrulea element, si anume influenta inter-
lingvisticd, care reprezintd aspectul lingvistic implicat 1n invatarea L3, acesta este determinat
de istoricul etno-cultural al elevului. Altfel spus, elevii crescuti in familii de evrei din Israel se
asociaza cu cultura israelitd si folosesc ebraica drept limba sursd principald pentru transferul
lingvistic. Din moment ce transferul lexical in ansamblu din ebraica are ca rezultat transfer
pozitiv, putem afirma ca in acest studiu de caz IIL sin ebraica faciliteaza invatarea limbii
engleze ca L3.

Pe de alta parte, elevii crescuti in familii de non-evrei din Israel se asociaza cu cultura rusa si
utilizeaza limba rusa ca principala limba sursa pentru transferul lingvistic. Datorita faptului ca
transferul lexical complex din rusa are efect negativ asupra productiei de L3, putem spune ca
in cadrul prezentului studiu IIL din rusd nu faciliteaza invatarea limbii engleze ca L3. Astfel,
combinatia dintre elementele etno-culturale si cele lingvistice creeaza o sinergie care poate
promova achizitia limbii engleze ca L3 in randul copiilor bilingvi.

Acesta este un model modular care se poate aplica elevilor proveniti din familii de vorbitori de
rusa si ebraica si care Tnvata limba engleza ca limba strdina 1n cadrul comunitatii de imigranti
rusi, avand ebraica drept limba principald in programa scolara. Mai mult decat atat, modelul
propus este unul integrativ deoarece cuprinde trei aspecte, respectiv etno-cultural, psihologic
si lingvistic, care afecteaza invatarea limbii engleze ca L3. De asemenea, modelul este unul
umanist deoarece considerd aspectele sociale si psihologice legate de elev ca fiind un factor

crucial pentru invatarea celei de-a treia limbi.

V.3 Implicatii de ordin practic si recomandari

Propria mea experientd practica de profesor de engleza cu peste 20 de ani vechime, ca formator
de profesori de engleza si ca membru al comunitatii ruse din Israel demonstreaza ca modelul
propus de aceastd cercetare poate avea implicatii pentru profesorii de limba engleza, pentru
formatorii acestora si pentru parintii copiilor vorbitori de rusa si ebraica, care invatd engleza
ca L3. Lista de recomandari enuntate mai jos ofera o imagine asupra acestor idei cu privire la

implementare.

V.3.1 Implicatii de ordin practic pentru parinti

1. Parintii care isi doresc o buna performanta la limba engleza pentru copiii lor trebuie sa

manifeste interes cu privire la procesul de Invatare a L3, tindnd legdtura cu profesorii de
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engleza si initiind Intalniri cu reprezentantii scolii n care s poata discuta performanta copiilor
lor la asimilarea L3 si sa se informeze cu privire la programa scolara la limba engleza.

2. Parintii care au asteptari mari legate de invatarea limbilor strdine sau de invatarea celei de-a
treia limbi de catre copiii lor ar trebui sa le creeze acestora un mediul propice pentru dnvétare.
Cu alte cuvinte parintii trebuie s se asigure ca acesti copii au acces facil la filme, cantece si
carti in limba engleza.

3. Périntii care 1si doresc pentru copiii lor sd exceleze in domeniul invatarii limbilor straine sau
celei de-a treia limbi ar trebui sa se implice in procesul de invitare. In acest scop, parintii
trebuie sa le ofere copiilor tot sprijinul de care au nevoie, de exemplu sa-i ajute ei ingisi sau sa
caute ajutor pentru temele/proiectele la limba engleza.

4. Parintii care isi doresc pentru copiii lor sa stdpaneasca limba engleza ar trebui sd incurajeze
invatarea acesteia prin propriul lor comportament lingvistic. Astfel, parintii care utilizeaza
limba engleza la munca sau de placere exemplifica utilitatea acesteia, ceea ce ii motiveaza si
pe copii sd o invete.

5. Parintii care 1si doresc pentru copiii lor sd Tnvete limbi striine ar trebui sa fie constienti de
faptul ca achizitia lingvistica poate fi conditionatd de istoricul etno-cultural al elevilor. Astfel,
parintii nu ar trebui sa transmita mesaje obscure cu privire la afilierea etno-culturald, care i-ar

putea impiedica pe copii sd-si defineasca propria identitate etno-culturala.

V.3.2 Implicatii de ordin practic pentru profesorii de engleza ca L3

1. Profesorii care doresc sd promoveze invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi
ar trebui sa fie constienti de istoricul etno-cultural si lingvistic al acestora, de unde rezulta ca
o cooperare Intre profesori si parinti este vitala.

2. Profesorii care doresc sd promoveze invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi
ar trebui sa ia in considerare istoricul lingvistic si etno-cultural al elevilor ca parte a procesului
de instruire. Astfel, profesorii ar trebui sa utilizeze analiza comparativa de cate ori acest lucru
este posibil, n special atunci cand se predau structurile gramaticale.

3. Profesorii care doresc sd promoveze invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi
ar trebui sa i1 implice pe parintii elevilor, respectiv s initieze sedinte cu parintii In care sa se
discute progresul copiilor in Tnvatarea L3 si sa se familiarizeze parintii cu programa scolara la
limba engleza, cu cerintele si asteptarile cu privire la copiii lor.

4. Profesorii care doresc sd promoveze invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi

ar trebui sa isi Incurajeze elevii sa citeasca reviste si carti, sa se uite la filme si s asculte cantece
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in engleza. In acest scop, profesorii trebuie sa dedice timp activitatilor enumerate mai sus in
timpul orelor de curs.

5. Profesorii care doresc sd promoveze invatarea limbii engleze ca L3 de catre elevii bilingvi
ar trebui sd-i expuna pe acestia la limba respectiva aga cum este aceasta utilizata in situatii reale
de viata. De exemplu, profesorii pot include intdlniri cu vorbitori nativi de limba engleza ca

parte a sistemului lor de predare.

V.4 Limite ale cercetarii

Prezenta cercetare a utilizat abordarea prin metode mixte, care presupune o bund cunoastere a
manierei de a intreprinde cercetare calitativvd si cantitativa. Astfel, pentru consolidarea
rezultatelor, cercetatorul a adoptat cele mai riguroase standarde si a luat in considerare cele mai
bune metode §i instrumente pentru colectarea si analiza datelor. Mai exact, s-a efectuat
validarea chestionarului precum i analiza cantitativa a datelor cu sprijinul unui expert in
domeniul analizei cantitative. In ceea ce priveste analiza continutului, a fost implicat un
evaluator secund (respectiv profesor bilingv de limba engleza) pentru a asigura obiectivitatea

criteriilor de codare si analiza cantitativa ulterioara a datelor.

V.5 Contributii la cunostintele in domeniu

Cercetarea noastra s-a axat pe diverse aspecte ale invatarii L3, aducand un plus de cunostinte
cu privire la factorii care afecteaza invatarea L3 de catre copiii bilingvi proveniti din familii de

imigranti.

V.5.1 Contributii la cunostintele de ordin teoretic

Modelul bazat pe probe al achizitiei L3 care a rezultat din prezenta cercetare este unul original
si acopera decalajul de cunostinte in domeniu. Astfel, modelul pe care il propunem contribuie
la cunostintele in domeniul achizitiei lingvistice in general si al Invatarii limbii engleze ca L3
in particular.

In primul rind, modelul evidentiazi importanta istoricului etno-cultural si impactul pe care
acesta 1l are asupra achizitiei L3. Altfel spus, istoricul etno-cultural al elevilor determina limba
sursa pentru IIL.

In al doilea rand, modelul arati ca impactul IIL asupra achizitiei L3 este conditionat de limba

sursd pe care vorbitorul se bazeaza atunci cand realizeaza transferul lingvistic.
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In al treilea rand, modelul evidentiaza importanta atitudinilor parentale fatd de performanta
academica inalta a copilului, implicarea parintilor in scolarizarea copiilor precum si sperantele
pe care si le fac parintii in legatura cu educatia copiilor lor, aspecte care actioneaza ca predictori

ai achizitiei L3.

V.5.2 Contributii la cunostintele de ordin practic

Modelul bazat pe probe al achizitiei L3 poate fi utilizat de factorii de decizie sin
Departamentele Lingvistice ca bazd pentru dezvoltarea de noi metode de predare a limbii
engleze ca L3 in randul copiilor bilingvi. De asemenea, noul model poate ghida instructorii
bilingvi cu istoric etno-cultural si lingvistic similar cu al elevilor in utilizarea analizei
comparative ca parte a tehnicilor de predare. In plus, modelul ii poate ghida pe parinti in ceea
ce priveste modul 1n care 1i pot motiva pe copii sd investeasca timp in invatarea limbii engleze

ca L3 si sd se asigure ca acesti copii au o performanaa scolard notabila.

V.6 Directii viitoare de cercetare

1. Se recomanda efectuarea unei cercetari care si includa si punctul de vedere al parintilor. in
acest scop ar trebui aplicat interviul semi-structurat care sa indice maniera in care parintii
percep achizitia L3.

2. Se recomanda efectuarea unei cercetari care sa includa si perspectiva profesorului pentru a
intelege modul 1n care cel care preda limba percepe invétarea limbii engleze ca L3 de catre
copiii bilingvi din familii de vorbitori de limba rusa.

3. Se recomanda extinderea esantionului cercetat prin efectuarea unei investigatii similare in

randul copiilor bilingvi din alte zone ale Israelului.
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Anexe

Anexa 1: Test de competente lingvistice in limba engleza

SIXTH GRADE DIAGNOSTIC TEST

Name
Class

1. Listen to the word your teacher says and circle NIXN DX 712'W2 NOI MNIX MINAY 277 'wirn .1
.N7'a0 N7'NN1 D'WNIvY

the letter you hear at the beginning of the word.

(6 points)
1 f t h
2 m n w
3 p q b

2. Listen to the word your teacher says and circle 79 7730 N 71292 1NOI MNNIK MINAY N'7'7 'wirn .2
NN N7'NNA DWNIYY NIFMIRMIND

the sound of the letter/s that you hear at the
beginning of the word.

(6 points)
1 ch sh cl
2 fl fr th
3 br dr cr
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3. Circle the words the teacher says in each row.

NNIK NMINNY MY 722 n'7n NX 71a'va nno .3

(8 points)

1 red deep dear read
horse how house hose
2.
wow how now cow
3.
fair fan fame faint
4,

4. Circle the word that rhymes with the
word the teacher says. Listen to the

example.
Example:

| pot pen )
1. cake mat can
2. bit live like
3. rich light chips
4. four rule fun
5. show shoe blue
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5. Write the sentence the teacher says.

6. Match one word from the word bank to each

JNNIK MINNY VS5YN NX 12N .5

(8 points)

17 In'w .0'7'AN [onnn nXRp ‘7257 NNX N7 M'Rnn .6

word family. NAIT?
(14 points)
shoes happy play teacher
flower fish tennis bus
school duck October  Tuesday
Example : dog cat cow duck
1. salad milk cheese
2. house library shop
3. sad tall funny
4. run read walk
5. jacket sweater shirt
6. tfaxi car train
7.  April August May
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7. Circle the sentences that match the picture. .N1INNY7 D'XNNY 190170 DX 1970 .7

(16 points)

1. The boy is tired. He is sleeping.
2. The boy is happy. He is playing.
3. The boy is busy. He is doing homework.

1. Itissummer. It's hot outside.
2. Itiswinter. It's cold outside.
3. Tt is night. It's dark outside.

1. T am thirsty. I want to drink.
2. T am bored. I want to go swimming.
3. I am hungry. I want fo eat.

1. He is sitting on a chair and watching TV.
2. He is standing near a table and watching TV.
3. Heis sitting on the floor and watching TV.
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8. Read and answer the questions in Hebrew. JMaya vl Ixp .8

(10 points)

O0.0..O..O..O0.0..O0.00..O.....O..O...
The Happy BOOK Shop

N

\\. COLOR

\\cRAVON%
N/
© Buy two boxes of colors \\/.\ and get free Harry Potter

stickers.
E  Buy two computer games for only 100 shekels.

Open: From nine o'clock in the morning to eight o'clock in the evening.
Address: 12 Yovel Street Haifa.
Tel: 04 - 688 3561

20NN NiaT™ 72577 [N Re

?0'%w 100 N2y nn

?n1NN YW 110N NNMdN NIYY NN

?N1NN 'Y MmN Nn

o r w v

IMIDIN NAIYNA NN 21T NN J']I]|7'7 N TIYV A

D™OIN .T DN90 .2 LSO 71 A NN'D .X
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9. Read the text and answer the questions in Hebrew.

1

Mr. Adams is a sheep farmer in
Australia. He has an unusual pet.
It loves Mr. Adams.

Last Monday, Mr. Adams was
working on his farm. His pet,
Skippy, was with him.

Suddenly, a tfree fell on Mr.
Adams. His leg was hurt. Mr.
Adams needed help.

Skippy saw that Mr. Adams was
hurt.

He was worried about Mr. Adams.

Skippy jumped back to the house. He
knocked on the door. Mrs. Adams
opened the door. Skippy went back to

Mr. Adams with Mrs. Adams.

Skippy, the kangaroo, helped save Mr.

Adams.

Lucky Mr. Adams!

From "Sidney News" - 22/09/2016

yon | (T

1. Mr. Adams and His Sheep

2. Pet Saved Farmer

Qw nn (7

291 (T

Mrs. Adams called an ambulance.

NI'N NFTOI7XIX (2 my (Q

Tnn n'n (a 72v19 (2

.NMNAaYa NI7RUN 72V Y1 DOV NN I .9

(14 points)

?0nIX N 7oy nna* .1

A yeIng 71> aryop .2

D'2aNdN NOION (X

VOR? M'kNn nNd NN .3

3. Farms in Australia

4 . Mr. and Mrs. Adams

VO NN 9"V NIKan 0'7'n 2 X 1W19.4

on (2 yyo (2

non NN (R

pet

a7 (X was hurt

?0nTN N DX A7¥N ANITXR S

?Y0j77 9'0In7 AN D'RXNN VOWN AT'R .6

2. Mr. and Mrs. Adams sent Skippy to the zoo.

3. The weather is hot in Australia.
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10. Your mother is not home when you arrive from
school. Leave her a note saying you are at your

friend Gal's house studying for an English test.

oswpe

n =

o oW

How can you get stickers?

What costs 100 shekels?

What are the opening hours?

What is the shop's address?

What else can you but in this shop? Choose the correct answer:
a. fruit b. sneakers c. books d. bicycle

What does Mr. Adams do for living?

This text can appear in:

a. letter collection b. newspaper c. animal encyclopedia d. travel journal
Choose the most suitable title for this text.

Translate the following 2 words according to the context.

What animal saved Mr. Adams?

Which phrase fits the text?
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Anexa 2: Chestionar cu intrebari inchise (original si traducere in limba engleza)

DN 17RY
Ririhelh

-'T17772 Babes-Bolyai nu'onarixa ninw'?a'% aina n'uoaniogIT Nl f7oa171p10-0n N7ATN 'y
NOwN NWDHM poivn Ann oA X L,PhD AaNIn n7ap nxae? *Tim'? nnaona .ntnn ,njio
SN TR A7pa nf2aRn

A% NNIYN X702 01D [9IXA L [I7RUN 17'Y7 NIRT 190N YUTPn DX )7 NTIXR

N7V 2777 IN12,NINN-'R 2 DNIYNA NNR'IoN N7RY OX X L, NI7RUN 7D 7V Ny n/upann 1an
NN NOPUNY IT X' NIIDIN NAIWNN NI X7 IX NIIDY DAY 'R T 7NN D Ui 21Wn
2NN NNYXN7 NRIYA NDD NRIYDEN'YIRD YT

.T272 Nn DX7 wnw' yTnnt 'nx 0 I78eN

.02'nN Y7 N9 X ,TA72 NINN 'AYLA TOT [IY72 NOIM |I7RYN

NIX 2'0907 NI YNA7 720 NXT ,A7NN2 NISNNWAZ NNd0N D'INA INWANT [I7RUN 17N
Y D2 nisnnwn

APNNA QRNWAYT NN A7IYON QIN'Y 72V WXIN )7 DTN X

izabella.sokolovsky@gmail.com :7''"nn N2IN37 N19% N2 NN NITIR NITRYY
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NOT NOWD N'72IX '9'70 DN NITAY |I7RY 'R 7N
NIYNN DX N0 .NNT NOWD N'722IX NITIX JNO'OSNT7 ON'NN7 Wpann 110 L|1I78UN 7w 0T 77Mm
NI7RUNN NNX 721 NI NnRNnn

™I | TP | T
7 n n . n
X7 | ovvin | 7N ' NN
Okl
h n TN
NI'DDINI D'VY0] N''OXNA NN )2'D AT IT'RA
- . - . . ?n'722080 nowa nrTL 1
712' N'721NN NOWA YT YT TN TR
. . . - . 20777 onnY 2
NOWN NN YINW'7m NNl 12'n nTn 1IN
S : g 5 g ?n'INn 3
N9Y1 D'Y YINW'M "INl 12'A NN IT'RA
. . - . - ?n'722080 4
D'WIN DY MIYPNN "IN 12'A AT TR
. . - . . ?2n'208 NaIT 5
N'72IXN NOYI WPENYT 17 2IWN TN IT'RA
£ t : £ B ?%"1In2 NInY |nmn 6
O a O O O ?n'72xN NOWA 0ITYWY? 17 AWN DTNM IT'RA 7
DX WT 7Y D' T7'NY 17 2N TN TR
j . 5 = . ?N'72180 NOWN 8
N'221XN NOWA NO™MY DT TR, NYT 9 Y
2 5 = 5 j ?0''na nN7¥N7 DNy N7 9
n'y 7117 72100 NIrn'7 17 2wn AN TN
= j S & 5 ?n"720x0 nowa 10
D'WIN DY DY DIX'7 17 2wN DT IT'RA
5 j = . j NN NIt 11
NOWNY NN'MNN DY 020N 2N AT IT'XA
0 0 0 0 0 Divetli BRAGL Lk 12
2071077 "Tn NYRI NN N9YW NN NN

47




NOT N9WI N'72IX NT'AY '970 DN NIy [I7RY "a p'in
NI'NYONNIN NNKX 722 N1 AN'RNNN NAIYNN DX N0
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Questionnaire for parents

Dear parent,

My name is Izabella Ross-Sokolovsky and I am a PhD student in the Department of Linguistics
at Babes-Bolyai University in Cluj-Napoca, Romania. As part of my doctoral studies, I am

conducting a research on English language acquisition among sixth graders.

If you choose to participate in this investigation, please answer all questions as honestly as
possible and return the completed questionnaires promptly. If a certain question makes you
feel uncomfortable, you may skip it. It is important to emphasize that there are no right or
wrong answers, the correct answer is the one that reflects your personal opinion. Your sincere

answers will contribute to the success of the research.

The questionnaire is anonymous, and the obtained information will be used for the research

purposes only. The questionnaire appeals to both genders though styled in a masculine gender.

Completing the questionnaire and submitting it to the researcher will be seen as your consent
to participate in the study. Yet, your participation is strictly voluntary, and you may refuse to

participate at any time.

Thank you for taking the time to assist me in my research. The data collected will provide

useful information regarding acquisition of the English language in Israel.

For any questions regarding the study, please email me to: izabella.sokolovsky@gmail.com

Sincerely,

Izabella Ross-Sokolovsky
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Part I: Parental Attitudes toward English as a Foreign Language

In this section of the questionnaire, you are asked to refer to your perception of English as a
foreign language. Mark the most suitable answer to each of the questions:

Some
Strongly Agree | what | Disagree S‘Frongly
agree disagree
agree

| To what extent do you enjoy watching English movies 0 0 0 0 0
and TV shows?
To what extent do you think the knowledge of the English

2 . , 0 0 | U U
language contributes one’s career?

3 To what extent do you enjoy listening to the English 0 0 0 0 0
language?

4 To What extent to you enjoy listening to the songs in 0 0 0 0 0
English?

5 To what extent do you enjoy interacting with the English- 0 0 0 0 0
speakers?

6 While abrqad, to what extent is it important to you to 0 0 0 0 0
speak English?

7 To what extent is it important to you to know English? O 0 O 0 O

] To what egtent is it important to you that your children 0 0 0 0 0
know English?

9 In your opinion, to what extent can knowledge of the 0 0 0 0 0
English language contribute to the success in life?

10 To what extent is it important to you to be able to conduct 0 0 0 0 0
a conversation in English?

1 To what extent is it important to you to establish 0 0 0 0 0
relationships with the English-speaking people?

12 To what extent do you agree with the statement that the 0 0 0 0 0
English language is too complex and difficult to master?
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Part II: Parental Attitudes Toward Learning English as a Foreign Language

Mark the most suitable answer out of the provided options:

1t is very important to learn the English language because...

Strongly | Agree | Some | Disagree | Strongly
agree what disagree

1 It affects one’s career O O 0 0 0

2 Everyone should know at least one foreign language 0 0 0 0 0

3 You must know the language in order to travel abroad O O O O O

4 This is one of the most important school subjects O O O O O

5 People who know English are people who succeed in 0 0 0 0 0
life

6 It's an enriching and interesting experience. O O O O O

7 People around me tend to think that it's important to O 0 0 O O
know English as a foreign language

8 It is important to speak English fluently O O O O 0

9 People who speak English as a foreign language are 0 0 0 O O
educated people

10 Learning foreign languages contributes to one’s 0 0 0 0 0
cognitive development

11 Fluency in the English language promotes N [ [ 0 0
communication with a wide range of people

12 It is important to know the English language as it is the | [J 0 0 0 0
language used for international communication

13 Learning English at an early age contributes to the O 0 0 O O
child's cognitive development

14 Knowing English is necessary for the child's future 0 0 0 0 0
success

15 It is important for a child to master the English language | [ O O O O

16 Practicing the language contributes to the English 0 0 0 0 0
language proficiency
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17

Knowledge of the English language contributes to the
child's future

18

Knowledge of the English language has contributed to
my successes in life
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Part III: Parental Attitudes Toward Learning English as a Foreign Language by
Elementary School Children

Choose the most suitable answer out of the provided options:

1. Iencourage my child to learn English:

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true
2. Iencourage my child to invest as much as possible in practicing English
Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

3. In conversations with my child, I always emphasize the importance of the English language

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

4. 1do my best to help my child in his studies of English

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

5. Ttry helping my child with his English homework

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

6. Iencourage my child to learn English outside the school setting as well (e.g., private lessons, classes,
summer school)

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

7. Itake interest in the English language school curriculum

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

8. I encourage my child to ask his English teacher for assistance

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

9. I am familiar with the English school curriculum

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

10. I have a parent-teacher conferences with the English teacher more than twice a year in order to
discuss my child’s progress in the English language studies

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

11. Talways want to know what is taught in the English lessons

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

12. T encourage my child to watch movies and TV shows in English

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

13. I encourage my child to listen to the songs in English

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true

14. Tencourage my child to read books in English

Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true
15. Tusually help my child to learn towards English exams and quizzes
Not true at all | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Absolutely true
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Part I'V: Socio-demographic questionnaire

1. Gender:
male O
Female U
2. Age:
3. Nationality:
Jewish 0
Muslim O
Christian O
Other
4. Country of Origin:
Israel O
Former Soviet Union O

Other

5. In case you were born

outside of Israel, indicate a year of immigration:
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6. What is the main home language?

Hebrew

Russian

Other

7. Marital Status:

Married U
Single O
Divorced 0
Separated O
Single parent O
Widower O

8. Education:

Incomplete High School

High School Diploma

B.A.

M.A.

PhD

Other
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9. Occupation:

Enterpriser

Industry

Hitech Industry

Public Service

Medical Service

Education

Other

10. According to the statistics from 2018, the average income per a person in a
family is NIS 4,774 per month, which means that family’s monthly income is:

Total monthly income of NIS 9,548

Family of 2 persons

Total monthly income of NIS 14.322

Family of 3 persons

Total monthly income of NIS 19.096

Family of 4 persons

Total monthly income of NIS 23.870

Family of 5 persons

Total monthly income of NIS 28.644

Family of 6 persons
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What is your family's monthly income?

Significantly lower than the average

Lower than the average

the average

Higher than the average

Significantly higher than the average

11. Number of children in a family:

| 0
2 0
3 0
4 0
5 0
and above 6 0

Thank you for your cooperation!
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Anexa 3: Test de competente lingvistice in limba rusa (original si traducere in engleza)

JIeKCUKO-rpammaTUYeCcKMin TeCT Ha 3HAHWe PYCCKOro A3blKa - 31eMeHTAPHbIN YPOBEHb
ApanTnpoBaH us:

MGU Russian Language Center https://mgurussian.com/ru/learn/test-online/21/
NHboypok Beaywmin obpasoBaTtenbHbIM nopTan Poccum
https://infourok.ru/test-dlya-proverki-slovarnogo-zapasa-u-detey-v-let-535233.html

Yactp 1: 0TBeTh HA BONPOCHI

Kak 1e6s 30ByT?
Ckonbko Tebe ner?
I'ne ToI xxuBeIIn?
Ha xakxoM si3bIKe ThI pa3roBapuBaeIlb C POAUTEISIMU?
a) Ha Pycckom
6) Ha Hspute
B) Ha npyrom s3sike (kakom?)

b

5. Ha xakom s3bIKe ThI pa3roBapuBaelib ¢ 6a0yIIKOM U IeTyIIKON?
a) Ha Pycckom
6) Ha Hspute
B) Ha npyrom s3sike (kakom?)

6. Tb1 ymeenb untaTh Ha pycckom?

a) Ja
0) Her
B) Hemnoxko

7. Tbl ymeenb nucaTh Ha pycCKOM?

a) Ja
0) Her
B) Hemnoxko

8. Trl cMOTpHULIb IEpEAAUN HA PYCCKOM SI3BIKE?

a) Ja
0) Her
B) Wnorma

9. V 1e0d ecTh JOMAIIHUE JKUBOTHBIE?
a) Ja
0) Her

10. Kak 30ByT TBOETO JIy4IIEero Apyra/ TBOIO JTYUIIyIO IOAPYTy?
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YacTtb 2 a: Bbibepu noaxoasaiiee cnoso

1. ITO COJIHBILIKO. ..... CIUT B TYy4Ke.

A) oHO
B) on
B) ona

2. JT1o feBoyKka.y .. €CTb LIBETOK.

A) Hux
B) Hee
B) Hero
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A)b
B)u
B) a
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5. Y AHHbI eCcTb 06€e3bsIHKA. - Ay Te6s1? - Y MeHs HeT ...

A) obe3bsHKe
B) 06e3bsaHKMU
B) o6e3bsHKa

6. { Oy TUCHMO - .......... ? lany, apyry moemy!

A) Koro?
b) Komy?
B) Uemy?
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MOPOXEeHOoe.

A) BKyCHBIN
B) BKycHoe
B) BkycHas

8. Cobaxka .......

A) 6exuT
b) enet
B) ugert
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9. MegBenb ...

A) upet
B) neTut
B) enet

10.Ppi6OKH .......

A) rynsitot
b) niaBawoT
B) sneTatoT
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11. ITuuxka ...

A) nibiBeT
b) netut
B) 6exut

A) HeceT
b) Begetr
B) Beser

69



13.Mu1 egem-eeM-eneM Ha yéM? uinm Ha kom? Ha nmoesze mMul efieM U Ha
BeJsiocuIiesie, A ecyii Mbl He eZieM, TO MBI ... nemnKom!

A) npeiraem
b) ugem
B) 6exum

14.Anvca yMEET ..ooevveeerneee. Ha MUAHUHO.

A) TaHLEeBaTb
B) urpatb
B) netb
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15. JleB 6bL1 Ha KaHUKYJ1aX y 6a6yIIKHU B AppuKe. TaM 65110 OYEHD ...

A) xononHO
b) Temo
B) »xapko

Yactb 2 6: Bbibepu nogxoaauiee c1oBO

1. /laH¥ ... TOBOPUT MO-PYCCKH .
a) xopouio
6) xopoiuee
B) XOpOLIUU

2. JletoMm B Tesib ABHBe OBIBAET ... IOT0/1a.
a) »Kapkas
6) KapKuH
B) >KapkKo

3. 4 oudeHb 10610 6GACKETOOI, ... MOU JPYT JIOOUT GYTOOI.
a) u
6) HO
B) a

4. [JleTu JIOOAT ryNATb ... .
a) mapk
6) B Imapke
B) BIapK

5. CTyAeHTbI JO/DKHBI ... B YHUBEPCUTET KX/ bl JE€Hb.
a) UATH
6) xomAT
B) XOJUTb

6. IJTO cecTpa....
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a) Mumy
6) Mwuma
B) Muuiu

7. JleHa 4acTo paccKasbIBaeT O ...
a) cBoeM bpate
6) cBoU 6pat
B) ee Opare

8. JleToM MbI 4aCTO KyIaeMcH ... MOpe.
a) Ha
6) B
B) y
9. { He M06J10 NUCATD ... .
a) KapaHJauom
6) ckapaHJalIoM
B) KapaHjall

10. 3aBTpa 51 06513aTeNbHO TEOGE ... .
a) MO3BOHIO
6) 3BOHIO

B) OyAy 3BOHUTbH

11. Kak ... TBoero 6para?
a) 30ByT
6) 30BeTCH
B) Ha3bIBaeTCs

12.3aBTpa A pelus ... B KHHO.
a) uATH
6) mouTH
B) uay

13.3To 1eBOUKa, ... TOBOPUT NO-PPaHIy3CKHU.
a) KoTopoe
6) koTopas
B) KOTOPBIU

14.3TO My>X4YMHa, ... 3HAET BCe.
a) koTopas
6) KOTOpBIU
B) KOTOpoe

15. Mo# gpyr 3aBTpa €leT B ... .
a) Amepuky
6) Amepuke
B) AMepuka

16.9T0 CKa3ka o ....
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a) Tpu MeJBeAU
6) Tpex MeABeJsX
B) Tpex Me/iBeJb

17. MarasuH OTKpOeTcH ... .
a) msartoro Mas
6) naTtoe Mas
B) nATbIM Mai

18. 1 He 3Hal, ... yYUTEJIb.
a) rae
6) uToO
B) KyJa

19. JleToM MBI 6y/ieM OT/AbIXATh ... .
a) ABa Mecsla
6) Ha ABa Mecsla
B) uepes JBa Mecsla

20.3aBTpa 4 U4y B rOCTH ....
a) apyr
6) y Apyra
B) KApyry

21. MBI XOAUM B KHHO ... .
a) B Kaxayl cyb60Ty
6) kaxzaas cyb66oTta
B) KaXJylo cy600Ty

22.4 He n106110 ... paguo.
a) ciayuwartb
6) cJablIaTh
B) CJyLIal0

23.MHe HpaBHUTC(A ....
a) Ouse
6) Ouro
B) Oss

24. CTyeHThbl MeYTamwT ... .
a) B KaHUKYJIbl
6) O KaHUKYJIbl
B) O KaHUKYyJax

25. MbI HE XOTUM UTPATh ... .
a) Ha pyTb60I
6) ¢yrtboa
B) B QyT6OI
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Yactb 3: B ka:xka0#i cTpOKe HANMKMCAHO MATH ¢JI0B. YeThIpe CJ10Ba MOKHO 00beINHUTD B
OJIHy I'PYINIy U AaTh eil Ha3BaHHe, 2 OTHO CJI0BO K 3TOi rpyIimne He OTHOCUTCH. ITO
"1uuIHee" CJI0BO HAI0 HCKJIIOYHUTH (3a4ePKHYTH).

1. Pexka, 03epo, MOpe, MOCT, OKEaH.

2. Kykia, Me1Be:KOHOK, IECOK, M4, JIOTaTa.

3. Kypuna, neryx, nedeap, rych, KOT.

4. Becenblii, ObICTPBI, IPYCTHBIH, BKYCHBIH, OCTOPOKHBIN.
5. Cromn, mkad, KoBep, Kpeciio, TUBaH.

6. ITanpTO, manka, mapg, carnoru, nuismna.

7. CnuBa, s16710K0, TOMHIOp, aOpUKOC, TpyIIa.

8. 3uma, anpenb, BECHa, JIETO, OCEHb.

9. Ilpuexan, npudexan, yKaTuics, IPUILIBLI.

10. BriOesxan, BoIlIelI, BbIICTEN, BHICKOUHIL.

Part 4: AnTtoHumMBbI: «CKaxkn HA000POT».

1. Bonpmoii —
2. Becénplii -
3. Tsxenslii-
4. JITVHHBIN -
5. Bricokuii —
6. Yuctelii —

7. XOJIOIHBIN-
8. Hebo —

9. ToucTelii —
10. YMHBIH -
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Russian Proficiency Test (lexis and grammar) - Elementary level
Adapted from:
a) MGU Russian Language Center https://mgurussian.com/ru/learn/test-online/21/
b) Infurok leading educational portal of Russia
https://infourok.ru/test-dlya-proverki-slovarnogo-zapasa-u-detey-v-let-535233.html

Part 1: Answer the questions:
1. What is your name?

2. How old are you?

3. Where do you live?

4. What language do you speak with your parents?
a) Russian
b) Hebrew
c¢) Another language (which?)

5. What language do you speak with your grandparents?
a) Russian
b) Hebrew
c¢) Another language (which?)

6. Can you read in Russian?
a) Yes

b) No

c) A little bit

7. Can you write in Russian?
a) Yes

b) No

c) A little bit

8. Do you watch programs in Russian?
a) Yes

b) No

¢) Sometimes

9. Do you have any pets?
a) Yes
b) No

10. What is the name of your best friend
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Part 2a: Choose the right word:

1. This is the sun. ... is sleeping in a cloud.

a) It
b) He
c) She

2. This is a girl. ... has a flower

a) They
b) She
c) He

3. These are us. And this is ... cat.

c) their

4. These are notebook ... (the final sound changes due to inflection)
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r_‘;'— o
a) “p” (soft sign) (singular form)
b) “u” /i/ (plural form)
c) “a” /ya/ (singular form)

5. Anna has a monkey. — Do you have a monkey? — I don’t have a ...

a) obezianke (to a monkey, dative case)
b) obezianki (of a monkey, genitive case)
c) obezianka (a monkey, nominative case)

6. Iam writing a letter - ...? To Dan, my friend.

a) Whom? o
b) To whom?
c¢) To what?
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7. Yesterday, we ate a very ... ice cream.

.
"G

a) vkusniy (tasty, masculine gender)
b) vkusnoie (tasty, neuter gender)
c) vkusnaya (tasty, feminine gender)

8. The dogis... .

a) running
b) driving/going
c) walking/strolling

9. Thebearis....

a) walking
b) flying
c) driving/going

10. The fish are ... .
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a) strolling
b) swimming
c) flying

11. The bird is ... .

a) swimming
b) flying
C) running

lg. The mother is ... her son.

a) carrying
b) leading
¢) driving
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13. We are going, going, going. What? How? We ride a train, we ride a bike and if we
do not ride, then we are ... by foot!

a) dance

c) play
c) sing

15. Leo was on vacation at his grandmother’s house in Africa. It was very ... : +35
degrees!
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Part 2 b: Choose the correct word:

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

Dani speaks Russian ...
r) horosho (well; adverb)
n) horosheye (good; neutral gender)
e) horoshiy (good; masculine gender)

In the summer, it is very ... in Tel Aviv.
r) jarkaya (hot) (feminine gender)
n) jarkiy (hot) (masculine gender)
e) jarko (hot) (adverb)

I love basketball a lot, ... my friend loves football.
r) and
a) but
¢) whereas

Kids love going for a walk ... .
r) apark
n) in the park
e) to the park

Students must ... to the university every day.
r) go
1) going
e) togo

This is ... sister .
r) Misha
n) of Misha
e) Misha’s

Lena frequently talks ... .
r) about her brother
n) her brother
¢) she brother

In the summer, we often swim ... the sea.
r) on
o) in
e) at

I don’t like writing ... .
r) with a pencil
n) in pencil
e) apencil
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35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Tomorrow, I will definitely ... you .
r) call
n) am calling
e) will call

What ... your brother’s name?
r) is
o) am
e) be

I decided ... to the cinema tomorrow.
r) go
n) to go
e) going

The girl, ... speaks French.
r) kotoroe (who, neutral gender)
1) kotoraya (who, feminine gender)
e) kotoriy (who, masculine gender)

This is the man ... knows everything.
a) kotoroe (who, neutral gender)

b) kotoraya (who, feminine gender)

c) kotoriy (who, masculine gender)

Tomorrow, my friend is going ... .
r) to America
n) for America
¢) America

This is a tale about ... .

r) tree medviedya (three bears; nominative case)
n) tree medviedyah (three bears; prepositional case; plural noun)
e) tree medvied (three bear; prepositional case; singular noun)

. The store will be open ... .

r) piatogo Maya (May the fifth; genitive case; masculine gender)
m) piatiy Maya (May the fifth; genitive case; feminine gender)

e) piatoye Maya (May the fifth; genitive case; neuteral gender)

. I don’t know ... the teacher is.
r) where

n) what

e) where... to

. In the summer, we will have holidays ... .
r) for two months

1) on two months

e) after two months
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45. Tomorrow, I am going to visit ... .
r) my friend
n) my friend’s
e) tomy friend

46. We go the movies ...
r) kajduyu subbotu (on every Satturday; accusative case)
n) kajdaya subbota (every Saturday; nominative case)
e) kajduyu subbotu (every Saturday; accusative case)

47.1don’t like... to the radio.
r) to listen
n) to hear
e) am listening

48. 1like ... .
r) Ole (dative case)
n) Oliu (accusative case)
e) Olia (nominative case)

49. Students are dreaming ... .
r) v kanikuli (on vacation)
n) o kanikuli (at vacation)
e) o kanikulah (about vacation; prepositional case)

50. We don’t want to play ... .
r) at football
n) in football
e) football

Part 3: There are five words in every line. Only four words can be combined into a
group and be given a name, while one word does not belong to this group. This “extra”
word should be crossed out.

1. River, lake, sea, bridge, ocean.

2. Doll, bear, sand, ball, shovel.

3. Chicken, rooster, swan, goose, cat.

4. Cheerful, fast, sad, tasty, cautious.

5. Table, wardrobe, carpet, armchair, sofa.
6.
7
8
9
1

Coat, hat, scarf, boots, hat.

. Plum, apple, tomato, apricot, pear.

. Winter, April, spring, summer, autumn.
. Came, ran, rolled, sailed.

0. Ran out, entered, flew out, jumped out.
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Part 4: Antonyms: “Say the opposite.”
11. big—
12. happy -
13. heavy-
14. long -
15. tall —
16. clean —
17. cold-
18. sky —
19. fat —
20. smart -



Anexa 4: Transcrierea inregistrarilor

frog sleep on the
bed ...xak Oyzaer B
ato Bpems?[ How to
say “at the same
time?”’] (Me: At the
same time). E.: At
the same time, the
frog escape from the
jar.

I saw a forest, I
think it, the frog,
lived in the forest.
When the morning
comes, the boy and
dog see that kak
OyZIeT 4TO KTO-TO
nponan? [How to
say that someone
disappeared?] (Me:
disappeared). The

3a...”?
11. Kak 310
oyner?

Participant Text Interactional | Transfer Semantic i
strategy lapses Extension

E. The boy and dog are | 1.Kak 1.Tak, 1.The boy 1.In the boy
in the home, in the | mocmoTpeTs? aa... and dog are | room he have
room. Kax 2.Kak 2. Max 2 | inthe home. | there light.
IIPaBWJIBHO CKa3aTh | MPaBUJIbHO 3. Adog | 2.Intheboy | 2.The frog (----
KOMHAaTa Koro-to? CKa3arTb 3acTpsa | room he ) _in the jar.
[How to say “KOMHara Koro- have there 3.The frog (----
correctly T0”? light. ) not in the jar.
“someone’s room”? | 3.5 He 3HAIO Kak 3. The boy | 4. From the
(Me: boy’s room). oyznet “Bor 310” and the dog | window and
The boy and the dog | 4. Kak Oyxer “B look for the | the dog fall
KaK IOCMOTPETh 3TO Bpems”? frog in the down from the
[How to say look?]? | 5.Kak Oynet 4ro window window.
Ah, okay, looking at | “kTo-TO 5. the dog (----)
the frog. nponan’? happy
It’s night because I | 6.Hauunarot
look in the window | 7.3acTpsin
and see moon. 8. Kak O6yzner
- have nwipka? S

Bcerja 3a0bIBato

S He 3HaI0 Kak [meta].
OyZIeT BOT 3TO... 9. Kak O6yner
The frog B89 in the | HamaxaTs?
jar. Tak, na... 10. Kak 6yzner
The boy and the TUMA “TIETAT
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frog disappeared.
The frog [E288) not in
the jar.

The boy, the dog...
HayuHawr... (E.
stumbles, seems
puzzled, I prompt:
Begin? Start?

E. nods his head in
agreement) Jla!

... start to look for a
frog. In the room. A
dog 3actpsin in the
jar.

The dog look in the
boot. The boy and
the dog look for the
frog in the
window...

. The jar is
broken and the dog
- happy because
the boy help. The
boy is mad because
a dog fall down.
After that, the boy
and the dog look for
the frog in the forest
and the kak Oyzaer
neipka?[How to say
“hole?] 4 Bcerma
3abwiBaro[l keep
forgetting] (Me:
hole) in the hole.
The boy look for the
frog in the hole ...
ga...and Kak 3TO
oyner? [How to say
this?] (Me:
beehive). Bechive
and the dog see_a
beehive and start
play with the bees.
And the gofer bit
nose of the boy...
the boy’s nose. And
the bees start kak
Oyzer Hamaaare?
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[How to say
“attack?] (Me:
attack) attack the
dog. The beehive
falls down and the
bees kak Oyner Tumna
netdr 3a...7 [How

to say “fly

after”?]... (Me:

chase) Chase the

dog.
Overall | Tokens | Total Transfer | Transfer | Interactional | Transfer | Semantic | Syntactic
tokens | in number | from from lapses Extensions

English | of Russian | Hebrew
transfers

275 236 22 22 0 11 3 3 5
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