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ABSTRACT
Prezenta cercetare examineaza corelatia intre imbunatatirea competentelor in limba

engleza ca limba straina (EFL) in randul liceenilor cu rezultate sub medie si tranzitia
acestora catre invatamantul superior. Cercetarea investigheaza metodele lingvistice
pragmatice care imbunatatesc nivelul EFL la elevii cu performante slabe si impactul
acestora asupra vietii lor de adult. Literatura de specialitate demonstreaza ca
importanta invatarii unei limbi straine (Armstrong & Rogers, 1997) si numarul in
crestere al elevilor cu performante slabe din sistemul de educatie (The Central Bureau
of Statistics, 2018) indica necesitatea introducerii unui numar tot mai mare de
programe de interventie care sd imbundtiteascd nivelul studiilor EFL 1n randul

elevilor cu performante scazute.

Urmarind perspectiva metodelor mixte, am conceput o cercetare formata din trei
parti pentru a examina nu numai eficienta acestor programe in promovarea elevilor cu
performante scazute catre educatia superioard, dar si perceptia pe care acestia o au
asupra propriei lor eficiente academice. Ramane, totusi, centrald nevoia unei bune
intelegeri a dimensiunii lingvistice a celor mai recomandate abordari si metode de
predare a unei limbi strdine elevilor cu performante scazute. Rezultatele acestui
studiu au condus la trei concluzii fara echivoc. In primul rand, prin intermediul
interviurilor bazate pe studiul de caz am conceput un set de instrumente pentru
profesorii EFL care lucreaza cu elevi cu performante scazute si un apel catre factorii
decizionali in vederea furnizdrii de sprijin direct catre clasele aflate sub supraveghere.
Acest tip de sprijin trebuie sa includa stabilirea unei comunitati scolare de profesori ai
elevilor cu performante scazute, sustinuti de consilieri care sa lucreze constant si in
manierda profesionistd in vederea dezvoltarii si cresterii motivatiei in randul EPS in
general si In vederea incurajarii constientizarii sociolingvistice in randul profesorilor
si elevilor, in particular. Tn al doilea rand, pe baza unui plan conceput ex-post facto, s-
au distribuit chestionare unui numar de 162 tineri de ambele sexe, dupa care s-a
aplicat ulterior metoda triangulatiei prin intervievarea a treisprezece participanti. Din
rezultatele obtinute din chestionare §i interviuri putem concluziona ca desi corelatia
intre nivelul EFL si inscrierea in invatamantul superior a fost respinsd, influenta EFL
asupra autoeficientei academice a absolventilor a fost semnificativa. Astfel,

programele de interventie menite sa imbunatateasca competentele EFL in randul EPS



sunt extrem de importantd si ar trebui dezvoltate si extinse Tn mai multe comunitati

din Israel, precum si in scoli din alte tari unde exista elevi cu performante scazute.

Nu in ultimul rand, prezentul studiu a calculat pentru prima data un procent de 74,2%
de elevi cu performante slabe care se inscriu in Invatdmantul superior. Acest aspect
indica necesitatea unei investigatii la nivel national care sa arate cifrele complete ale

elevilor cu performante scazute care se inscriu in invatamantul superior.

1. INTRODUCERE

In lumea bazatd pe tehnologie a secolului XXI, importanta educatiei superioare, a
obtinerii unei diplome de la o institutie academica recunoscuta, de la un colegiu sau
de la o universitate, este unanim recunoscutd. Pentru a deveni un membru eficient al
societatii adulte si a accede la o cariera bine cotatd nu mai este in zilele noastre

suficient sa fii absolvent de liceu (Bailey and Karp, 2003).

O conditie prealabild pentru studiile academice o reprezinta diploma de absolvire a
liceului (numita in Israel BAGRUT). Desi un mare numar de elevi fac fata cu succes
cerintelor exigente ale examinarii finale, care le deschide calea catre invatamantul
superior, un numar semnificativ de elevi nu reusesc sa atinga acest obiectiv si rdman
literalmente in urma, neavand posibilitatea s se inscrie la studii academice. Acestia
din urma intrd in categoria elevilor cu performante slabe (EPS) si reprezintd un motiv
de Tngrijorare major pentru toate sistemele educationale, peste tot in lume (Shepp

Battle, 2002).

Acest fenomen este in continud crestere de la implementarea actului legislativ "No
Child Left Behind/Niciun copil lasat in urma" (NCLB) din 2001 initiat de
presedintese G. Bush in Statele Unite. Actul NCLB se baza pe o serie de masuri
menite sd imbunatateasca performantele elevilor si sd responsabilizeze scolile de stat
in privinta progresului inregistrat de elevi (Act, N. C. L. B. 2002). Fiecare stat si-a
dezvoltat propriile politici si propriile programe speciale de interventie pentru a
promoba EPS, in functie de cerintele institutiilor academice si ale examenelor de
absolvire a studiilor liceale, avand ca scop initial mentinerea tinerilor in sistemul
educational timp de 12 ani si in al doilea rand sprijinirea acestora in vederea
promovarii cu succes examenele finale care sd le confere o diplomd si accesul la

universitati.



Aceste masuri, care au reprezentat schimbari majore in peisajul educational al
Statelor Unite, au fost adoptate in iulie 2007 si de catre Israel, atunci cand Legea
privind obligativitatea educatiei de la nivel de gradinita pana la clasa a 10-a a extins
obligativitatea, incluzand clasele a 11-a si a 12-a (Legea privind Educatia Obligatorie,
2007). Ca si consecinta a schimbarii populatiei scolilor, a mediilor si nevoilor diferite
ale elevilor, au fost dezvoltate si implementate in sistemul educational din Israel o
serie de programe de interventie, unele finantate de Ministerul Educatiei din Israel,
aripa Shahar, altele finantate prin intermediul donatiilor speciale, toate acestea fiind
menite reducerii discrepantelor intre elevii cu performante bune si cei cu performante

slabe.

Mai mult decat atat, in liceele israeliene elevii au libertatea de a alege gradul de
dificultate al fiecarei materii (de la 1 la 5); pentru admiterea la orice institutie de
invatamant superior se cer minimum 4 puncte la engleza (Ministerul Educatiei,
Isrrael, 2013). Astfel, engleza ca limba straind, EFL, poate determina calitatea
BAGRUT, si poate face diferenta intre elevii care au sau cei care nu au acces la

institutiile de invatamant superior.

Statisticile indica faptul ca in 2009, desi 65,8% dintre elevii de liceu au obtinut o
diploma finala BAGRUT doar 48%, au obtinut o diploma BAGRUT care sa le ofere
acces la invatimantul superior, si 58,4% si-au continuat studiile (CBS, 2017). In
Statele Unite, 84,6% din cei care frecventeaza liceul primesc diploma, insa
procentajul celor care se inscriu in invatamantul superior a fost de doar 69% in 2008,
a scazut la 66% 1n 2013 si nu s-a mai modificat pana in 2017 (Centrul National de

Statistica a Educatiei, 2019) .

Cum au fost EPS afectati de aceste programe? S-a produs vreo schimbare in
atitudinea elevilor cu privire la continuarea studiilor si propria eficacitate academica?
EPS care reusesc sa treaca aceastd barierd si sd obtind acces la colegiu, se inscriu
efectiv la studii post-liceale? Simt acesti elevi ca programele de interventie le-au
furnizat instrumentele si abilitatile necesare pentru a face fatd cerintelor studiilor

post-liceale?

Prezenta cercetare a fost conceputd pentru a oferi raspuns la toate aceste intrebari. In

primul rand, o trecere in revista a literaturii de specialitate prezinta atat sistemul



educational israelian cat si implicatiile sociolingvistice ale predarii unei limbi strdine.
Se prezintd apoi structura metodologica a acestui studiu bazat pe metode mixte,
urmata de rezultate si recomandari care puncteaza semnificatia majora a programelor
de interventie pentru EPS in ceea ce priveste cresterea eficientei academice a
acestora. In plus, se recomanda inovarea in cadrul comunititilor de profesori ai EPS
si se stabileste un set de instrumente pentru profesorii de EFL ai EPS. In final, se
recomanda directii viitoare de cercetare care sd examineze procentul elevilor din
clasele MABAR/ETGAR care candideaza pentru inscrierea in invatamantul superior
si sd compare aceste procente cu rezultatul prezentului studiu. Speram ca aceste
demersuri sa acopere lipsa de informatii din domeniu, pe care o vom discuta in
continuare, dar si informatiile lipsa de pe lista obiectivelor programelor de

interventie.

1.1 Nevoia de cunostinte in domeniu
Factorii decidenti investesc numeroase resurse in programele de interventie speciala

si de crestere a calitatii pentru EPS. Este astfel de neinteles faptul ca impactul pe
termen lung al acestor programe nu este analizat. Mai mult, un set bine structurat de
instrumente care sa imbunatateasca abilititile EFL ale EPS ar fi foarte bine-venite

pentru profesori, care au mare nevoie de indrumare si sprijin.

1.2 Obiectivele cercetarii
Cele doua obiective principale ale prezentei cercetari sunt:

1) Examinarea abordarilor si metodelor lingvistice si practice care

imbunatatesc competentele de limba engleza ale EPS (partea I).

2) Evaluarea perceptiilor EPS cu privire la impactul programelor de
interventie asupra eficientei lor academice si atitudinii lor asupra
invatamantului superior (partea a II-a si a I1I-a).

1.3 intrebirile de cercetare
Prezentul studiu isi propune sa raspunda la urmatoarele intrebari:
1. Care sunt implicatiile de natura lingvistica si metodele de predare a
EFL pentru EPS?
2. Sunt programele de interventie din licee percepute (de absolventi si
de profesori) ca eficiente in cresterea nivelului EFL?
3. a. Nivelul englezei studiate Tn liceu a constituit un factor care a

determinat optarea pentru studii superioare?



b. A avut un impact asupra eficientei academice a elevului?

1.4 Cuvinte cheie:
Elevi cu performante scazute (EPS); Limba engleza ca limba straind (EFL); Metode

lingvistice; 1mbunatatirea competentelor lingvistice-achieving; Sociolingvistica;
Motivatie; Programe de interventie; Invatimant superior; tranzitia citre invatamantul
superior; Comunitatea profesorilor; Set de instrumente; Predarea EFL; clase MABAR
| ETGAR,; elevi cu o buna capacitate de invatare a unei limbi straine; Auto-eficienta
academica; BAGRUT; BAGRUT de inalta calitate; Limbi straine; Impact pe termen

lung.

2. LITERATURA DE SPECIALITATE
La trecerea 1n revista a literaturii de specialitate existente in domeniu care evidentiaza

teoriile utilizate in prezenta cercetare, am avut in vedere urmatoarele aspecte:

2.1.Sistemul de educatie din Israel

2.2. Impactul scolii si al statutului socio-economic asupra rezultatelor si
performantelor scolare

2.3. Invatarea unei limbi striine si succesul academic

2.1 Sistemul de educatie din Israel

Ca urmare a schimbarilor implementate prin Legea Invatimantului Obligatoriu

(2007), numarul elevilor din invatamantul gimnazial aproape s-a dublat in perioada

1995-2010 (CBS, 2016). Acest aspect a condus la randul sa la importante schimbari

in ceea ce priveste populatia din scoli, existaind mai multi elevi proveniti din medii

diferite, cu diverse nevoi, si care nu au indeplinit in mod necesar cerintele finale

pentru BAGRUT.

Performanta slaba in scoalda s-a bucurat de o atentie deosebitd in ultimii ani.
Guvernele si-au concentrat politicile educationale asupra Tmbunatatirii standardelor
din scoli. Statisticile Centrului Nationala de Statistica a Educatiei din Israel (CBS,
2017) arata ca peste 30% dintre elevii de liceu nu obtin o diploma de BAGRUT, si
mai mult de jumatate (54,4%) din numarul total de elevi care incearca sa obtina
diploma de BAGRUT nu intrunesc scorul pentru BAGRUT de nivel superior, ceea ce
inseamna cd nu au acces direct la colegiu sau universitate. Cine sunt elevii cu
performante scdzute? De ce reprezintd acestia un real motiv de Ingrijorare pentru

sistemul educational?



Muir (2000), in studiul sau dedicat elevilor cu performante slabe din ciclul
gimnazial, 11 defineste pe acestia referindu-se atat la elevi, cat si la profesori, ca fiind
acei elevi straluciti carora nici nu le place scoala, si care nici nu se descurca bine la
scoald. Institutul de Performanta si Motivatie din New York (2003) pune accentul pe
potentialul acestor elevi, sustindnd ca EPS au capacitatea intelectuald si abilitatile
academice de a atinge performante la un nivel mult mai Tnalt decat cel pe care il ating

Tn realitate.

Statisticile mentionate mai sus si definitiile atribuite EPS indica fara echivoc ca
aproape jumatate dintre elevii de liceu ar putea fi inclusi in categoria celor cu
performante scazute. Programele de interventie existente, care au fost dezvoltate si
implementate in sistemul educational din Israel, devin astfel si mai importante. Toate
programele de interventie au ca scop acoperirea decalajului intre elevii cu
performante bune si cei cu performante slabe. Programele, finantate de aripa Sachar
a Ministerului Educatiei din Israel, prevad clase speciale cu un numar mic de elevi
(18-25 elevi) in cadrul sistemului de scolarizare, respectiv clasele MABAR si
ETGAR (Ministerul Educatiei, 2019). Ministerul Educatiei mai finanteaza si orele
destinate imbunatatirii performantelor acestor elevi pentru a-i ajuta sa raspunda
cerintelor examenelor finale, avand deplina incredere in potentialul si abilitatea lor

de a incheia studiile cu succes.

O serie de cercetari efectuate (Roziner, Ratner, Raz, si Rosenbaum, 2012) au indicat
ca aceste clase speciale la care s-au aplicat programele de interventie au indeplinit cu

succes primele trei obiective de pe lista programului:

Obiectiv Rata de succes

MABAR ETGAR
1.Prevenirea abandonului scolar si cresterea persistentei 99,4% (in 2017)  98,3% (in 2017)
2.Cresterea numarului de elevi care au dreptul la diploma BAGRUT 77,72% (in 54,96%(in 2017)
2017)
3. Cresterea numarului de elevi cu BAGRUT de 1nalta calitate 50% din A/M (in 2015)
4. Expunerea, asistarea si furnizarea de instrumente si oportunitati pentru EPS
pentru integrarea acestora in serviciul militar/national/civil, n diverse sectoare de 5



activvitate si in sistemul de invitimant superior

5. Dezvoltarea de instrumente care sa duca la cresterea motivatiei, auto-

constientizarii, eficientei academice si competentei emotionale n

6. Dezvoltarea de metode de predare diferite pentru promovarea EPS

7. Dezvoltarea unui sentiment de apartenenta sociala si implicare a elevilor ?

Tn comunitate

Tabelul 2.1: Lista obiectivelor pentru clasele MABAR/ETGAR

Obiectivele 4, 5 si 6 constituie obiectul prezentului studiu, asa cum se va ardta in
urmatoarele sectiuni.

In Israel exista trei cerinte pentru absolventii de liceu care cresc probabilitatea
accesului lor la invatamantul superior: o diploma de absolvire a liceului de inalta
calitate, un scor mare la examenul psihometric si un scor mare la examenul EFL

BAGRUT (EBE/bacalaureat la limba engleza).

Desi notele obtinute la matematica si limba engleza, ambele discipline obligatorii Tn
programa de liceu din Israel, stabilesc de fapt criteriul de calitate al examenului
BAGRUT (Ministerul Educatiei, Israel, 2013), doar in cazul EFL cerintele
preliminare pentru admiterea la universitati si colegii reprezinta nu mai putin de 4/5
unitati ale EFL. Astfel, EFL poate atat determina calitatea examenului BAGRUT, cét

si diferentia intre elevii cu si fard acces direct la colegiu sau universitate.

EFL este astfel un factor extrem de important. Engleza nu este numai lingua franca in
prezent in lume — o limba de comunicare pentru persoanele care nu au aceeasi limba
materna si nu impartasesc o culturd nationala comuna (Jenkins, 2008) — ci reprezinta
si o componentd a calitatii examenului final de BAGRUT (Ministerul Educatiei,
Israel, 2013). Astfel, in sistemul scolar au fost implementate programe speciale de
EFL, in special in clasele cu elevi cu performante scazute. Aceste programe, conform
ghidurilor si manualelor publicate de Ministerul Educatiei (Roziner, Ratnet, Raz si
Rosenbaum, 2012), combina diferite metode de predare si didactice si un orar special

adaptat unei programe special concepute pentru a raspunde nevoilor EPS.

Este clar ca predarea EFL la nivel 1nalt are un rol semnificativ in viziunea factorilor

decizionali. Cum este insa acest aspect reflectat in literatura de specialitate?



2.2 Impactul scolilor si statutului socio-economic asupra succesului academic

Diverse studii indica faptul ca educatia in liceu este cruciala in ceea ce priveste
tranzitia elevului catre invatamantul superior (Walker, 2010, Mayya & Roff, 2004),
iar performanta academicd a elevului in timpul liceului este corelatd cu activitatile

inter pares/invatarea reciproca si cele non-academice.

Cercetatorii au studiat implicatiile Statutului Socio-Economic (SSE) al familiei
asupra performantelor scolare ale elevilor. Michael Kieffer (2010), Sirin (2005),
Reyn van Ewijk si Peter Sleegers (2010), Soen & Davidovitch (2009), sustin ca
serviciile sociale limitate, violenta, lipsa unui camin si traficul de droguri sunt aspecte
cu care elevii cu statut socio-economic precar se confrunta in plus fata de situatia
familiala si ca nu doar statutul lor social-economic, ci toate aceste aspecte
influenteaza performanta scolard. Autorii mentionati concluzioneaza ca nu exista o
legatura directd intre nivelul SSE al unui elev si performanta scolard a acestuia, nici
in timpul liceului si nici in timpul studiilor superioare. Toate lucrarile de specialitate
accentueazd rolul deosebit de important al scolii in pregatirea absolventilor pentru
invatamantul superior si sugereaza ca scoala are un impact semnificativ asupra
tranzitiei elevilor catre invatamantul superior. Sistemul scolar este locul unde se
inoculeazd schimbarea si unde fiecare participant primeste sanse egale la
invatamantul superior, care permit mobilitatea in cadrul societatii si asigurd egalitatea

de sanse.

Rolul invatarii limbilor straine este, de asemenea, foarte semnificativ si clar stabilit,
nu numai in ceea ce priveste insusirea cunostintelor lingvistice, de limba engleza, in
cazul pe care il discutdm, ca mijloc de comunicare in lumea modernd, dar si din
punctul de vedere al deschiderii §i expansiunii abilitatilor cognitive si a

competentelor de invatare ale elevilor.

2.3 Invatarea unei limbi striine si succesul academic

Au fost efectuate numeroase studii cu privire la impactul invatarii limbilor straine
asupra succesului academic. Enumeram doar cateva exemple: Armstrong si Rogers
(1997), care sustin cd invatarea unei limbi strdine este corelatd cu performantele
academice pe masuri standard. Demont (2001) sustine cd existd o corelatie intre
invatarea unei limbi straine si un grad crescut de constientizare lingvistica. Potrivit lui

Kessler si Quinn (1980), invatarea unei limbi straine influenteaza pana si abilitatea



elevului de a formula ipoteze stiintifice. Un alt studiu interesant efectuat de Buriel,
Perez, De Ment, Chavez si Moran (1988) concluzioneaza ca elevii care isi folosesc
abilitatile lingvistice pentru a interpreta si a traduce pentru membrii familiei au
performante scolare mai bune si un grad mai mare de eficientd. Cercetarea autorilor
mentionati a indicat ca intermedierea lingvisticd si biculturalismul influenfeaza in
mod pozitiv performanta academicain plus, cel mai puternic indicator al performantei
academice este autoeficacitatea academica (Buriel, Perez, De Ment, Chaves si Moran,
1998). Wiley (1985) a concluzionat ca cei care studiaza Latina, Franceza, Germana
sau Spaniola in liceu vor avea performante academice superioare la facultate decat

colegii lor cu abilitati academice similare, dar care insa nu au studiat o limba straina.

Toate aceste studii indica avantajele invatarii unei limbi straine. Astfel, nu este deloc
surprinzator faptul ca in marea majoritate a scolilor de peste tot in lume, chiar si la
nivelul invatamantului superior achizitia unei limbi strdine este obligatoriu si chiar
constituie o conditie preliminara pentru absolvire. In plus fatd de cerintele mentionate
mai sus impuse de sistemul israclian de educatie, in sistemul de educatie romanesc,
de exemplu, elevii de liceu invatd minimum doud limbi straine pe langad limba romana
(Ministerul Educatiei si Cercetarii, Romania, 2019). Tn Marea Britanie, elevii cu
varste cuprinse intre 5 si 16 ani au obligatia de a frecventa anvatamantul obligatoriu,
iar in etapa a treia a educatiei (11-14 ani) studiaza o limba straina (Sistemul de
Educatie al Marii Britanii, 2018).

Intelegerea rolului semnificativ al detinerii de bune competente intr-o limba striina
ridica doud chestiuni suplimentare care trebuie tratate cu atentie: de ce este nevoie
pentru a ne insusi — Th mod natural sau artificial — o limba si care sunt cele mai
eficiente metode prin care profesorii de limbi strdine pot creste nivelul competentelor

elevilor lor?

2.3.1 invitarea unei limbi striine

Inca din anii 1960 lingvistii au sustinut ci prin natura lor fiintele umane poseda o
facultate mentala care le permite sa invete limba materna cu un minim efort (Weisler
& Milekic, 2001). Mai mult, o persoana cu abilitati cognitive intacte poate invata
oricate limbi straine la nivel de vorbitor nativ in prima decada de viata. Pentru a
stdpani o limba, orice persoana trebuie sa detdna cunostinte bogate cu privire la toate

cele trei componente ale limbii, astfel:



a. Sistemul fonetic- cunostintele implicite pe care vorbitorul unei limbi le
acumuleaza pe masura ce devine expert in limba respectiva, cunostinte care

tin de proprietatile fonetice si fonologice ale limbii.

b. Reprezentarea lexicala, cuvintele — detinerea de cunostinte lexicale sau
morfologice legate de cuvinte si partile componente ale acestora. Potrivit lui
Weisler si Milekic (2001, p.62), cunostintele lexicale au impact asupra

extinderii orizontului.

c. Sintaxa — modelele lingvistice care se aplica in practica oricarei limbi — adica
modul in care formam propozitii bine structurate, un paragraf si in final un

text intreg.

Weisler si Milekic (2001) precizeaza ca invatarea unei limbi strdine presupune
aceleasi etape ca si invatarea primei limbi (L1). Termenii ,,invatare” si ,,achizitie”
sunt folositi ca sinonime in literatura de specialitate, astfel ca cele doud procese se

considera a fi similare.

Prezentul studiu se axeaza pe predarea limbii engleze ca limba straina (ESL)
vorbitorilor de limba ebraica, astfel ca este deosebit de important sa intelegem
diferentele dintre cele doud limbi. In particular, cercetarea se ocupa de elevii cu
performante scdzute, avand ca scop intelegerea dificultdtilor cu care se confruntd EPS
vorbitori de ebraica in studierea limbii engleze, precum si provocarile cu care se

confrunta profesorii acestor elevi.

2.3.2.a Limba ebraica
Ebraica este o limbd semitica veche din familia afro-asiatica (Mathilda's

Anthropology Blog, 2009). Are multe trasaturi in comun cu araba, care este o alta
limba vest-semitica vorbita in prezent, dar §i cu etiopiana. Alfabetul acestei limbi este
un ,,strdmos” al alfabetului de 22 de semne dezvoltat din cel cuneiform in jurul anului

1500 i.H. de catre poporul sumerian al Mesopotamiei (Levi, R. 2017).

Principalul promotor al renasterii limbii ebraice a fost Eliezer ben Yehuda, in
perioada zionista din secolul al XIX-lea (Ibid). Gramatica urmeaza regulile biblice in
ceea ce priveste morfologia si lexicul, fiind actualizata de Academia Limbii Ebraice

din lerusalim. Morfologia bogata si sistematica este formatda din combinatii de trei
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consoane, numite radacini, redate de cele 22 de litere ale alfabetului. Radacinile sunt

conjugate si declinate pentru a forma morfemele (Academia Limbii Ebraice, 2017).

2.3.2.b Limba engleza
Familia de limbi indo-europene include majoritatea limbilor moderne europene,

precum si o parte a limbilor din Asia de Vest, Centrala si de Sud (Limbile indo-
europene, 2017). Mai multe limbi au influentat formarea limbii engleze actuale,
printre care celtica, anglo-saxona, limba nordica veche, limba franceza veche, latina,

daneza, normanda si altele..

Engleza contemporand s-a definitivat odatd cu vocabularul introdus de Revolutia
Industriala, dezvoltarea tehnologiei si adaptarea de cuvinte striine din multitudinea
de tari aflate sub influenta Imperiului Britanic, precum Spania in timpul colonizarii
Americii de Nord si limbile africane in lunga perioada a sclavagismului (The English

Club, 2017).

Engleza contemporand este o limba analiticd care exprima mare parte din intelesul
gramatical prin cuvinte independente, avand o morfologie lineara formatd din
morfeme, prefixe si sufixe (Bick, Goleman si Frost, 2013). Ordinea cuvintelor este
relatic strictd, dupa modelul subiect-verb-complement. Engleza moderna contine

elemente precum: articole, auxiliare, pronume, conjunctii, verbe la infinitiv, etc.

Orice vorbitor nativ al unei limbi detine cunostinte profunde si tacite asupra
sistemului de sunete care includ pronuntia unica a cuvintelor si sunetelor, precum si
cunostinte legate de accent si intonatie, de efectul factorilor lingvistici si non-

lingvistici asupra pronuntiei si lexicului (Weisler si Milekic, 2001).

Atat ebraica cat si engleza sunt limbi vii In cadrul cédrora are loc, incet dar sigur,

schimbarea.

2.3.3 Metode de predare a limbii engleze ca limba strdina
Inca din anii 1970 s-a manifestat un interes crescand in randul cercetitorilor precum

Rubin (1975), Stern (1975), Hosenfeld (1976) si Naiman (1978) care au cautat

strategiile, metodele, pedagogiile si abordarile optime pentru a-i ajuta pe elevi sa
devina mai buni la invitarea limbilor striine. In urmitoarele doua decade, cercetarile
au fost continuate de Chamot, 1987; O'malley et al., 1985; Wenden si Rubin, 1987;
Cohen, 1998; O'Malley si Chamot, 1990; Oxford, 1990, 1996; Wenden, 1991, ca sa
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amintim doar cateva nume. Acest interes a ramas viu si in noul mileniu, asa cum
indica literatura de specialitate prin intermediul cercetérilor efectuate de Cohen,
2011; Cohen si Macaro, 2007; Griffiths, 2008, 2013; Oxford, 2011. Studiile au
indicat ca strategiile utilizate pentru invatarea unei a doua limbi/unei limbi straine
sunt la fel de fascinante ca cele folosite la invatarea L1, precum si faptul ca in mod
uimitor, creierul uman este capabil de a asimila mai multe limbi strdine la nivel
avansat. Si totusi, incercarea de a numi cele mai bune strategii pentru imbunatatirea
competentelor in invatarea limbilor straine rimane un subiect controversat. Rebecca
L. Oxford (2017), mentionecaza 100 de strategii pentru invatarea unei limbi straine.
Potrivit lui Oxford (2017), Griffiths si Gokhan (2016), persoanele care invata ar
trebui sa atingd un nivel de utilizare semi-constienta a strategiilor.

Vygotsky, unul dintre autorii care a contribuit cel mai pregnant la intelegerea naturii
socioculturale a procesului de invatare (Vygotsky, 1971) afirma ca autoreglementarea
este rezultatul medierii. Oxford (2017) sustine opinia lui Vygotsky si adauga ca in
cazul limbii, un utilizator mai capabil furnizeazd mediere prin intermediul
dialogurilor vorbite cu persoana care invatd. Autoarea sustine cd uneori este
important pentru profesori sau persoanele abilitate sa fragmenteze sarcina de invatare
in unitati mai mici. Oxford (2017) mai adauga si cd pentru un elev cu performante
scazute de nivel mai slab medierea este esentiald. Nu trebuie sa se astepte din partea
lor sa realizeze sau sa se achizitioneze nimic in plus fatd de ceea ce li se cere in mod
specific.

Alte cercetari efectuate de-a lungul anilor au demonstrat o diferenta intre elevii buni
la invatarea limbilor strdine si elevii cu performante scazute in ceea ce priveste
utilizarea strategiilor de invatare (Porte, 1998; Vann si Abraham, 1990), frecventa
utilizarii strategiilor de invatare (Green si Oxford, 1995; Dreyer si Oxford, 1996;
Kyungsim si Leavell, 2006) si numarul de strategii utilizate de catre cursanti
(Griffiths 2003, 2008, 2013). Toate aceste studii au ajuns la concluzia comuna ca
utilizarea strategiilor conduce la o bund invatare a limbii, insa strategiile trebuie
orchestrate si integrate in asa fel incat sa functioneze bine concomitent (Anderson,
2008). Griffiths si Gokhan (2016) adauga ca strategiile de Invatare trebuie privite ca
parte a unui cadru mai larg care include caracteristicile individuale ale cursantilor,

precum in cazul EPS, obiectivul invatarii si contextul de invatare.

12



Mai mult, in cadrul unei meta-analize efectuate de Gardner, R.C. si Masgoret, A.M.
(2003), motivatia a fost determinata ca fiind corelanta dominanta cu
realizarea/performanta. Cheng si Dornyei (2007) consimt ca motivatia este unul din
factorii cheie care determina succesul in achizitia unei limbi straine. Studiul lor a fost
0 continuare a unui studiu empiric Intreprins de Dornyei si Csizer (1998). Tn timp ce
ultimul a cerut profesorilor maghiari de ESL sa evalueze o listd de 51 de tehnici
motivationale, primul a fost efectuat in Asia, respectiv in Taiwan. Cele mai
importante 10 macrostrategii motivationale din ambele studii au inspirat cele mai
importante cinci macrostrategii motivationale pentru profesorii elevilor cu
performante scazute, concluziondnd ca motivarea elevilor trebuie sd constituie
obiectivul principa al profesorilor care doresc sa creascd nivelul de competente al
EFL. Astfel, atunci cand predd EPS, rolul profesorului este acela de a media,
orchestra si integra strategii, lucrand pe segmente mici, introducand in mod explicit si

oferind explicatii pentru fiecare etapa, pentru a creste nivelul motivatiei.

Principalele concluzii desprinse din aceasta trecere in revista a literaturii de
specialitate sunt in primul rand faptul ca studierea unei limbi striaine are un impact
major asupra tuturor elevilor, si studiul EFL in mod special detine un rol important in
succesul elevilor cu performante scazute. Mai mult decat atit, programele de
interventie au reusit sd creasca nivelul EPS in ceea ce priveste studierea limbii

engleze ca limba strdina, furnizandu-le astfel acces la invatamantul superior.

Intrebarile care incd treneaza sunt urmitoarele: Au programele de interventie, cu
studiile EFL ca provocare principala atat pentru profesori cat si pentru elevi, un
impact pe termen lung asupra EPS? Sunt acesti EPS, prin promovarea cu succes a
celor 4 puncte a examenului de engleza BAGRUT, motivati sd-si continue studiile in
invatamantul superior, promovandu-si astfel oportunitatile de angajare si succesul in
viatad? Si-au schimbat acesti elevi atitudinea cu privire la invatamantul superior si
perceptia asupra auto-eficientei academice prin dobandirea unui nivel superior de
competensd in ceea ce priveste limba englezd? Ce gandesc 1n legaturd cu aceste

aspecte EPS care se inscriu si studiaza in cadrul institutiilor de invatdmant superior?

Speram ca raspunsurile la aceste intrebari sa acopere decalajele pe care le-am
mentionat anterior, prin urmarirea si aplicarea filosofiei si metodelor care pot deservi

Tn mod optim acest scop.
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3. METODOLOGIE SI METODE

Prezentul studiu a examinat aspecte legate de invatarea unei limbi in cadrul
sistemului de educatie si efectele pe termen lung asupra individului. Astfel, s-au
utilizat metode din domeniul cercetarii lingvistice si educationale pentru a extrage
metodologia cea mai eficientd pentru acest studiu. Metodologia mixtd permite

utilizarea mai multor stiluri de cercetare, ceea ce conduce la elementele pe care se

axeaza prezentul studiu, asa cum se arata in tabelul urmator:

Stadi | Abordarea Obiectivele cercetarii Instrument Populatia de cercetare Metoda de
ul de cercetare ele de analiza a
cerce cercetare datelor
tarii
1 | Cercetarea 1. De a intelege implicatiile lingvistice nterviuri 15 profesori de liceu de EFL cu Analiza
calitativa ale predarii EFL elevilor cu performante jtructurate experientd — cel putin 10 ani in interpretativa
scazute. sistem, care au predat atat elevilor calitativa +
2.De a alcatui si compila metode cu performante slabe cat si elevilor | analiza
pedagogice pentru cresterea nivelului cu bune rezultate la limbi striine. sumativa
EFL in randul EPS. cantitativa.
2 | Cercetarea 1. De a masura eficacitatea programelor | Chestionar | 162 participanti (111 de sex Analiza
cantitativa de interventie in cresterea nivelului de ecu feminin, 51 de sex masculin) care statistica
EFL Tn randul EPS intrebari au absolvit liceul cu cel putin 5 ani | cantitativa
2. De a masura influenta unui nivel inchise in urma, clasificati in:
crescut de EFL asupra deciziei EPS de a Grupul de test:
se inscrie 1n invatamantul superior. 97 de participanti cu Varste cuprinse
3. De a masura eficienta unui nivel intre 21 si 35 de ani care au
crescut al EFL asupra autoeficientei participat la programul de
academice a EPS. interventie in liceu pentru
imbunatatirea nivelului EFL.
Grupul de control:
65 de participanti cu varsta peste 21
de ani, care nu au participat la un
program de interventie.
3 | Cercetarea 1. De a intelege mai bine programele de  |Interviuri 13 absolventi de liceu dintr-un Analiza
calitativa interventie asa cum sunt acestea detaliate program de interventie pentru interpretativa
percepute de catre absolventi. cresterea nivelului care au raspuns | calitativa.
2. De a intelege ce influentd au avut la chestionar
aceste programe asupra deciziei
participantilor de a se inscrie n
invatdmantul superior si asupra
autoeficientei academice.
3. Pentru a realiza triangulatia
rezultatelor chestionarelor
questionnaires.

Tabelul 3.1. Planul cercetarii

14




Cercetari recente Tn domeniul lingvisticii si educatiei se refera la un continuum de
abordari cantitative/calitative si chiar stabilesc legatura cu abordarea de cercetare
holistica (Litosseliti, 2018). Joseph Yeager si Linda Sommer de la Sommer
Consulting, Inc., Newtown, Pennsylvania, subliniaza ca:

"Limba este comportament, nu doar se refera la comportament”

(Yeager & Sommer, 2007, P. 69)

Acest lucru Inseamnda ca limba si comportamentul sunt interconectate si se
influenteaza reciproc. Astfel, a influenta EPS sa-si imbunatateasca nivelul studiilor in
limba engleza are de fapt un scop si mai important: acela de a aspira la schimbarea
comportamentelor elevilor, nu doar de a le explica. Yeager si Sommer (2007)
sugereaza cd rezultatele statistice nu explica motivatia sau comportamentul, §i nici nu
depisteaza relatia cauza-efect. Autorii afirmd cad statisticile doar ne furnizeaza

interferente pentru a obtine o finalitate.

Acest aspect este sustinut si de sociolingvisti care afirmad ca aspectele fundamentale
ale interactiunii umane si comportamentului social sunt simbolic reprezentate de
limba (Wolfram, 2012). Se afirma ca relatiile interpersonale sunt afectate de relatiile
intre limba si societate. Potrivit acestei perspective sociolingvistice, in lumea
globalizatd contemporand expunerea la limba engleza este cu atdt mai importanta,

aceasta fiind lingua franca, care face posibila interactiunea oriunde pe glob.

Yeager si Sommer afirma ca aceste chestiuni de ordin motivational tin de cauza si

efect, ce constituie esenta strategiei de cercetare care:

,»-..1dentificd mecanismele din spatele alegerilor individului sau
grupului de oameni la care facem referire” (Yeager si Sommer,
2007)

Reprezintd competentele de nivel inalt In EFL acel mecanism care incurajeaza EPS

sa se straduiasca sa aiba succes si un nivel ridicat de autoeficienta?

Yeager si Sommer (2007) afirma ca pentru a se produce o schimbare de
comportament, este nevoie de trei ingrediente universale: motiv, oportunitate si
masuri. Evident, in cadrul prezentei cercetdri, EPS din programul de interventie al
claselor MABAR si ETGAR au un motiv: sa promoveze cu succes nivelul superior de

EBE, care le confera acces direct la invatamantul superior. Programele de interventie
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reprezintd oportunitatea lor, iar masurile sunt abordarile speciale si metodele de
predare utilizate de profesori. Astfel, prima parte a prezentei cercetari se ocupa cu

masurile utilizate de profesorii EFL pentru EPS si de perceptiile acestora.

In mod similar, in cadrul sistemului de educatie scopul principal este de a produce un
impact, de a declansa schimbarea. Asa cum sustin Dixon, L. Q., Zhao, J., Shin, J. Y.,
Wu, S., Su, J. H., Burgess-Brigham, R., ... si Snow, C. (2012), domeniul cercetarii
educationale si al evaluarii a suferit schimbari fundamentale ce tin de forma,
substanta si stil. Sistemul de educatie a acceptat si a inteles progresul asa cum a fost
acesta indicat de rezultatele numerice finale la teste si de numarul de elevi. In orice
caz, s-a trecut de la metodologia pur cantitativa, utilizand realizarile ca si instrumente
fundamentale, la metode calitative precum observatia, interviurile si revizuirea

documentelor (ibid).

Potrivit lui Cohen, Manion si Morrison (2003), aceastd paradigma reprezinta
emanciparea indivizilor si a grupurilor in societatile egalitariste si chestioneaza modul
in care scolile perpetueaza sau reduc inegalitatea si ce anume ar trebui sd presupuna
comportamentul n societate. A doua parte a cetcetarii examineaza schimbdrile pe
termen lung impuse EPS de catre realizarile in cadrul EFL care sunt posibile prin

intermediul prograelor de interventie.

3.1 Planul cercetarii
In prima parte am apelat la studiul de caz, stabilind masurile, in concordantd cu

rezultatele enuntate de Yeager si Sommer (2007), respectiv un set de instrumente
destinat profesorilor de EFL care lucreaza cu EPS in clasele MABAR si ETGAR.
Acesta va fi combinat cu abordarea ex-post facto style in partea a doua, utilizata
pentru examinarea efectelor pe termen lung asupra participantilor care au absolvit

aceste clase.

1. Studiul de caz: Cercetarea prin intermediul studiului de caz ofera o mult mai buna
ntelegere a unei probleme complexe sau a unui obiect si poate extinde experienta
sau adauga substanta la ceea ce este deja cunoscut prin cercetarile anterioare. Ea
cautd mai degraba semnificatia decat frecventa. Studiile de caz subliniaza analiza
contextuald detaliatd a unui numar limitat de evenimente sau conditii si relatiile

lor.
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In studiul de fati, sunt prezentate 15 ,,evenimente” distincte ale profesorilor de
EFL, fiecare cu modul sau unic de a aborda si preda elevilor cu performante
scazute. Toate acestea au fost analizate si comparate pentru a extrage toate
detaliile relevante posibile. Avand in vedere ca predarea EFL nu este un subiect
nou si ca S-au facut numeroase cercetari in aceasta privinta, prezentul studiu are
rolul de a completa cunostintele existente anterior, stabilind o gama larga de
metode pentru elaborarea unui set de instrumente comun pentru profesorii de EFL
ai EPS. Utilizarea studiului de caz nu este lipsit de critici, cu toate acestea,
cercetatorii continua sa utilizeze metoda de cercetare a studiului de caz, cu succes,
n studii atent planificate si elaborate cu privire la situatii, probleme si probleme

din viata reald

. Cercetarea ex-post facto: examinarea retrospectiva a datelor. Reprezinta o
procedura al carei scop este transformarea unei cercetari non-experimentale in

cercetare pseudo-experimentala.

Conform lui Cohen, Manion si Morrison (2003) acest design al cercetarii poate fi
descris ca experimental in sens invers: se porneste de la un grup caruia i-a fost
imprimata o schimbare ntr-un anumit domeniu si apoi se ajunge la cercetarea

cauzelor respectivei schimbari.

In acest studiu, se face o anchet, solicitandu-le participantilor si priveasca inapoi
in retrospectiva si sa examineze daca perceptiile si atitudinile lor au fost

influentate de nivelul realizérilor lor in ceea ce priveste EFL.

In plus, cercetarea ex post facto este potrivitd Tndeosebi atunci cand sunt explorate
relatii simple cauza-efect (Cohen, Manion si Morrison, 2003). Astfel, impactul
direct al realizarii a 4 puncte EBE reprezinta cauza, iar efectul este tranzitia la
invatamantul superior si autoeficacitatea academica. Scopul studiului este de a afla
daca elevii de liceu cu performante scazute, care au promovat cu succes nivelul
superior al examenelor de engleza, resimt, pe de o parte, cresterea autoeficacitatii
lor academice, iar pe de altad parte au facut urmatorul pas si s-au nscris in o

institutie de Tnvatamant superior.

Grupul-criteriu sau modelul comparativ cazual descrie investigarea cauzelor
posibile ale unui fenomen - trecerea la invatamantul superior si autoeficacitatea

academica, asa cum s-a mentionat mai sus. Acest model compard participantii la
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care este prezenta variabila, cu alti participanti carora aceasta le lipseste. Astfel, in

acest studiu, absolventii de liceu sunt impartiti in doua grupuri principale:

Grupul A: un grup de absolventi de liceu care au studiat intr-o clasa
MABAR/ETGAR, beneficiind astfel de un program de interventie. La

randul sau, acest grup este impartit in doua sub-grupuri:
Al: grupul care a trecut cu succes examenul de 4 puncte EBE;

A2: grupul care a nu trecut cu succes examenul de 4 puncte EBE
(acestia au obtinut 3 puncte EBE).
Grupul B: un grup de absolventi de liceu care au studiat intr-o clasa normala sau

de avansati si care nu au beneficiat de un program de interventie.

Aceste grupuri sunt comparate din perspectiva ratelor de tranzitie la invatamantul
superior s$i In ceea ce priveste perceptia autoeficacitdtii lor academice. Acest
model de criterii, sau modelul comparativ casual, permite descoperirea a ceea ce ar
putea determina EPS sd-si modifice perceptia si atitudinea fata de Invatdmantul
superior.
Tn consecintd, cel mai potrivit design pentru realizarea obiectivelor acestei cercetiri
este o combinatie a metodei studiului de caz cu modele ex post facto. Aici metoda
studiului de caz este utilizatd pentru a spori si a consolida cunostintele existente
privind Tmbunatatirea EFL la EPS, iar modelul ex-facto pentru a pune in discutie
relatia cauza-efect, pentru EPS, intre imbunatatirea nivelului EFL si perceptiile lor

privind invatdmantul superior si autoeficacitatea.

3.2 Instrumente de cercetare

3.2.1 Chestionarele:
Chestionarele au fost distribuite absolventilor de liceu EPS.

162 de participanti (111= de sex feminin, 51=de sex masculin) au completat
chestionarele.
Obiectiv: colectarea de informatii cu privire la realizarile fiecarui elev de la

absolvirea liceului.

Relevanta cu privire la scop: obtinerea rapida a unui numdr mare de raspunsuri

(n=162).

Chestionarele au fost structurate in trei sectiuni, dupa cum urmeaza:
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l. Partea A a solicitat detalii personale generale relevante pentru acest
studiu.

Il. Partile B, C si D au inclus intrebari referitoare la influenta potentiala
asupra motivatiei participantilor de a-si continua studiile in cadrul invatamantului
superior.

II. Partile E si F au inclus intrebari referitoare la autoeficienta academica a

participantilor.

Varsta participantilor a fost un factor relevant in primul rand in grupul A unde varsta
a fost limitata la 21-35 de ani. Datorita serviciului militar obligatoriu din Israel,
majoritatea elevilor nu ajung la studii superioare Tnainte de 21 de ani (Biroul Central
de Statistica, 2018), iar limita de 35 de ani a fost stabilitd deoarece programele de
interventie menite sa incurajeze EPS sa atinga un nivel superior al EFL a inceput abia

acum aproximativ 17 ani. In grupa B nu a existat o limita de vérsta.

Chestionarele au fost utilizate pentru a raspunde la intrebdrile de cercetare 2 si 3
(sectiunea 1.3) si au fost construite oglindind chestionarul academic de autoeficientd

al lui Bandura si teoria cognitiva sociald a autorului (Bandura, 1997).

Chestionarele au fost concepute pentru a avea in mare parte intrebari Tnchise, care
sunt directe si nu lasa loc pentru subiectivitatea cercetatorului. Raspunsurile pot fi
introduse cu usurintd intr-o bazd de date computerizatd dupd ce sunt codificate
numeric, ceea ce ajutd la formarea analizelor statistice cantitative (Dornyei si

Taguchi, 2010)

Optiunile numerice din raspunsurile la partile E si D sunt pe o scara uniforma de 1-4,
evitand astfel ,,media confortabila” (Fluid Surveys Univesity, 2010), unde este
important sd se obtind 0 imagine clara de la participanti. Pe de altd parte, pentru
partea C, raspunsurile sunt pe o scara neuniforma de 1-5, ceea ce permite un punct de

vedere rezonabil, dar semnificativ Th acest caz.

Pentru ca chestionarul sa fie complet, s-au adaugat doua intrebari deschise, care
vizeaza imbogatirea informatiilor culese. Dupa cum recomandd Dornei si Taguchi
(2010), intrebarile deschise ne pot conduce la identificarea informatiilor pe care nu

le-am anticipat sau sa ne pot oferi informatiile necesare.

19



Legatura dintre nivelul EBE si tranzitia la invatamantul superior a fost examinata
folosind testul chi-patrat, efectuat pentru non-dependenta. Legatura dintre nivelul
EBE si tranzitia la Tnvatdmantul superior, atunci cand varianta de studii este masurata
pe o scara de trei unitati - absolvirea liceului, certificatul BAGRUT, studiile de
gradul I, iar varianta pentru nivelul EBE este pe trei niveluri de 3, 4 si 5 unitati EBE,

a fost examinata efectuand testul de corelare Spearman.

3.2.2 Interviurile
Interviurile au fost utilizate Tn doua cazuri si in doua scopuri diferite:

I. Ca raspuns la intrebarile 1 si 2 (asa cum au fost percepute de profesori).

Au fost intervievati 15 profesori de EFL teachers care lucrau cu elevi buni la
invatarea limbilor strdine si elevi cu performante scazute. Toti profesorii intervievati
aveau cel putin 10 ani de experienta In predarea limbii engleze ca limba straind cétre
ambele categorii de elevi. Obiectivul a fost de a intelege metodele de predare pe care
profesorii de EFL le-au acumulat de-a lungul anilor de practica in lucrul cu EPS.
Relevanta cu privire la scop: obtinerea unui raspuns exact la informatia solicitata.
Profesorilor li s-a solicitat sa-si impartaseasca opiniile/metodele cu privire la

urmatoarele chestiuni:

1. Provocarile implicate de lucrul cu o clasa de elevi cu performante scazute;

2. Provocirile implicate de predarea limbii engleze ca limba strdina vorbitorilor
de ebraica.

3. Modalitdti speciale de pregatire si predare a urmdtoarelor competente intr-0

clasa de EPS: citire si ascultare; SCris; conversatie; gramatica; pronuntie;

vocabular.
Informatiile obtinute din aceste interviuri au fost transferate si impartite intr-un grafic
in functie de abilitatile diferite. Intentia a fost de a descoperi cele mai de succes
metode de predare a EFL catre EPS, care sunt utilizate cel mai frecvent, au ajutat
elevii cu performante scazute sd obtind rezultate mai bune si sunt recomandate de
profesorii de EFL. Rezultatele sunt aranjate in grafic in functie de ordinea frecventei,
astfel metodele care sunt cel mai frecvent utilizate de cel mai mare numar de
profesori sunt prezentate mai intai, urmate de metodele utilizate cel mai putin. Pentru
fiecare metodd a fost calculat procentul de profesori care 0 folosesc. Aceasta
inseamna ca rezultatele interviurilor, care sunt un instrument din paradigmele

calitative, au fost calculate din grafic si li s-a dat o valoare numerica, care este legata
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de paradigma cantitativd. Acesta este un alt mod de a combina metodele chiar si

atunci cand se analizeaza rezultatele din cadrul interviului.

ii. Ca raspuns la intrebarile 2 (din perspectiva absolventilor) si 3

Un alt interviu realizat este acela care sustine si extinde datele obtinute prin
chestionare. Acest interviu a fost aplicat unui numar de 13 tineri care au absolvit
liceul si au facut parte dintr-un program de interventie, adica au fost plasati Intr-0
clasa MABAR sau ETGAR in liceu. Toti participantii la interviu au raspuns la
chestionar. Oportunitatea de a pune intrebari mai specifice si profunde intr-o
interactiune personald poate clarifica unele aspecte foarte importante. Aceste

interviuri au fost analizate Tn mod traditional.

3.3 Validitate si credibilitate

Dupa ce am ajuns la concluzia MMR, interpretarile si rezultatele paradigmelor atat
cantitative cat si calitative au fost interconectate prin analiza, pentru a forma o

structura solida, puternica si autentica.

Unul din motivele principale pentru combinarea metodelor si metodologiilor este
validitatii si credibilitatea. Daca cercetarea nu este fiabila si nu poate fi validata,
atunci nu are niciun merit. Dupa cum sustin Cohen, Manion si Morrison (2003),
validitatea este o cerintd atat pentru cercetarea calitativad cat si pentru cea cantitativa.
Ei sustin in continuare ca fiecare paradigma de cercetare are propriile sale
instrumente specifice si diverse de validare: cea calitativa prin onestitate, profunzime,
bogdtie, participantii alesi, triangulatia si obiectivitatea cercetdtorului. Paradigma
cantitativa, pe de altd parte, necesitd calcule profesionale, statistice, instrumente
potrivite si esantionare adecvatd. In acest studiu sunt abordate criteriile de mai sus
sugerate de Cohen, Manion si Morrison, avand grupul de esantionare adecvat de
participanti, adica: absolventi de clase MABAR si ETGAR si profesori experimentati
de EFL. Ambele categorii sunt analizate, prima fiind, de asemenea, comparata cu
grupul de control al absolventilor de liceu care nu au primit niciun program de

interventie, cu cat mai multa onestitate si obiectivitate.

3.3.1 Triangulatia

Validitatea si credibilitatea sunt cele doua componente esentiale ale unui studiu de
succes. Nu avem pretentia de a atinge 100 la sutd din valabilitate, dar prin triangulare,

acest obiectiv poate fi atins Th mod optim (Trochim, 2002). Wiggins (1998) adauga ca
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utilizarea mai multor tipuri de perspective si dovezi confera o imagine mai adevarata
si mai exacta. In cadrul acestui studiu am efectuat triangulatia metodelor, folosind
interviuri identificate cu metoda calitativa si chestionare ce apartin metodei
cantitative, ca instrumente de colectare a datelor care se sustin si se consolideaza

reciproc.

3.3.2 Esantionarea
Numerosi factori, precum timpul, accesibilitatea, problemele legate de finantare si

multe altele, nu permit cercetatorilor sa examineze Intreaga populatie, motiv pentru
care este necesara esantionarea. La fel cum alegerea unei metodologii si
instrumentari adecvate afecteaza rezistenta unui studiu, la fel se Intdmpla si in cazul
esantionarii adecvate. Alegerea cu atentie a grupului de participanti este extrem de
importantd inca din procesul de planificare a cercetarii (Cohen, Manion, & Morrison,
2003), care va oferi raspunsuri adecvate la intrebarile de cercetare, constituind astfel

esantionarea studiului.

3.3.3 Generalizarea
In ciuda faptului ca studiul nostru s-a axat pe vorbitorii de ebraica, problema invatarii

unei limbi straine este de interes nu numai in alte tari, ci si in Israel, in cazul
populatiei vorbitoare de limba araba al numerosilor imigranti care provin din diverse
tari. Considerdm cd acest studiu poate fi generalizat si utilizat cu foarte putine

adaptari si la alte segmente de populatie din Israel sau absolventi din intreaga lume.

3.3.4 Obiectivitatea si perspectiva cercetatorului

putea fi in gradul de obiectivitate al cercetatorului. Celebrul filosof german, Friedrich
Nietzsche afirma ca, de fiecare data cand subiectul cercetdrii cuprinde viata umana,
cercetatorul, indiferent de situatie, este implicat total in cercetare (Frugal, 2009).
Tinand cont de aceastd afirmatie, acordat o deosebitd atentie prezentarii
instrumentelor de cercetare participantilor, precum si interpretdrii si analizei
rezultatelor. In mod intentionat, interviurile sunt structurate si chestionarele contin
intrebari inchise. Persoanele intervievate au avut libertatea de a raspunde fara nici un
fel de presiune. In plus, 83 la sutd din chestionare au fost livrate pe internet sau la
intdmplare elevilor dintr-o clasa. In acest fel, influenta autorititii (cercetitorul) a fost
redusd la minimum, astfel incét raspunsurile obtinute sd fie cat mai obiective si cat

mai autentice.
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3.4 Consideartii de natura etica
Participantii la prezentul studiu sunt fiinte umane, astfel ca, an afara de obiectivitatea

cercetatorului si nivelul de implicare al acestuia, anumite cerinte sunt impuse de lege
(Belmont Report, 1979) si au fost respectate, dupa cum urmeaza:
e Toti participantii au fost informati cu privire la scopul si intentiile studiului si
li s-a desemnat un numar, pentru a li se pastra anonimatul.
e Prezenta cercetare este realizatd retrospectiv, astfel ca nu exista riscul de a
aduce neajunsuri participantilor.
e Participantii au fost selectati aleatoriu, au raspuns la chestionare si interviuri

numai daca au dorit, fara a avea asupra lor presiunea vreunei autoritagi.

REZULTATE
4.1 Partea |: Analiza calitativa a rezultatelor — Studiul de caz

Réspunsul la prima intrebare de cercetare — Care sunt implicatiile lingvistice si
metodele de predare a EFL la elevi cu performante scazute?

Profesorilor li s-a solicitat sa-si Tmpartagseasca opiniile/metodele cu privire la
urmatoarele chestiuni:

1. Provocarile implicate de lucrul cu o clasa de elevi cu performante
scazute;

2. Provocarile implicate de predarea limbii engleze ca limba strdina
vorbitorilor de ebraica.

3. Modalitati speciale de pregatire si predare a urmatoarelor
competente intr-o clasd de EPS: intelegerea unui text scris si
intelegerea unui discurs; scriere; conversatie; gramatica;
pronuntie; vocabular;

4. Opinia fiecarui profesor cu privire la importanta obtinerii a 4
unitati EBE in cazul EPS.

Rezultatele au fost traduse in rata de ocurenta pentru fiecare metoda sugerata de
intervievati, pentru a gasi un numitor comun intre metode. S-a formulat astfel o
generalizare care poate fi aplicata si oferitd tuturor profesorilor care lucreaza cu EPS,
mai precis atunci cand predau EFL si chiar mai exact, atunci cand predau engleza ca
limba strdina elevilor cu performante slabe vorbitori de limba ebraicd, asa cum este

ilustrat in diagrama de mai jos:
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EFL to
Hebrew speaking

LJIAS

Diagrama 4.1 Elevi cu performante scizute

Inca de la primele intrebari ale interviului s-au remarcat atit nevoile EPS cét si ale

profesorilor care predau la aceste clase.

A reiesit Tn mod clar cd 87% dintre profesori sustin cd EPS au o problema
motivationald in comparatie cu elevii considerati buni la Invédfarea unei limbi straine.
Acest rezultat este in total acord cu analizele regasite in literatura de specialitate
(sectiunea 2.3.3) in care Cheng si Dornyei (2007) si Gardner, R.C. si Masgoret, A.M.
(2003), recunosc motivatia drept factorul cheie in invatarea unei limbi. Aceste studii

incurajeaza stabilirea urmatoarelor 5 macro-strategii pentru profesori:

1. Stabilirea unui interval scurt de timp in planul de lectie pentru discursul

motivational.

2. Stabilirea unui exemplu personal prin propriul comportament, prin efectuarea
tuturor actiunilor enuntate sau planificate cu elevii la timp, in cele mai mici

amanunte.

3. Promovarea increderii si independentei cursantilor prin acordarea de feedback
pozitiv la fiecare ord, fiecarui elev, cu recunosaterea eforturilor depuse de

acestia si celebrarea fiecarui succes.

4. Crearea unei atmosfere placute si relaxate in clasa prin prezentarea planului de
lectie la inceputul fiecdrei ore si prin inducerea sentimentului cd elevii detin

controlul asupra propriului proces de invatare.
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5. Prezentarea corectd si clard a cerintelor, asigurandu-se ca elevii inteleg

instructiunile si cerandu-le sa explice respectivele instructiuni.

Elementele de noutate si rezultatele neasteptate care au aparut in urma interviurilor au
fost ca nu exista consiliere specifica pentru profesorii EFL care predau elevilor cu
performante scazute. Cadrele didactice care coordoneaza EPS beneficiaza de un
program de consiliere (conform raportului T3), spre deosebire de ceilalti profesori
care lucreaza cu aceste clase. Profesorii simt nevoia de indrumare si de un curriculum
care sa fie adaptat populatiei de EPS, atat in ceea ce priveste subiectele prezentate, cat
si pe durata sarcinilor. Treizeci si trei la sutd dintre participanti considera ca textele in
sine ar trebui sa fie defalcate in sectiuni mai mici, si nu neaparat simplificate. T13 si
T15 mentioneaza ca subiectele din cartile de curs si textele folosite la examene nu
sunt adaptate realitatilor acestor tineri, ceea ce ii deconecteaza, facandu-i sa se simta

detasati de limba.

Unii profesori au mentionat lipsa unor facilitati tehnologice moderne care ar putea fi
foarte utile pentru profesori si ar putea ajuta la prezentarea de materiale pentru

studenti fiind, in acelasi timp, mult mai atractive si convingatoare pentru elevii insisi.

Alte provocari raportate de profesori care ar trebui abordate: disponibilitatea fizica si
psihica a elevilor; gandirea obtuza; dificultate in a vedea in ansamblu; lipsa de
concentrare; clase prea aglomerate (profesorii sugereaza clase de maximum 15 elevi

pentru lucrul individualizat).

Urmatoarea abilitate care s-a dovedit a fi deficitara a fost limba vorbita. Probabil
datoritd deplasarii accentului, in principal, catre intelegerea lecturii, nu se acorda
suficient efort si atentie abilitatilor si competentelor orale ale limbii engleze. S-ar
putea sustine cd afirmatia anterioard ar putea fi Tn curdnd contrazisa, deoarece in
lumea noastra actuala avansata din punct de vedere tehnologic, dominata de telefonul
mobil si calculatoare, ne confruntam cu o trecere de la comunicarea vorbitd la
comunicarea scrisa / cititd. Cu toate acestea, limba vorbitd este incd principala
abilitate de baza in Invatarea unei limbi. Profesorii din clase extrem de aglomerate pot
fi mai Inclinati, pentru confort §i usurinta desfasurarii orei, sa atribuie o sarcind in
care elevii trebuie sa citeasca in liniste si sa raspunda la intrebari individual, tinand
fiecare elev ocupat, astfel ,,sub control”, dand impresia unui mediu de disciplina in

clasa. In plus, cele mai multe teste standardizate in Israel nu au deloc o componenti
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orala, si din pacate profesorii predau doar ceea ce cere la teste. Doar BAGRUT final
are 0 parte orald limitata, care este testatd separat si reprezintd 20 la sutd din nota
finala. In ultimii ani au fost incerciri de a incuraja mai multe activitati orale si de a
initia testarea competentelor orale, pana in prezent, cu rezultate reduse. Prin urmare,
unii profesori nu se deranjeaza nici macar sa predea competente orale in sine (cum ar

fi T6 si T15), In timp ce altii au mentionat anumite metode pe care le folosesc.

Coroborand rezultatele, reiese urmatoarea formula a ,,celor 5 elemente”. Aceasta
formuld insumeaza principalele recomandari derivate din aceasta sectiune a cercetarii

— interviurile cu profesorii de EFL ai EPS:

e Sprijin — formati o ,,comunitate a profesorilor elevilor cu performante
scazute” si oferiti sprijin elevilor;

e Atitudinea Sociolingvistica — conectati-va cu lumea lor;

e Marime — lucrati in portiuni / reprize scurte;

e Spiralare — repetati si aplicati.

e Vorbire — folositi limba pentru comunicare orala.

Réspuns la a doua intrebare de cercetare: Sunt programele de interventie din
invatamantul liceal percepute ca eficiente in cresterea nivelului of EFL? — Toti
participantii la acest studiu de caz au afirmat cad aceste programe de interventie sunt
semnificative pentru EPS, 1i ajutd sa-si mareasca autoeficienta academica si au o
influentd majora asupra succesului lor in atingerea unui nivel superior de EFL.
Profesorii de EFL care au participat la studiu au afirmat cd nu au indoieli asupra

impactului pedagogic al acestor.

4.2 Partea a doua: Analiza cantitativa a rezultatelor
Raspuns la intrebarile 2 si 3:
2. Sunt programele de interventie din liceu percepute (de citre absolventi) ca
eficiente Tn vederea atingerii unui nivel superior de EFL?
3. a. A fost nivelul de engleza studiat in liceu un factor care a determinat decizia
de a accesa studiile superioare?

b. A avut acesta vreun impact asupra autoeficientei academice a elevilor?
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4.2.1 Date generale:

1.

Exista o diferenta semnificativd intre grupul de test (cu 55%) si grupul de
control (cu 100%) in ceea ce priveste numarul de absolventi care au acces
direct la invatamantul superior absolvind cu succes 4/5 unitati EBE.

Existd o diferentd semnificativd intre numarul absolventilor din grupul de
control care s-au inscris la studii superioare (95,4%) si cei din grupul de test,
elevii cu performante scazute (74,2%).

Nu exista o diferentd semnificativa intre grupul de control si cel de test in ceea
ce priveste perceptia asupra statutului economic de acasa in timpul studiilor
liceale.

Nu existd o diferentd semnificativa intre educatia parentald versus educatia
materna intre grupuri. In mod deloc surprinzitor, in cadrul grupului de test o
treime dint parintd au accesat studiile superioare, in timp ce mai mult de o
jumatate din cei din grupul de control au facut acest lucru.

Varsta medie a participantilor din ambele grupuri corespunde varstei medii

stabilite de biroul central de statistica al Israelului.

4.2.2 Eficacitatea programelor de interventie:

1.

Numarul EPS care termina liceul si au dreptul la diploma BAGRUT este in
crestere, de la 60% Tn 2010 la 74,2% in perioada desfasurarii acestui studiu.
Numarul elevilor cu performante scazute care se inscriu la studii superioare, in
pofida faptului ca au absolvit liceul cu 3 unitati EBE, este usor crescut (76,2%)
decat al celor cu 4 unitati EBE (72,7%), dar aceasta diferentd, in mod
surprinzator, nu este semnificativa din punct de vedere statistic.

Existd o diferentd semnificativa privind perceptia asupra programelor de
interventie intre elevii din grupul de test care au terminat liceul cu 3 unitati
EBE si cei cu 4 unitati EBE in favoarea celor din urma.

Exista o relatie de dependenta intre clasa in care au studiat participantii si
inscrierea In nvatdmantul superior. Cu alte cuvinte, studentii care au fost in
clase speciale cu programe de interventie s-au Tnscris la colegiu sau universitate
in numar mai mic decét cei care au absolvit clase normale.

Exista o relatie de dependenta intre clasa Tn care au studiat participantii in liceu
si nivelul EFL.
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4.2.3 Impactul EFL cu 4/5 unitati
1. Nu existd o relatie de dependenta intre nivelul de EFL si inscrierea la studii

superioare.

2. Nu existd nicio diferenta semnificativa in ceea ce priveste autoeficienta
academicd intre grupul de studiu si grupul de control si nicio diferenta
semnificativa in cadrul grupului de test, respectiv: EPS care au absolvit liceul
cu 3 unitati EBE si absolventii cu 4 unitati EBE nu au aratat un decalaj

semnificativ in ceea ce priveste autoeficienta academica.

4.2.4 Perceptia anterioara asupra studiilor superioare si EFL
1. Exista o diferenta semnificativa intre grupul de studiu si grupul de control in

modul in care au perceput invatdmantul superior si importanta unui nivel
superior de EFL atunci cand se aflau in liceu.

2. n cadrul grupului de studiu, exista o diferentd semnificativa intre absolventii cu
3 unitati EBE si cei cu 4/5 unitati EBE in perceptia lor despre invatimantul
superior n timpul studiilor liceale si importanta pe care au acordat-o invatarii
EFL la un nivel superior. Dar, intrucat nu existd nicio diferentd in ceea ce
priveste ratele de studii superioare intre EPS cu 4/5 unitati EBE si colegii lor cu
3 unitati EBE, se poate concluziona ca perceptia invatamantului superior in
liceu nu influenteaza decizia acestora de se inscrie la studii superioare.

3. Nu existd nicio diferenta in perceptia influentei unui nivel EFL mai ridicat
asupra studiilor viitoare, intre EPS care au absolvit cu 3 unitati EBE si cele care

aveau dreptul la 4 unitati EBE.

Rezultatele cantitative obtinute in aceasta parte a studiului atrag numeroase puncte de
discutie interesante, care sunt prezentate in sectiunea urmadtoare. Pentru a obtine o
imagine mai completd si mai credibila, aceste rezultate sunt comparate cu rezultatele
din interviurile aprofundate cu unii dintre absolventi, care sunt prezentate n

continuare.

4.3 Partea a treia — Analiza calitativa a rezultatelor
Cea mai remarcabila concluzie desprinsa de la persoanele intervievate este aprecierea

si amintirile pozitive ale celor implicati in program. Este clar cd majoritatea
persoanelor intervievate se gandesc foarte mult la programul de interventie si Ti

apreciaza contributia la succesul lor in EFL.
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In cele din urma, toti cei intervievati atestd implicatiile pe care un nivel superior de
limba engleza le-a avut asupra vietii lor adulte. Chiar si cei care sustin ca programul
de interventie nu a fost semnificativ, mentioneaza dificultatile intampinate datorita
faptului ca nu au dobandit un nivel superior de EFL masura in care acest aspect le-a

afectat evolutia.

4.3.1 Rezultatele pentru intrebarea nr. 3A
Supozitia ca nivelul EFL afecteaza decizia de a se Inscrie In Invatdmantul superior a

fost confirmatd doar de sase dintre participanti (46%), care au fost de acord ca
succesul lor in cele 4/5 unitati EBE i-a incurajat foarte mult sa continue studiile
superioare, si un participant (8%), care a sustinut cd cele 4/5 unititi EBE 1-au
incurajat destul de mult, astfel 54% dintre participanti sunt de acord cu influenta
nivelului EFL din liceu cu privire la decizia lor de a se inscrie in invatamantul
superior. Restul de 46% au sustinut ca nivelul superior de EFL nu i-a incurajat deloc

sa se inscrie In invatamantul superior.

Astfel, conform acestor constatari, ipoteza ca nivelul EBE este un factor semnificativ
in decizia de inscriere in invatamantul superior nu poate fi dovedita fara echivoc.
Doar o mica majoritate o sustine; prin urmare, atunci cand se compara cu concluziile

chestionarelor, aceastd ipoteza trebuie respinsa.

4.3.2 Rezultate pentru intrebarea nr. 3B
Intrebarea de cercetare cu privire la impactul unui nivel superior de EFL asupra

autoeficacitatii academice a absolventilor a fost confirmatd de 8 participanti care
sustin ca i-a influentat foarte mult si inca 3 participanti care au raportat cd a avut un
impact destul de mare. Asta inseamna ca 85% dintre participantii la acest interviu
considerd ca nivelul EFL are un impact puternic asupra autoeficientei lor academice.
Acest rezultat probeaza fard echivoc supozitia ca nivelurile EFL influenteaza

autoeficienta academica.
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5. CONCLUZII SI SUGESTII

Acest studiu alcatuit din trei parti si bazat pe metode mixte a fost conceput cu scopul
de a examina influenta programelor de interventie menite sd Tmbundtateasca
competentele lingvistice ale elevilor cu performante scazute (EPS), perceptiile si

atitudinea acestora cu privire la Tnvatdmantul superior si auto-eficienta academica.

Pe baza rezultatelor prezentului studiu, care reflectd informatiile din literatura de
specialitate, suntem indreptatiti sa afirmam ca existd o legatura intre programele de
interventie, competentele lingvistice crescute si auto-eficacitatea academica. De aici
rezultd premisele prezentului studiu, in conformitate cu care clasele speciale cu
programe de interventie pentru EPS din invatdmantul liceal motiveaza cresterea
numadrului de EPS la nivel ridicat de EFL, aspect care la randul sau are o influenta
benefici in ceea ce priveste perceptia acestor elevi asupra propriei eficiente

academice. Urmatoarea diagrama ilustreaza aceste aspecte:

increase
their

academic
self effica

Efficient
intervention
programs

UAS increase
their EFL
level

Diagrama 6.1 Impactul programelor de interventie

Conform rezultatelor acestui studiu, conceptul de program de interventie reprezinta
remediul pedagogic corect pentru elevii cu performante scdzute. Le oferd acestora
conditiile potrivite pentru a prospera si a parcurge cu succes invatdmantul liceal. Rata
in crestere a succesului demonstreaza ca este in desfasurare un proces care in mod
progresiv reuseste sa includa o gama din ce in ce mai variatd de categorii de populatie
de elevi cu performante scazute. Aceastd crestere continud confera stabilitate, care

trebuie sa fie derivatul perseverentei, consecventei si al efortului indelungat.



Mai mult, metoda care constd in gruparea EPS in clase speciale, in avantajul acestor
elevi, a fost indicata ca abordarea pedagogica corecta si trebuie sustinuta adecvat in
beneficiul tuturor celor implicati, atat al elevilor cat si al profesorilor. Rezultatele
demonstreaza ca existd o legatura Intre rata succesului §i perceptia pozitiva asupra
programului Tn randul elevilor. Programele de interventie au avut un rol major si
semnificativ Tn Tncurajarea si sprijinirea elevilor, potentandu-le realizarile si nivelul
de performanta necesar pentru obtinerea certificatului BAGRUT 1in general si pentru
un nivel ridicat de EFL n special. Acest aspect indica dorinta de a incuraja elevii din
aceste clase si de a-i indrepta catre succes. Se poate concluziona ca aceste clase
speciale garanteaza EPS o experienta pozitiva de care au fost lipsiti in anii de scoala
anteriori in cadrul sistemului de Tnvatamant normal. Astfel, avand in vedere ca
sisdemul de educatie din Israel, la fel ca cele din intreaga lume, se confruntd cu
populatii de EPS, conceptul de clase speciale pentru EPS ar trebui generalizat in

Israel cétre alte grupuri de elevi si adoptat ca buna-practica si de alte tari.

Trebuie mentionat cd acest proces nu este implementat de foarte mult timp, fiind
demarat abia in 2007, dupa instituirea legii obligatorii a educatiei. Este un proces
dinamic care evolueaza si se adapteaza nevoilor domeniului, obiectivul principal fiind
oferirea de instrumente potrivite elevilor cu performante scazute pentru a-si incepe

viata de adulti ca membri egali ai societtii.

Rezultatele acestui studiu sugereaza necesitatea de a duce acest proces mai departe.
Pana in prezent, EPS au primit sansa de a invdta EFL la un nivel superior, la fel cu
colegii lor considerati buni la invatarea unei limbi strdine. Acum este momentul sa ne
dam seama ca un nivel ridicat de EFL le oferd mijloacele de a fi candidati mai
competitivi pentru functii de nivel superior, prin urmare, oferindu-le o calitate mai
bund a vietii. Acest lucru se realizeazd prin furnizarea de instrumente, strategii si
metode necesare elevilor pentru a se dezvolta si avansa in lumea moderna,
deschizand astfel usile catre mobilitatea sociald si progres. Aceste instrumente,
strategii si metode influenteazad pozitiv atitudinile elevilor, conferindu-le gradul
necesar de autoeficienta care, in final, 1i va motiva si le va permite sd concureze cu

colegii lor pe piata viitoare a locurilor de munca.

In cadrul acestui studiu, conceptul de sprijin constant si de instruire a profesorilor

elevilor cu performante scazute este in permanenta accentuat pentru a creste gradul de
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motivatie si a permite profesorilor sa lucreze cu incredere pentru a-si motiva EPS.
Acest aspect poate fi pus in practica prin stabilirea de comunitati scolare de profesori
ai EPS, astfel ca fiecare scoala sa dispuna de clase MABAR/ETGAR, dupa urmatorul

model inovator.

Literatura de specialitate trecutd 1n revista in primul capitol al cercetdrii noastre este
in acord cu rezultatele interviurilor, conform carora primul si cel mai semnificativ
element care trebuie stimulat este motivatia (Oxford, 2017; Dornyei & Csizer, 1998;
Chen si Dornyei 2007), profesorii EPS ar trebui sa aiba rol de mediatori (Vygotsky,
1971; Oxford, 2017) si au nevoie ei ingisi de motivatie, si nu exista suficienta
instruire si suficient sprijin pentru profesorii elevilor cu performante scazute (Ciaccio,
2004). Participantii la interviuri au afirmat, de asemenea, ca le lipsesc instrumentele
pentru a putea face fatd provocdrilor impuse de numeroase situatii, ceea ce are ca
rezultat frustrarea. Chiar si profesorii foarte experimentati pot fi frustrati sau isi pot

pierde interesul atunci cand nu au la dispozitie instrumentele necesare.

Nu in ultimul rand, constientizarea sociolingvistica ar trebui crescuta atat in randul
profesorilor, cat si al elevilor. Acest aspect a fost discutat de Weisler & Milekic,
(2001), fiind mentionat inca din 1922:

,Limitele limbajului meu inseamna limitele lumii mele.”

(Ludwig Wittgenstein, 1922)

Mai mult decat atét, un studiu recent efectuat de Dr. Vera Kitaev (2016), membru al
Kinneret College din Israel, arata ca atat motivatia cat si performanta elevilor care au
fost expusi fondului sociolingvistic, cultural si istoric al materialelor au crescut

simtitor (Kitaev, 2016).

Pentru a raspunde acestor nevoi, profesori care lucreaza in clase de EPS sau clase
care includ EPS ar trebui sa lucreze in colaborare. Aceastd colaborare incepe prin
stabilirea unei comunitdfi scolare a profesorilor elevilor cu performante scazute.
Respectiva comunitate va forma un front mai unit, in care toti profesorii ar vorbi
acceasi limba, ar folosi aceleasi abordari si aceleasi metode, ajutandu-i astfel pe elevi
si inteleagd mai bine ce se asteaptd de la ei. In cadrul intalnirilor ar trebui si se
discute nevoile profesorilor si elevilor, modul in care se poate creste motivatia
elevilor pentru a persevera si a nu deveni frustrati cu privire la procesul de invatare,

pentru a constientiza ca au de parcurs un drum lung, pentru a fi incurajati atat de
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colegii lor cat si de instructori cu experientd. Cresterea gradului de motivatie este un
aspect esential care ar putea rezolva multe alte probleme, precum cele legate de
frecventd, abandonul scolar, cooperare, si asa mai departe. In acelasi timp, formarea
unei comunitati de sprijin profesorii vor avea un loc 1n care sa se descarce, sa-si
impartaseasca experientele si sa-si consolideze in ultima instantd angajamentul de a
preda EPS. Atunci cand toti profesorii folosesc aceeasi limba si aceleasi instrumente,
EPS vor putea sa faca trecerea de la o disciplina la alta, utilizdnd aceste instrumente si
adaugand valoare vietii lor academice. Toate partile implicate vor avea astfel de

castigat.

Comunitatea respectiva ar trebui sa aiba intalniri saptamanale de o ora, adica un total
de 30 de ore. La fiecare trei Intalniri profesorii trebuie sa se grupeze pe discipline si
sa lucreze cu un instructor. Pentru profesorii de EFL, setul de instrumente pus la
dispozitie de prezentul studiu poate contribui la reducerea decalajului cu care se
confrunta profesorii de EFL care lucreaza cu EPS. Sugeram desfasurarea unui studiu
secvential, la aproximativ cinci ani de la implementarea acestor sugestii, pentru a
examina eficienta instrumentelor si gradul de satisfactie pe care il oferd tuturor celor

implicati.

Punerea 1n aplicare a acestor sugestii ar putea aduce satisfactie si factorilor
decizionali, care ar avea astfel garanfia cd se oferd egalitatea necesara de sanse

diferitelor segmente ale populatiei.

Trebuie mentionat cd in acest studiu nu a putut fi stabilitd o relatie intre nivelurile
superioare de EFL realizate prin cresterea numarului de EPS si ratele de tranzitie la
invatamantul superior. Rezultatele statistice aratd ca nu existd nicio legatura intre
nivelul EFL si tranzitia la Invatdmantul superior. Prin urmare, acest studiu nu a reusit
sa ofere un raspuns la motivul pentru care tinerii israelieni urmeaza studii superioare.
Cativa factori au fost examinati ca posibile explicatii alternative, dar aceasta este o
problemd complexa care depaseste scopul acestui studiu. Ludnd in calcul aceasta
limitare, 0 continuare interesantd pentru acest studiu ar putea, prin urmare, sa

stabileasca elementele care 1i motiveaza pe tineri sa treaca la Tnvatamantul superior.

Mai mult, la nivel conceptual, impactul programelor de interventie asupra tranzitiei la
invatamantul superior, asa cum este indicat de procentul elevilor din acest studiu, nu

poate fi comparat cu procentele anterioare, deoarece nu exista date. Se poate
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presupune ca saptezeci si patru la sutd din EPS care au trecut la Tnvatamantul superior
este un numar semnificativ si impresionant, avand in vedere punctul lor de plecare in
liceu. Aceste numere necesitd un studiu exhaustiv mai complex, in care sa fie luata in
calcul masa completd a elevilor care se inscriu la toate institutiile academice din
Israel, pentru a surprinde intreaga imagine a sumei EPS care continua cu studiile
superioare. Acest lucru ar inchide complet decalajul de cunostinte pentru care
prezentul studiu a reusit sa furnizeze o replica partiala si initiala, adica influenta pe

termen lung a programelor de interventie pentru EPS.

Prezentul studiu a evidentiat influenta studiilor EFL asupra autoeficacitatii academice
a absolventilor si asupra procesului lor decizional pe termen lung. Rezultatul este de o
importanta critica, deoarece arata rolul vital al programelor de interventie in cresterea
nivelului EFL in randul EPS, nu atat prin furnizarea de competente superioare 1 ceea
ce priveste limba engleza, ci mai degraba datorita abilitatilor pe care le confera
absolventilor si pentru promovarea auto-eficacitatii elevilor cu performante scazute.
Factorii decizionali din Israel ar trebui sa ofere sprijin tuturor profesorilor implicati in
aceste clase, sa sprijine comunitatile EPS-profesori si sd le furnizeze instrumentele
optime pentru promovarea acestor programe. Factorii decizionali din alte tari sunt
invitati sa adopte ideea organizarii EPS in clase speciale, asa cum se practica in
Israel, si sa promoveze proprii EPS la un nivel superior. Acest lucru se poate realiza
cu succes cu conditia ca profesorilor sa li se puna la dispozitie seturi de instrumente
eficiente si obiectivele corecte pe care sa le vizeze, precum cel furnizat de EFL in
Israel. Un asemenea obiectiv este reprezentat de acoperirea decalajului intre a avea

sau nu acces direct la Tnvatamantul superior.

Pentru ca toate aceste aspecte sd-si gaseascd rezolvarea, este necesar ca factorii
decizionali in general si cu precadere Aripa Shachar a Ministerului Educatiei din
Israel sa-si indeplineasca rolul vital prin acordarea unei atentii sporite programelor
speciale de interventie si prin furnizarea de sprijin direct claselor aflate sub incidenta

acestor programe.
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