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Teza de doctorat Formarea competențelor artistico-plastice ale elevilor de vârstă

școlară mică prin strategia flipped classroom. Aplicații în contextul proiectelor de

colaborare internațională eTwinning este structurată în două părți. Prima parte cuprinde

introducerea și patru capitole în care sunt dezvoltate conceptele: competențe, flipped

classroom, eTwinning, stadii de dezvoltare cognitivă și ale desenului la copilul în vârstă de

7-9 ani. Sinteza acestor concepte o reprezintă instrumentul cercetării: o grilă de evaluare

criterială pentru compoziții plastice, adaptabilă și sistemelor de notare care nu se raportează la

calificative. Totodată, sunt realizate analize comparative ale competențelor generale și ale

conținuturilor programelor școlare din România, Republica Moldova, Polonia și Turcia.

A doua parte a lucrării, prezentarea cercetării experimentale Valenţele strategiei flipped

classroom în formarea competenţelor artistico-plastice ale elevilor participanţi în programul

eTwinning, este alcătuită din patru capitole. În cercetarea pedagogică experimentală se

analizează care este potențialul utilizării sistematice a strategiei de instruire flipped classroom

în formarea competențelor specifice ale elevilor de vârstă școlară mică (7-9 ani). Sunt

evidențiate designul cercetării, etapele experimentului psihopedagogic, analiza rezultatelor

obținute în cadrul fiecărei etape, concluziile. Lucrarea se încheie cu lista resurselor

bibliografice și anexele.

În Introducere sunt prezentate motivația alegerii temei, alegerii conceptelor și

sintagmelor cheie, eșantioanelor experimentale, domeniului științific în cadrul căruia a fost

creat și aplicat programul educațional.

În Capitolul I am realizat o trecere în revistă a literaturii de specialitate (Ciolan, 2008;

Dressel, 1958; Good, 1973; Jacobs, 1989) în care este subliniată importanța competențelor

cheie pentru reușita elevilor în viață. Competenţele cheie sunt evidențiate în toate

documentele oficiale ale tuturor sistemelor de învăţământ din toate statele europene. Am

exemplificat în acest sens Strategia pentru dezvoltarea Educaţiei (2007-2013) din Polonia în

care sunt enumerate cele opt competenţe cheie (de bază) şi este explicat modul în care fiecare

disciplină contribuie la dezvoltarea lor. În documentul polonez se subliniază importanţa

dezvoltării competenţelor cheie în vederea sprijinirii elevilor în alegerea unei profesii şi

ocuparea unui loc de muncă. Prin proiectul Strategia pentru Dezvoltarea Capitalului Social

(2011-2020), Polonia accentuează și necesitatea dezvoltării activităţilor sociale, precum şi

participarea activă în viaţa socială.

Ca dovadă a preocupării pentru tot ceea ce înseamnă social, Polonia este una dintre țările

foarte bine reprezentate în mediile sociale de învățare, cum ar fi eTwinning, cu 57.422 de

profesori înregistrați, dezvoltatori de proiecte. Și România este deosebit de activă pe această
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platformă, cu 26.461 de cadre didactice participante în proiecte, în timp ce numărul cadrelor

didactice din Turcia a ajuns la 147.006 (www.etwinning.net) . Republica Moldova este

reprezentată de 360 de cadre didactice active, în ultimii ani interesul pentru proiectele de

colaborare fiind în creștere datorită activității ambasadorilor Fundației Est Europene

eTwinning Plus, PSA Moldova (http://etwinning.md/despre-etwinning/).

Am realizat analize comparative ale programelor şcolare din România, Republica

Moldova, Polonia şi Turcia, pentru disciplina Arte vizuale/Educaţie plastică. Am subliniat

existenţa unor categorii de competenţe şi elemente de conţinut comune. Am subliniat

flexibilitatea temelor din programele şcolare, care oferă libertate mai mare atât cadrelor

didactice cât şi elevilor. Elevilor li se propune o gamă largă de subiecte abordabile: de la

tehnici şi mijloace de desen/pictură, de la limbajul plastic până la elemente de istoria artei,

de cultură artistică. Toate acestea creează premisele dezvoltării creativităţii elevilor şi

valorificării aptitudinilor acestora. Considerăm a fi de o deosebită importanţă realizarea de

conexiuni interdisciplinare între educaţia plastică şi alte discipline, cum ar fi TIC, în vederea

realizării unei dezvoltări globale a elevilor. În demersul de elaborare a programului nostru

educaţional am utilizat permanent ca element de reper programa şcolară, Programa şcolară

pentru disciplina ARTE VIZUALE ŞI ABILITĂŢI PRACTICE (2013, 2014), precum şi

programele şcolare ale celorlalte ţări participante. Am utilizat aceste analize în Capitolul III,

în scopul creării programului educațional, bazat pe folosirea strategiei flipped classroom, pe

platforma de colaborare internațională eTwinning.

În Capitolul al II-lea oferim o descriere detaliată a specificului strategiei de instruire

flipped classroom, insistând asupra tipologiei, diferențelor între aceasta și flipped learning.

Pentru a situa corect în timp apariția și dezvoltarea flipped classroom am realizat,

printr-un exerciţiu al imaginaţiei, traseul teoretic al educaţiei de-a lungul perioadei moderne şi

până în metamodernismul zilelor noastre. Ideile lui Comenius, Montessori, Dewey, Cocișiu

(Școala experimentală de la Blaj, pentru țara noastră) au marcat etape importante în

dezvoltarea și modernizarea învățământului. Apariția holismului, determinată de evoluția din

domeniul științelor, a adus ca noutate în teoria educației considerarea realităţii în ansamblul

său. O consecinţă a holismului pe planul educaţiei o constituie decompartimentarea

disciplinelor şi apariţia interdisciplinarităţii. Metamodernismul se concentrează pe realizarea

unei sinteze a celor mai valoroase concepte din modernism și postmodernism pentru a recrea

procese eficiente cu ajutorul cărora societatea să poată fi guvernată la nivel local și global. De

asemenea, are loc reconsiderarea rolului omului în ecosistemele naturale. Într-o lume

complexă și variată se pune problema conviețuirii pașnice și a colaborării productive între

oameni, în acest sens fiind nevoie de anumite politici speciale.

http://www.etwinning.net
http://etwinning.md/despre-etwinning/
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Au fost scoase în evidență caracteristicile strategiei flipped classroom:

1. este o strategie blended-learning (sau hybrid learning) care îmbină învățarea

online cu cea față-în-față;

2. inversează locul predării cu cel al exersării conținuturilor (respectiv acasă cu

sala de clasă);

3. alocă mai mult timp exersării conținuturilor (unu-la-unu sau în grupuri mici);

4. îi motivează pe elevi să se pregătească pentru cursuri (prin notarea gradului de

parcurgere a conținuturilor);

5. are controlul asupra nivelului pregătirii individuale a elevilor (prin feedback

imediat, generat de aplicații computerizate);

6. permite activităților din clasă să se concentreze în jurul exersării proceselor

cognitive superioare.

Considerând că fiecare tip de învățare are avantaje și limite, am realizat o comparație între

învățământul tradițional (prin strategiile sale) și învățarea inversată ca strategie blended

learning, care a pus în evidență diferențe de conținut, suport/coordonare, timp,

feedback/evaluare, desfășurare, cost și rezultate.

În încheierea capitolului am analizat învățarea prin tutoriale, care se pliază pe

componenta online a strategiei flipped classroom, utilizând platforme de instruire, instrumente

Web 2.0 și aplicații software.

Capitolul al III-lea descrie programul eTwinning, insistând pe motivația alegerii acestuia

drept cadru al desfășurării programului educațional propus. Au fost explicate modurile în care

aceste proiecte de colaborare pot fi integrate în curriculum: profesorul poate opta pentru

proiecte integrate în totalitate în curriculum, parțial integrate sau extracurriculare. Proiectele

integrate în totalitate în curriculum pot acoperi întregul ansamblu de competențe din programa

școlară pentru o disciplină (și câteva competențe din alte discipline) sau doar anumite

competențe specifice (de exemplu doar la o unitate tematică).

eTwinning (incluzând și eTwinning Plus) este o acțiune oficială, componentă a

Programului Erasmus +, implementată cu acordul și cu suportul ministerelor educației din

țările membre. eTwinning, prin programul eTwinning Plus, se adresează din anul 2013 și

profesorilor, bibliotecarilor din Armenia, Azerbaidjan, Georgia, Republica Moldova, Tunisia

şi Ucraina, iar din 2018 a inclus Iordania și Liban, depășind astfel granițele Uniunii Europene.

Centrele naționale de suport ale acestui program sunt nominalizate de ministerele educației. În

România, pentru perioada 2014-2020, Institutul de Științe ale Educației a fost desemnat să

coordoneze implementarea programului eTwinning (Crișan, 2015). eTwinning a fost creat în

urma recomandărilor Consiliului European de la Barcelona din martie 2002 privind realizarea
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de parteneriate şcolare (twinning schools). Scopurile acestor parteneriate școlare sunt oferirea

posibilității de a învăţa prin colaborare, de exersare şi îmbunătăţire a competenţelor TIC.

Obiectivele principale ale eTwinning sunt:

● Colaborarea între parteneri din școli europene sau membre eTwinning în baza

unor tratate, convenții;

● Dezvoltarea unei comunităţi profesionale puternice prin cursurile oferite,

grupurile de lucru create;

● Dezvoltarea de legături de prietenie între elevi, cadre didactice din ţări diferite;

● Îmbunătăţirea competenţelor de utilizare a tehnologiei (TIC), prin dezvoltarea de

proiecte pe platformă;

● Promovarea integrării curriculare în cadrul activităţilor de proiect.

Scopul comun al eforturilor tuturor factorilor implicați în această inițiativă este de a

realiza o educaţie europeană unitară, de calitate, de a ridica nivelul educaţiei din Europa prin

colaborare şi schimburi de idei. Toate acestea prin intermediul TIC. Totodată programul

eTwinning este un mijloc de a promova cele mai noi direcţii în educaţie trasate de Comisia

Europeană cu ajutorul a tot ceea ce oferă prin platformele sale (cursuri, grupuri, schimburi de

experienţă - mobilităţi, campanii, etc.).

Toate componentele programului se adresează:

- managerilor de şcoli şi inspectorilor şcolari;

- profesorilor cu experienţă redusă în eTwinning;

- comunităţilor de învăţare în mediul virtual/ comunităților profesionale (cadre didactice,

bibliotecari);

- elevilor (din învățământul preuniversitar) şi părinţilor;

- comunității locale.

Am oferit în continuare un model de integrare curriculară a unui proiect, utilizând etapele

prezentate în lucrarea Teoria curriculumului. Elemente conceptuale și metodologice (Bocoș,

2008). Am particularizat descrierea acestor etape pentru disciplina Arte Vizuale și Abilități

practice, în cadrul proiectului de colaborare internațională eTwinning ARTmania, pentru

curriculumul românesc. Acest model se poate adapta ușor și curriculumului din celelelate țări

europene, participante în proiecte.

Capitolul al IV-lea cuprinde elementele specifice unei lucrări plastice și particularitățile

acestora raportate la vârsta de 7-9 ani. Totodată, a fost realizată o analiză a competențelor

specifice din programele școlare pentru disciplina Arte vizuale și Abilități practice/Educație
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estetică din România, Republica Moldova, Polonia și Turcia. În curriculele țărilor implicate în

proiectul ARTmania/AVAP/Magia culorilor competențele specifice apar formulate diferit.

În România competențele specifice sunt derivate din competențele generale și formate

prin intermediul Activităților de învățare (activitățile de învățare apar doar ca sugestii în

programa școlară, cadrul didactic având libertate în organizarea experiențelor de învățare prin

alegerea activităților relevante). Deoarece disciplina Arte Vizuale și abilități practice este o

disciplină deja integrată, creată prin alăturarea educației plastice și a educației tehnologice, au

fost luate în considerare, pentru acest studiu, competențele specifice domeniului vizual-

plastic.

În Republica Moldova competențele specifice figurează în programa școlară ca achiziții

la final de ciclu de învățământ, subcompetențele fiind corespunzătoare achizițiilor la finalul

anului școlar.

În Polonia achizițiile de la finalul anului școlar sunt formulate în termeni de abilități,

cunoștințe și competențe.

În Turcia domeniile de învățare sunt detaliate, pentru fiecare an școlar, în cunoștințe,

abilități și competențe. Sunt oferite exemple de activități de învățare care să favorizeze

atingerea competențelor.

În acest capitol a fost explicat modul în care se formează competenţele plastice ale

elevilor, evidențiate prin organizarea spaţiului plastic, în acord cu teoria stadialității

dezvoltării cognitive a lui Piaget şi cu teoria zonei proximei dezvoltări a lui Vygotsky, prin

folosirea strategiei de instruire flipped classroom, în cadrul proiectului eTwinning.

Pentru studiul de față a fost luat în considerare stadiul operațiilor concrete (vârsta copiilor

implicați în proiectul eTwinning care a constituit baza acestei cercetări fiind de la 7 până la 9

ani), urmând a fi particularizat pentru domeniul plastic prin comparație cu stadiile și

interpretările desenului descrise de Luquet (absolut valabile, așa cum a afirmat însuși Piaget)

și Szuman în 1927, Lowenfeld (1947), Read (1956), Widlöcher (1965), Osterrieth (1976),

Edwards (1979) și Royer (1995).

Partea a doua a lucrării a cuprins cercetarea pedagogică experimentală intitulată „Valenţele

strategiei flipped classroom în formarea competenţelor artistico-plastice ale elevilor

participanţi în programul eTwinning”.

Scopul cercetării propus de noi a fost: investigarea valenţelor strategiei flipped classroom în

formarea competenţelor artistico-plastice ale elevilor de vârstă școlară mică (7-9 ani),

participanţi în programul eTwinning (competenţele fiind coroborate cu criteriile

instrumentului cercetării: încadrarea în tema plastică, mesajul plastic şi organizarea

compoziţională).
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Am propus în această cercetare următoarele obiective:

1. identificarea de modalităţi concrete de valorificare a strategiei de instruire flipped

classroom în vederea formării competenţelor specifice ale elevilor de vârstă şcolară mică, la

disciplina Arte vizuale şi abilităţi practice;

2. identificarea rolului proiectelor eTwinning în formarea competenţelor specifice din

programa şcolară pentru disciplina Arte vizuale şi abilităţi practice, la nivel de învăţământ

primar;

3. identificarea nevoilor de formare în domeniul artistico-plastic ale cadrelor didactice

din învăţământul primar din comunitatea eTwinning;

4. oferirea unui instrument, pentru membrii comunităţii eTwinning, de apreciere a

lucrărilor plastice ale elevilor de vârstă şcolară mică (7-9 ani);

5. oferirea unui model de integrarea proiectelor eTwinning în curriculumul disciplinei

Arte vizuale/Educație plastică, adaptabil curriculumului la nivel european;

6. oferirea de materiale curriculare cadrelor didactice, psihologilor, părinţilor pentru

influenţarea formativă, prin artă, a elevilor de vârstă şcolară mică (7-9 ani).

Prin metoda experimentului didactic ne-am propus să controlăm ipoteza generală,

modificând condiţiile în care se desfăşoară procesul didactic (folosirea sistematică a strategiei

flipped classroom), pentru a ajunge la rezultat (competenţele plastice specifice programei

şcolare). Am aplicat experimentul didactic cu eşantioane paralele, în care designul

experimental intersubiecţi (Bocoş, 2003) cuprinde etapele:

● preexperimentală (în care aplicăm pretestul)

● experimentală (în care introducem variabila independentă)

● postexperimentală (în care verificăm eficacitatea demersului nostru experimental)

● retestarea (în care verificăm la distanţă rezultatele experimentului).

Prezentăm etapele și calendarul cercetării experimentale:

Tabelul nr.1.

Etapa Activități planificate Resurse de timp

Preexperimentală - Selectarea și analizarea resurselor

bibliografice de referință și a documentelor

curriculare relevante pentru programul

educațional bazat pe folosirea sistematică a

strategiei de instruire flipped classroom în

proiecte eTwinning;

- colectarea datelor inițiale (construirea

An școlar

2016-2017 (sem. I)

2017-2018 (sem. I)
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instrumentelor cercetării):

a). analiza de nevoi a cadrelor didactice din

învățământul primar;

b). pilotarea programului pe un eșantion

redus de participanți.

- validarea instrumentelor cercetării;

-constituirea eșantioanelor experimental și de

control;

- aplicarea pretestului;

Experimentală - Implementarea programului educațional An școlar

2016-2017 (sem. I-II)

2017-2018 (sem. I-II)

Postexperimentală - analize cantitative și calitative ale datelor

obținute în urma implementării programului

educațional (rezultatele testării);

An școlar

2016- 2017 (sem. I)

2016-2017 (sem. II)

2017-2018 (sem. II)

Retestare - analize cantitative și calitative ale datelor

obținute în urma aplicării retestului.

An școlar

2016-2017 (sem. I)

2017-2018 (sem. I)

2018-2019 (sem. I)

Ipoteza generală a acestui studiu s-a referit la:

Folosirea sistematică a strategiei flipped classroom, în cadrul proiectelor de colaborare

internaţională eTwinning, contribuie la formarea competenţelor specifice, din programa

şcolară la disciplina Arte vizuale şi abilităţi practice, ale elevilor de vârstă şcolară mică (7-9

ani), referitoare la încadrarea în tema plastică, la mesajul plastic şi la organizarea

compoziţională. (Menționăm că programele școlare consultate au fost: Programa școlară

pentru Arte vizuale și Abilități practice, 2013, 2014 -pentru România; Curriculum Școlar.

Clasele I-IV, 2010-pentru Republica Moldova; Stolarczyk, Gra w Kolory, Program Nauczania

Edukacji Wczesnoszkolnej, 2009-pentru Polonia și İLKOKUL've Ortaokul Görsel Sanatlar

Dersi Öğretim Programı, 2013-pentru Turcia.)

În funcţie de ipoteza generală am formulat următoarele ipoteze specifice:

I. Există o relație cauzală între folosirea sistematică a strategiei flipped classroom

şi formarea competenţelor specifice ale elevilor la disciplina Arte vizuale şi

abilităţi practice, referitoare la încadrarea în tema plastică a lucrărilor.
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II. Există o relație cauzală între folosirea sistematică a strategiei flipped classroom

şi formarea competenţelor specifice ale elevilor la disciplina Arte vizuale şi

abilităţi practice/Educație plastică, referitoare la mesajul plastic al lucrărilor.

III. Există o relație cauzală între folosirea sistematică a strategiei flipped classroom

şi formarea competenţelor specifice ale elevilor la disciplina Arte vizuale şi

abilităţi practice/Educație plastică, referitoare la organizarea compoziţională a

lucrărilor.

IV. Aplicarea strategiei flipped classroom, în cadrul programului internaţional

eTwinning, asigură formarea competenţelor specifice ale elevilor, participanţi

la proiectele de colaborare, la disciplina Arte vizuale şi abilităţi

practice/Educație plastică.

Au fost luate în considerare următoarele variabile ale cercetării:

A. Variabila independentă:

- Folosirea sistematică a strategiei de instruire flipped classroom, la elevii de vârstă şcolară

mică, în cadrul proiectelor de colaborare internaţională eTwinning, având ca disciplină

principală Arte vizuale şi Abilităţi practice/Educație plastică

B. Variabilele dependente:

- competențele specifice ale elevilor, la disciplina Arte vizuale și Abilități

practice/Educație plastică, referitoare la încadrarea în tema plastică. Aceste competențe,

reunite în cadrul criteriului Încadrarea în tema plastică (în grila de evaluare criterială care

constituie instrumentul cercetării), se referă la: respectarea curentului artistic, tehnica aleasă,

tipul instrumentelor şi materialelor alese, diversitatea şi expresivitatea liniilor, diversitatea şi

complexitatea formelor, armonia cromatică, textura (suprafaţa de culoare) și ornamentarea

compoziţiei. Elevii vor dobândi competențe de operare cu elemente de limbaj plastic: punctul,

linia, pata, forma, culoarea; (capacitatea de combinare a acestora, acuratețea redării formelor,

capacitatea de operare cu materialele şi instrumentele specifice educaţiei vizual-plastice,

selectarea instrumentelor și a materialelor în raport cu tema, capacitatea de combinare a

acestora, capacitatea de operare cu tehnicile educaţiei artistico-plastice, folosirea corectă a

unei tehnici sau a mai multor tehnici artistico-plastice, raportarea acestora la temă etc.).

- competențele specifice ale elevilor, referitoare la mesajul plastic. Aceste competențe,

reunite în cadrul criteriului Mesajul plastic (în grila de evaluare criterială care constituie

instrumentul cercetării), se referă la: expresia plastică și conținutul ideatic. Elevii vor dobândi

competențe de transmitere a mesajelor plastice prin intermediul elementelor de limbaj plastic.

-competențele specifice ale elevilor, referitoare la organizarea compozițională. Aceste

competențe, reunite în cadrul criteriului Organizarea compozițională (în grila de evaluare
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criterială care constituie instrumentul cercetării), se referă la: viziunea spațială, originalitate și

creativitate, unitatea și echilibrul lucrării plastice. Elevii vor dobândi competențe de

organizare a elementelor în spațiul plastic, utilizând tehnici și idei originale.

Eşantionul de conţinut a fost selectat conform specificului intervalului de vârstă luat în

considerare în cadrul studiului nostru (7-9 ani).

Eşantionul de conţinut a cuprins:

- elementele de conţinut prezente în Programele şcolare pentru Arte vizuale şi abilităţi

practice/Educație plastică, pentru clasele I, a II-a şi a III-a, domeniile Desen şi Pictură, din

cele patru țări care participă la cercetarea noastră sunt punctul, linia, forme regulate şi

neregulate, pata plată şi pata vibrată (culori).

- exemple de activităţi din Programele şcolare pentru Arte vizuale şi abilităţi

practice/Educație plastică, pentru clasele I, a II-a şi a III-a, din cele patru țări care participă la

cercetare: sesizarea efectelor sugestive ale unei culori folosite într-o reproducere, prin

comparaţia cu zone alăturate, colorate diferit; explorarea mediului cultural-artistic pentru a

identifica forme, culori, materiale, tehnici, obiecte artistice; răsfoirea de albume de artă;

inițierea de proiecte la nivel de clasă pentru realizarea de albume de pictură; realizarea de

compoziții plastice după diferite sugestii tematice.

Locul şi perioada desfășurării cercetării

Experimentul s-a derulat pe platforma de colaborare internaţională eTwinning, în mediu

online, în secţiunea dedicată proiectelor: Twinspace, pe durata a doi ani (între 2016-2018).

Am luat în considerare proiectul e(Twin)-ARTmania, desfăşurat în anul şcolar 2016-2017,

care a devenit referinţă pentru proiectele AVAP- Artă, Veselie, Armonie, Prietenie (2016-2017)

şi Magia culorilor (2017-2018). Am optat pentru desfăşurarea experimentului în cadrul a trei

proiecte bazându-ne pe următoarele observaţii:

a) numărul membrilor unui proiect eTwinning, în care limba de lucru este diferită de cea

maternă, variază între 2 şi 4. Astfel pot fi gestionate mai bine comunicarea şi

colaborarea. De asemenea, este mai uşor abordabilă problematica integrării curriculare

a proiectului.

b) în cadrul primului proiect a avut loc și implementarea programului pilot. După

prelucrarea datelor experimentului, am extins cercetarea, incluzând şi celelalte țări.

Activităţile de proiect au fost eşalonate, pentru fiecare proiect în parte, pe durata unui

întreg an şcolar. În proiecte au participat şcoli din România, Polonia, Turcia şi Republica

Moldova. Comunicarea şi schimburile de produse realizate de elevi în cadrul proiectelor s-au

realizat şi prin intermediul reţelelor de socializare (grupurile Facebook), prin servicii de email

Google, Yahoo sau prin aplicaţia WeTransfer.
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Eșantionul de subiecți. Iniţial, pilotarea programului educațional a avut în vedere studierea

efectului flipped classroom asupra unui eşantion de 20 de elevi din clasa a II-a, clasa

coordonată de noi. Rezultatele cercetării ne-au determinat să alegem ca optim pentru

implementarea programului nostru intervalul de vârstă de 7-9 ani, interval corespunzător

stadiului operaţiilor concrete.

Eşantionul de participanţi a cuprins eşantionul experimental şi eşantionul de control.

Eşantionul experimental (Tabel nr.2.) a fost constituit din 328 de elevi, cu vârsta cuprinsă

între 7-9 ani, după cum urmează:

a) din România au fost implicaţi 226 de elevi din 10 şcoli din judeţele Cluj, Arad,

Mureş, Botoşani, Bacău, Galaţi, Suceava, Dolj.

b) din Polonia au fost implicaţi 10 elevi de la o singură şcoală.

c) din Turcia au fost implicaţi 20 elevi de la o singură şcoală.

d) din Republica Moldova au fost implicaţi 72 elevi din 2 şcoli.

Tabel nr.2.

Ţara de

provenienţă

Şcoala de provenienţă Nr. de elevi

implicaţi

România

Şcoala Gimnazială „Avram Iancu” Turda, Cluj 27

Şcoala Gimnazială „Teodor Murăşanu" Turda, Cluj 25

Şcoala Gimnazială „Horea, Cloşca şi Crişan”, Turda, Cluj 21

Colegiul Național ”Preparandia - Dimitrie Țichindeal”, Arad 27

Şcoala Gimnazială ”Ștefan cel Mare” Botoşani, Botoșani 22

Şcoala Gimnazială „Mihail Sadoveanu” Galaţi, Galaţi 29

Şcoala Gimnazială „Augustin Maior”, Reghin, Mureş 19

Şcoala Gimnazială Bosanci, Suceava 16

Şcoala Gimnazială "Ghiţă Mocanu" , Onești, Bacău 16

Şcoala Gimnazială „Mircea Eliade”, Craiova, Dolj 24

Polonia Szkoła Podstawowa w Dworszowicach Pakoszowych 10

Turcia Kozayağı İlkokulu, Akyurt 20

Republica

Moldova

Liceul Teoretic „Mihai Eminescu”, Floreşti 58

Liceul Teoretic „Ştefăneşti”, Floreşti, 14

Eşantionul de control (Tabel nr.3.) a fost constituit din 322 de elevi, cu vârsta cuprinsă între

7-9 ani, după cum urmează:

a) din România au fost implicaţi 322 de elevi din 10 şcoli din judeţele Cluj, Prahova,

Braşov, Constanţa, Timiş, Vaslui, Argeș.
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Tabel nr.3.

Ţara de

provenienţă

Şcoala de provenienţă Nr. de elevi

implicaţi

România

Şcoala Gimnazială „Ioan Opriş” Turda, Cluj 46

Şcoala Gimnazială „Mihai-Vodă”, Mihai Viteazul, Cluj 51

Şcoala Gimnazială „Avram Iancu” Turda, Cluj 50

Colegiul Național Pedagogic ”Constantin Brăescu”,

Constanţa

30

Școala Gimnazială ”Episcop Iacov Antonovici”, Bârlad,

Vaslui

30

Școala Gimnazială Balinț, Timiș 38

Școala Gimnazială ”Tudor Arghezi”, Pitești, Argeș 19

Școala Gimnazială nr.30, Brașov 23

Școala Gimnazială ”Alexandru Bohățiel”, Vultureni, Cluj 13

Şcoala Gimnazială „Înv. Radu Ion ", Vadu Părului, Prahova 22

Metodele (Tabel nr.4.) folosite în cadrul cercetării sunt:

- -analiza documentelor legislative și curriculare

- ancheta pe bază de chestionar

- metoda experimentului psihopedagogic

- metoda analizei produselor activităţii (lucrările plastice ale elevilor)

- metode statistice de colectare/interpretare a datelor

Tabel nr.4
Metode de cercetare Instrumente de cercetare

Analiza documentelor

legislative și curriculare

Grilă de analiză comparativă a conținuturilor programei

școlare de educație plastică din învățământul primar,din

România, Republica Moldova, Turcia și Polonia;

Grilă de analiză comparativă a competențelor specifice

din programele școlare de educație plastică din

învățământul primar, din România, Republica Moldova,

Turcia și Polonia.

Ancheta pe bază de chestionar Chestionar adresat cadrelor didactice privind abordarea

didactică a domeniului plastic

Experimentul psihopedagogic Proiectul de cercetare

Observarea sistematică Lucrări ale elevilor, postări pe platforma eTwinning

Analiza produselor activității Grilă de evaluare criterială pentru compoziții plastice
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Metode statistice de colectare

/interpretare a datelor

Programul IBM SPSS Statistics 25.0

Am utilizat indicele Cronbach’s Alpha (Tabel nr.5.) pentru determinarea consistenţei interne a

instrumentelor de cercetare, după cum urmează:

Tabel nr.5.

Instrumentul cercetării indice Cronbach’s Alpha Număr itemi

1. Chestionar privind contribuţia

flipped classroom şi a proiectelor

eTwinning la modificarea percepţiei

cadrelor didactice asupra organizării

experienţelor de învăţare în domeniul

Educaţiei estetice

.711 20

2. Grilă de evaluare criterială pentru

compoziţii plastice

.962 13

Valorile coeficientului Cronbach’s Alpha au indicat niveluri foarte bune ale consistenţei

interne, ale preciziei măsurării şi fidelităţii instrumentelor utilizate.

Etapa preexeperimentală cuprinde:

1. analiza documentelor curriculare ale statelor participante la experiment. Pe baza datelor

obţinute din analiza comparativă a programelor şcolare au fost selectate competenţele

specifice şi elementele de conţinut comune cu care s-a operat pe parcursul experimentului

formativ.

2. aplicarea programului educaţional (pilotarea) pe un eşantion redus de elevi şi prelucrarea

datelor obţinute în vederea validării instrumentului cercetării: grila de evaluare criterială

pentru compoziţii plastice. Programul educaţional a fost aplicat iniţial pe un eşantion de 20 de

elevi din clasa a II-a C, de la Şcoala Gimnazială „Avram Iancu” din Turda, participanţi în

proiectul eTwinning ARTmania, cu vârsta de 8-9 ani. Experimentul a constat din două etape

de evaluare: iniţială şi sumativă, realizându-se comparaţii între rezultatele obţinute. Între cele

două sesiuni de evaluare s-au desfăşurat etapele de familiarizare cu manierele de pictură

impresionistă, cubistă şi expresionism abstract. Toate lucrările plastice, de exersare a

manierelor artistico-plastice, au fost realizate în sala de clasă, insistându-se pe acordarea de

feedback din partea profesorului. În urma aplicării grilei de evaluare criterială am constatat

unele limite ale acesteia. Ne-am confruntat cu dificultăţi în aprecierea anumitor criterii, fiind

necesare reorganizarea acestora, precum şi detalierea subcriteriilor pentru oferi precizie mai

mare evaluării. Astfel, am reorganizat criteriile păstrând doar trei şi redenumindu-le după cum

urmează:
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 Încadrarea în tema plastică

 Mesajul plastic

 Organizarea compoziţională

Subcriteriile grilei iniţiale au fost, de asemenea, redenumite şi reorganizate.

3. realizarea analizei de nevoi prin crearea şi aplicarea unui chestionar adresat cadrelor

didactice din învăţământul primar, participante în programul eTwinning. În vederea creării

unu i progr am educa ț iona l ef i c i en t , ca re să ră spundă nevo i lo r ex i s t en t e în

sistemul de învățământ european, am sondat opiniile a 110 cadre didactice din comunitatea

eTwinning în legătură cu efectele programului eTwinning asupra calității demersului didactic

și al relaționării cu comunitatea locală, cu ceilalți actori ai procesului educativ. Cei mai mulți

profesori dintre cei chestionați au fost de acord că participarea în proiecte de colaborare

internațională aduce multiple beneficii legate de abordarea creativă a demersului didactic prin

intermediul circulației rapide a celor mai noi practici și idei în domeniu (98%), motivarea

elevilor (98%), atragerea sprijinului comunității locale (81%). De asemenea, am dorit să

întocmim un inventar al principalelor dificultăți cu care se confruntă cadrele didactice din

sistemul de învățământ european în ce privește organizarea experiențelor de învățare la

disciplina Arte vizuale și Abilități practice. Potrivit răspunsurilor primite cele mai mari

dificultăți sunt programa școlară încărcată (78%), pregătirea iniţială insuficientă în domeniul

artistico-plastic (79%), fondurile insuficiente (75%) și lipsa unor modele de bune practici,

actualizate (74%).

Părerea profesorilor în legătură cu utilizarea flipped classroom în învățământul primar,

potrivit aceluiași chestionar, variază de la optimism la reținere. Principalele obiecții aduse

folosirii flipped classroom la clasele mici au fost lipsa timpului pentru pregătirea materialelor

video și necesitatea educării părinților în vederea înțelegerii specificului acestei strategii de

instruire. Rezultatele obţinute în urma analizării răspunsurilor primite au contribuit, alături de

rezultatele pilotării, la crearea programului educaţional final.

4. extinderea experimentului prin stabilirea eşantioanelor experimental şi de control, cei 650

de elevi aparţinând învăţământului de stat/de masă, din clase eterogene. În experiment nu au

fost incluşi elevi din învăţământul vocaţional sau special.

5. aplicarea pretestului atât eşantionului experimental, cât şi celui de control pentru a stabili

nivelul competenţelor plastice ale fiecărui grup, gradului de stăpânire a tehnicilor de pictură,

familiarizarea cu instrumentele şi materialele aparţinând domeniului plastic. Desenele elevilor

din eşantionul experimental au fost postate în spaţiul proiectului, de pe platforma eTwinning,

cele ale elevilor din eşantionul de control au fost fie fotografiate şi trimise online via email

sau chat, fie înmânate personal (în cazul şcolilor apropiate ca distanţă). Desenele au fost
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etichetate, precizându-se iniţialele şi vârstele elevilor. În urma aplicării pretestului am

formulat următoarele observaţii:

● Predominante au fost calificativele Suficient la toate criteriile, atât la eşantionul de

control cât şi la cel experimental (în peste 40% dintre lucrări)

● Elevii au întâmpinat dificultăţi în exprimarea plastică în special datorită alegerii

defectuoase a tehnicilor şi materialelor specifice

● Frecvenţa mare a erorilor de poziţionare în spaţiul compoziţiei a elementelor care au

compus tema (probabil datorită dificultăţii de redare coerentă a unui subiect).

Etapa experimentală a constat în implementarea programului educațional, pentru elevii din

eşantionul experimental.

Exemplu de planificare a activităților (Tabel nr.6.):

Tabel nr.6.

Timpul/ Perioada Descrierea activităţilor – instrumente utilizate Responsabil

Octombrie-

Noiembrie
● Prezentarea partenerilor *

● Organizarea spaţiului proiectului

● Impresionismul (tutoriale)

● prezentarea unor exemple de bune practici ale

partenerilor;

● aplicarea elementelor de design: monotipul;

instrumente: sharalike, padlet, kizoa

Toţi

partenerii

* Include pretestul

Etapa postexperimentală a fost realizată după finalizarea experimentului formativ şi a avut ca

scop verificarea atingerii obiectivelor cercetării şi confirmarea sau nu a ipotezei. În această

etapă a avut loc verificarea evoluţiei elevilor din eşantioanele selectate şi realizarea de

comparaţii.La finalul demersului formativ am aplicat posttestul elevilor din ambele eşantioane,

cel de control şi cel experimental. Etapa de posttestare (postexperimentală) s-a desfăşurat în

aceleaşi condiţii ca pretestarea. Pentru etapa postexperimentală scopul propus a fost

identificarea măsurii în care programul educaţional realizat, bazat pe folosirea sistematică a

strategiei de instruire flipped classroom în cadrul unui proiect eTwinning, este funcţional în ce

priveşte formarea competenţelor specifice artistico-plastice. Rezultatele elevilor din

eşantioanele de control şi experimental au fost cuantificate în calificative, respectiv Foarte

Bine (FB), Bine (B), Suficient (S) şi Insuficient (I).

Obiectivele propuse au fost:
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- aplicarea unor tehnici şi instrumente de măsurare a nivelului competenţelor

artistico-plastice ale elevilor

- studierea efectelor implementării programului educaţional, la elevii din eşantionul

experimental

- realizarea de analize comparative între rezultatele elevilor din cele două eșantioane.

Etapa de retestare a avut ca scop stabilirea durabilităţii în timp a achiziţiilor dobândite în

urma experimentului formativ, în ce măsură aceste achiziţii rămân/se dezvoltă după încetarea

implementării programului educaţional. În această etapă au fost realizate analize comparative

în interiorul eșantionului experimental (rezultatele etapelor postexperimentale și retestării).

Obiectivele urmărite au fost:

- Verificarea nivelului competenţelor artistico-plastice ale elevilor din eşantionul

experimental

- Stabilirea legăturii între programul educaţional implementat şi durabilitatea în timp a

achiziţiilor elevilor, în termeni de competenţe specifice artistico-plastice.

În urma retestării elevilor din eşantionul experimental am formulat următoarele observaţii,

comparativ cu etapa de posttestare:

1. numărul calificativelor Foarte Bine a crescut substanţial, scăzând şi numărul

calificativelor Insuficient mai ales la ultimele două criterii;

2. numărul calificativelor Suficient şi Bine a scăzut;

3. la criteriul Mesajul plastic valoarea mediilor calificativului Insuficient a fost 0 şi aproape

de 0 (0,33) la criteriul Organizarea compoziţională;

4. etapa de retestare a evidenţiat modificări profunde în ceea ce priveşte competenţele de

exprimare artistico-plastică ale elevilor, la criteriile Încadrarea în tema plastică şi Organizarea

compoziţională.

Rezultatele finale (Tabel nr.7.), pentru grupurile de control și experimental, în etapa de

retestare, au fost exprimate cantitativ astfel:

Tabel nr.7.

Rezultate finale Foarte Bine Bine Suficient Insuficient

Grup control retest 580 1234 2103 269

Grup experimental retest 2284 1044 915 21
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Fig.nr. 1. Comparație rezultate grup control/ grup experimental în etapa de retestare,

calificativ Foarte Bine

Analizând reprezentarea grafică (Fig.nr. 1.), am observat o creștere semnificativă a

calificativelor Foarte Bine, la elevii din grupul experimental (2284) comparativ cu elevii din

grupul de control (580), în etapa de retestare.

Fig.nr. 2. Comparație rezultate grup control/ grup experimental în etapa de retestare,

calificativ Bine

Din punct de vedere al reprezentării grafice (Fig.nr.2), am observat o scădere ușoară a

calificativelor Bine la grupul experimental, în etapa de retestare (1044), comparativ cu grupul

de control (1234).

Fig. nr. 3. Comparație rezultate grup control/ grup experimental în etapa de retestare,

calificativ Suficient
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Spre deosebire de distribuția calificativelor Foarte Bine, reprezentarea grafică a calificativelor

Suficient la grupul experimental (Fig. nr. 3.) a scos în evidență o descreștere a frecvenței

acestora în etapa de retestare (915), comparativ cu grupul de control (2103).

Fig. nr. 4. Comparație rezultate grup control/ grup experimental în etapa de retestare,

calificativ Insuficient

Din reprezentarea grafică a rezultatelor (Fig. nr. 4.) obținute în etapa de retestare de elevii

din eșantioanele de control și experimental a reieșit faptul că numărul calificativelor

Insuficient descrește semnificativ la grupul experimental (21), comparativ cu grupul de

control (269). Testele Levene și t aplicate au scos în evidență aceeași diferență semnificativă

între mediile rezultatelor obținute de cele două eșantioane.

Din analiza rezultatelor obţinute am constatat că experimentul are durabilitate în timp şi că

există o legătură între activităţile derulate în cadrul programului nostru educaţional şi

competenţele artistico-plastice ale elevilor. Astfel, am considerat ca fiind validă ipoteza

generală a cercetării.

Concluzii:

Concluzii referitoare la Ipoteza specifică I. Rezultatele obținute, pe criterii, de elevii din

eșantionul experimental, au scos în evidență creșteri semnificative ale calificativelor Foarte

Bine în etapa de retestare comparativ cu etapa de pretestare. La criteriul Încadrarea în tema

plastică numărul calificativelor Foarte Bine a crescut cu 37,4%, în timp ce la restul

calificativelor a scăzut: Bine cu 6,3%, Suficient cu 21,5% și Insuficient cu 9,6%. Ca urmare a

implementării programului nostru educațional, la criteriul Încadrarea în tema plastică numărul

calificativelor Foarte Bine s-a triplat față de etapa de pretestare și a coborât sub 1% la

calificativul Insuficient (Tabel nr. 8.).
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Tabel nr. 8.

Rezultate finale criteriul

Încadrarea în tema plastică

Foarte Bine Bine Suficient Insuficient

Grup experimental pretest 384
14,6%

826
31,5%

1142
43,5%

272
10,4%

Grup experimental retest 1365
52%

662
25,2%

577
22%

20
0,8%

Coroborând rezultatele obținute la criteriul Încadrarea în tema plastică și competențele

specifice corespunzătoare acestuia am concluzionat că există o relație cauzală între folosirea

sistematică a strategiei flipped classroom şi formarea competenţelor specifice ale elevilor la

disciplina Arte vizuale şi abilităţi practice, referitoare la Încadrarea în tema plastică a

lucrărilor.

Concluzii referitoare la Ipoteza specifică II

La criteriul Mesajul plastic numărul calificativelor Foarte Bine a crescut cu 43,5%, în

timp ce la restul calificativelor a scăzut: Bine cu 10,1%, Suficient cu 28,5% și Insuficient cu

4,9%. Ca urmare a implementării programului nostru educațional, la criteriul Mesajul plastic

numărul calificativelor Foarte Bine a crescut de aproximativ cinci ori față de etapa de

pretestare. La acest criteriu, în etapa de retestare, nu s-a înregistrat niciun calificativ

Insuficient (Tabel nr. 9).

Tabel nr. 9.

Rezultate finale criteriul

Mesajul plastic

Foarte Bine Bine Suficient Insuficient

Grup experimental pretest 77
11,7%

221
33,7%

326
49,7%

32
4,9%

Grup experimental retest 362
55,2%

155
23,6%

139
21,2%

0
0%

Coroborând rezultatele obținute la criteriul Mesajul plastic și competențele specifice

corespunzătoare acestuia am concluzionat că există o relație cauzală între folosirea sistematică

a strategiei flipped classroom şi formarea competenţelor specifice ale elevilor la disciplina

Arte vizuale şi abilităţi practice/Educație plastică, referitoare la Mesajul plastic al lucrărilor.

Concluzii referitoare la Ipoteza specifică III

La criteriul Organizarea compozițională numărul calificativelor Foarte Bine a crescut cu

40,3%, în timp ce la restul calificativelor a scăzut: Bine cu 15,2%, Suficient cu 19,2% și

Insuficient cu 5,9%. Ca urmare a implementării programului nostru educațional, la criteriul

Încadrarea în tema plastică numărul calificativelor Foarte Bine s-a triplat față de etapa de

pretestare și a scăzut la 0,1% la calificativul Insuficient (Tabel nr. 10.).
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Tabel nr. 10.

Rezultate finale criteriul

Organizarea compozițională

Foarte Bine Bine Suficient Insuficient

Grup experimental pretest 160
16,3%

377
38,3%

388
39,4%

59
6%

Grup experimental retest 557
56,6%

227
23,1%

199
20,2%

1
0,1%

Coroborând rezultatele obținute la criteriul Organizarea compozițională și competențele

specifice corespunzătoare acestuia am concluzionat că există o relație cauzală între folosirea

sistematică a strategiei flipped classroom şi formarea competenţelor specifice ale elevilor la

disciplina Arte vizuale şi abilităţi practice/Educație plastică, referitoare la Organizarea

compozițională a lucrărilor.

Concluzii referitoare la Ipoteza specifică IV

Pentru a confirma ipoteza specifică IV am comparat eșantionul experimental cu un

eșantion de control alcătuit din 322 de elevi, în cadrul aceluiași interval de vârstă (7-9 ani).

Ținând cont de particularitățile stadiului operațiilor concrete și a fazei ideoplastice a desenului

la copil, am pornit de la convingerea că, indiferent dacă se aplică un program educațional sau

nu, există o creștere calitativă în ce privește competențele specifice din programa școlară.

Această creștere, la eșantionul de control, se datorează tocmai stadiilor/etapelor amintite mai

sus și este firească. Ceea ce am propus în lucrarea de față este un program educațional,

desfășurat pe platforma de colaborare internațională eTwinning, care să accelereze formarea

competențelor specifice domeniului artistico-plastic, să-i motiveze pe elevi. În Tabelul nr. 11

au fost înregistrate rezultatele obținute de eșantionul de control în etapele de pretest/retest,

progresul datorat stadiului dezvoltării cognitive și al desenului la copil.

Tabel nr. 11.

Rezultate finale Foarte Bine Bine Suficient Insuficient

Grup control pretest 460 1281 2009 436

Grup control retest 580 1234 2103 269

Analizând datele obținute de eșantionul de control, am observat că există o creștere

lentă a calificativelor Foarte Bine (de la 460 la 580) și a celor de Suficient (de la 2009 la

2103), concomitent cu scăderea calificativelor Bine (de la 1281 la 1234) și Insuficient (de la

436 la 269).

În etapa de retestare ponderea calificativelor Foarte Bine a fost de 13,9% la grupul de control

față de 53,3% la grupul experimental, cea a calificativelor Bine de 29,5% la grupul de control

față de 24,5% la grupul experimental, Suficient 50,2% la grupul de control față de 21,5% la

cel experimental, iar Insuficient 6,4% la grupul de control față de 0,5% la grupul
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experimental. Coroborând rezultatele obținute de cele două eșantioane și competențele

specifice propuse a fi formate am concluzionat că aplicarea strategiei flipped classroom, în

cadrul programului internaţional eTwinning, asigură formarea competenţelor specifice ale

elevilor, participanţi la proiectele de colaborare, la disciplina Arte vizuale şi abilităţi

practice/Educație plastică.

În ansamblu, programul educațional creat a asigurat o creștere de aproximativ 40% a formării

competențelor specifice disciplinei Arte vizuale și abilități practice/Educație plastică.

Dificultățile întâmpinate au fost totuși multiple:

1. accesul limitat la resurse bibliografice de specialitate, relevante

2. probleme legate de traducerea materialelor, în special din limbile poloneză și turcă

3. respectarea termenelor de către unii dintre parteneri

4. implementarea corectă a flipped classroom

5. refuzul unor cadre didactice de a solicita sprijinul specialistului

6. pierderea unor date calitative importante, datorită omiterii observării elevului în timpul

procesului de creație

7. lipsa unor date despre elevii cu CES (ADHD, autism etc.), care ar fi putut conduce la

concluzii relevante pentru această categorie de elevi prin prisma programului

educațional propus

8. eșantionarea inegală raportată la țările participante (cei mai mulți elevi aparținând

școlilor din România)

9. eșantionul de control compus doar din elevi din școli românești

10. timpul insuficient pentru observarea influenței tutorialului asupra lucrărilor elevilor, în

special în ceea ce privește compozițiile în cubism și expresionismul abstract

11. lucrări irelevante pentru studiul nostru datorită intervenției cadrului didactic în

realizarea acestora

12. timpul insuficient pentru pregătirea mai multor materiale video în scopul creșterii

eficienței strategiei flipped classroom.

Direcții viitoare de cercetare. Luând în considerare dificultățile întâmpinate în

conceperea și implementarea programului educațional bazat pe folosirea sistematică a

strategiei de instruire flipped classroom, în contextul proiectelor de colaborare internațională

eTwinning, ne-am propus următoarele direcții de cercetare:

1. crearea unei baze de resurse video pentru flipped classroom

2. diversificarea curentelor artistice și adaptarea acestora pe clase

3. analize calitative a procesului de producere a lucrărilor plastice
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4. studierea caracteristicilor stadiului operațiilor concrete și stadiului

operațiilor formale în desenele elevilor de 7-9 ani

5. aplicarea programului educațional pentru elevi din alte țări decât cele

cuprinse în studiul nostru

6. includerea altor criterii în grila de evaluare a compozițiilor plastice

7. extinderea programului educațional la elevii cu CES

8. implementarea programului și realizarea de analize comparative între țări

europene și non-europene, participante în programul eTwinning

9. utilizarea suportului electronic (tableta) pentru realizarea compozițiilor

plastice.

În urma aplicării programului educațional propus, am formulat următoarele recomandări:

1) realizarea de auxiliare didactice pentru disciplina Arte vizuale și Abilități

practice/Educație plastică, în care să fie valorificate elementele de conținut prin intermediul

curentelor artistice

2) realizarea de auxiliare didactice integrate, care să includă activitățile specifice

artelor vizuale în ansambluri de tip STEAM (Științe, Tehnologii, Inginerie, Arte,

Matematică);

3) includerea în curriculumul universităților, la disciplina IAC (Instruirea Asistată

de Calculator), a programului de colaborare internațională eTwinning

4) familiarizarea elevilor din ciclul primar cu activitățile bazate pe utilizarea

calculatorului și a Internet-ului ca sursă de informație.
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