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CAPITOLUL 1: FUNDAMENTE TEORETICE

In acest capitol sunt prezentate fundamentele teoretice ale cercetirii doctorale.
Principalele subiecte de interes pentru aceastd cercetare au fost reprezentate de teorii ale
influentei sociale si culturale, dezvoltarea muzicala a copiilor si adolescentilor si atitudinile fata
de predarea muzicii in Israel.

1.1.Teoriile lui U. Bronfenbrenner si L.S.Vygotsky

Dintre teoriile de interes pentru cercetarea de fatd amintim, in primul rand, teoriile lui U.
Bronfenbrenner asupra dezvoltarii umane (Bronfrenbrenner, 1979). Teoria ecologica a delimitat
o serie de influente ale mediului asupra individului, Incepand cu mediile proximale, cum ar fi
mediul de acasa, definit ca micro-sistem, la medii mai distale, precum sistemul educational,
definit ca mezo-sistem, sau cultura, caracterizata ca macro-sistem (Tudge et al., 2009). O extensie
a acestei teorii este teoria bio-ecologica, care abordeaza interactiunile dintre individ si mediu,
precum si modul 1n care individul se dezvolta de-a lungul vietii (Bronfenbrenner, 1977).

A doua perspectiva teoretica de interes pentru teza de fata este teoria socio-culturala a lui
L.S. Vygotsky, care explicd modul in care dezvoltarea umana este influentata de factori sociali si
culturali (Daniels, Cole & Wertsch, 2007; Miller, 2011). Potrivit lui Vygotsky, comportamentul
uman poate fi inteles numai in asociere cu contextul personal al individului (Miller, 2011).

1.2.Dezvoltarea muzicala

Compozitiile muzicale sunt prezente in toate culturile (Cross, 2009), iar literatura de
specialitate privind dezvoltarea muzicald indicd faptul ca oamenii au anumite abilitdti muzicale
inndscute (Cross, 2009; Trehub, 2016). Conectarea prin intermediul sunetelor incepe inca de la
nastere si continud pe tot parcursul vietii (Sloboda, Wise & Peretz, 2005). Lehman, Sloboda si
Woody (2007) au evidentiat faptul ca activitatile muzicale desfasurate acasa - mediu definit ca
micro-sistem, conform teoriei lui Bronfenbrenner (1979) - in special cele desfasurate impreuna
cu parintii, stimuleaza interesul copiilor pentru muzica.

Referitor la influentele exercitate de mezo-sistem asupra dezvoltarii muzicale a
individului (Bronfenbrenner, 1979), scolile din tarile occidentale oferd copiilor experiente
muzicale adaptate varstei lor si clasei in care se afla. In clasele elementare si la intrarea in scoala
secundard, sub actiunea influentelor provenite din societate, se dezvoltd convingerile elevilor
privind implicatiile sociale ale muzicii (Hargreaves & Marshall, 2003; Lamont, 2002). Aditional
orelor de muzicd, cuprinse in sistemul de invatamant, existd o varietate de modalitéti
complementare prin care se poate realiza educatia muzicala, precum participarea la lectii private
de muzicd sau ansambluri/coruri muzicale (Overland, 2017). Implicarea continud, activa, in
activitati muzicale poate promova, la varsta adolescentei, dezvoltarea unei identitdti muzicale
(Kokotsaki & Hallam, 2007).



Participarea la activititi muzicale are numeroase beneficii psiho-sociale, dincolo de
achizitia unor abilitdti muzicale, promoveaza sentimentul de apartenenta sociald (Kokotsaki &
Hallam, 2007). De asemenea, rezultatele unui studiu condus de Hudziak si colab. (2014) au
ardtat ca practica muzicald instrumentala este asociatd cu maturarea corticala timpurie, fapt care,
la rAndul sau exercita efecte pozitive asupra dezvoltarii abilitatilor motorii. Beneficiile implicarii
in activitati muzicale se extind, de asemenea, asupra sferei proceselor psihice, prin sporirea
increderii in sine, a stimei de sine si a sentimentului de auto-realizare si, in final, contribuind la
bunastarea mentala generald (Kokotsaki & Hallam, 2007).

In situatia in care un copil sau un adolescent participa la lectii private de muzica, sprijinul
parintilor este foarte important. Suportul, sau sprijinul parental, poate avea diferite forme: suport
comportamental, cognitiv/intelectual, personal, etc. (Creech, 2006).

1.3. Motivatia pentru predarea muzicii

Motivatia, definitd in general ca energia care mobilizeaza spre actiune (Ryan & Deci,
2000), este un factor important in practicarea muzicii (Creech, 2010). De-a lungul timpului, au
fost dezvoltate o serie de teorii explicative ale motivatiei. Teoria conceptului de sine adreseaza
perceptia individului asupra propriei sale persoane, argumentdnd cd modul in care se auto-
percepe un individ este influentat de evaludrile externe, emise de alte persoane (Greenberg,
1970). Definirea conceptului de sine este initiatd timpuriu in copilarie, Inca din stadiul Tn care
copiii sunt capabili sa compare propria lor performantd in diverse sarcini, cu performanta altor
persoane (Greenberg, 1970). Teoria auto-eficacititii elaboratd de Bandura (1993) abordeaza
increderea In propriile abilitati de organizare si capacitatea de a lua masurile necesare pentru
indeplinirea unei sarcini (Bandura, 1993). Spre exemplu, in cazul copiilor care invata sa cante la
un instrument muzical, convingerile de auto-eficacitate vor influenta modalitatea de organizare a
sesiunilor de repetitii si selectia tehnicilor necesare pentru atingerea obiectivelor lor muzicale
(Lehmann, Sloboda, & Woody, 2007). Teoria autodeterminirii, elaboratd de Deci si Ryan
(2008), conceptualizeaza motivatia ca un compus multi-fatetat. La baza acestei teorii se regaseste
asumptia conform careia oamenii sunt fiinte active, motivate sd obtind, sd proceseze si sa
asimileze noi informatii (Adams, Little, & Ryan, 2017). De asemenea, aceasta teorie subliniaza
importanta sprijinului si a Incurajarilor pentru dezvoltarea abilitdtilor (Adams, Little, & Ryan,
2017). Teoria fluxului (engl. flow) dezvoltatd de Csikszentmihalyi (1990) descrie o stare a
experientei optimale (i.e. starea de flow), in care angajarea intr-o sarcind este caracterizatd de
pierderea notiunii timpului, absenta senzatiei de oboseala, ignorarea stimulilor externi si prezenta
unei stari de imersiune completa in sarcina. Imersiunea in sarcina de lucru conferd un sentiment
de competenta, vigilenta si control fara efort, toate acestea contribuind la atingerea potentialului
maxim al abilitatilor personale.

In literatura de specialitate sunt amintite trei categorii principale ale motivatiei pentru
alegerea unei cariere in domeniul educatiei:

a)motivatia intrinseca, insotitd de satisfactie, creativitate si interes personal pentru
activitatea desfasuratd (Heinz, 2015; Osguthorpe & Sanger, 2013),



b) motivatia altruista, relationatd contributiei sociale adusa de propria activitate (Heinz,
2015; Katsir, Sagee & Gilat, 2004; Kyriacou & Coulthard, 2000; Osguthorpe & Sanger, 2013)

c) motivatia extrinsecd, concentratd asupra aspectelor utilitare ale propriei activitati,
cum este obtinerea unui statut social superior (Heinz, 2015). Rezultatele cercetarilor din tarile
non-occidentale au sugerat cd motivatia extrinsecd a avut cel mai mare impact asupra alegerii
unei cariere in domeniul educatiei (Heinz, 2015).

1.4.Alegerea unei cariere in domeniul educatiei muzicale

Dezirabilitatea unei cariere In domeniul educatiei este relationatd experientelor
individuale de invétare sau predare parcurse de o persoand (Kyriacou & Coulthard, 2000;
Osguthorpe & Sanger, 2013). Indeplinirea aspiratiilor didactice contribuie la bunistarea generala
a unei persoane(Gati & Levin, 2012).

Se pare ca dorinta de a urma o carierd in domeniul domeniul educatiei muzicale poate fi
determinatd de factori precum: trdirea unor experiente muzicale pozitive in anii de scoald
(Rickels et al., 2013), pasiunea pentru muzica (Thornton, 2013), sau placerea de a Tmpartasi
experiente muzicale (Jones & Parkes, 2010). De asemenea, literatura de specialitate sugereaza ca
dorinta unei persoane de a urma o carierd In domeniul educatiei muzicale este relationatd
experientelor anterioare pe care le-a avut acea persoana cu: profesorul de muzicd din institutia de
invatamant (Rickels et al., 2010), profesorul care i-a acordat lectii individuale de muzica
(Davidson, Moore, Slobod & Howe, 1998; Rickels et al., 2013), sau dirijorul de ansamblu
muzical, din care a facut parte persoana respectiva la un moment dat (Rickels et al., 2013).

1.5.Afilierea culturala

Afilierea culturald a unei persoane este rezultatul procesului de socializare si Insusire
graduald a caracteristicilor si normelor culturii sau a grupului de apartenenta (Ilari, Chen-Hafteck
& Crawford, 2013). In copilarie, afilierea culturali si religiozitatea familiei influenteaza
oportunitatile de participare la activititi muzicale (Gaunt & Hallam, 2009). Perspectiva asupra
muzicii este dependentd de cultura populatiei de referintd si variaza in ceea ce priveste
valorizarea muzicii. Experienta primara a copiilor cu muzica este influentata atat de atitudinile si
convingerile familiei fatd de muzica, cat si a comunitatii de apartenentd (Gaunt & Hallam, 2009).
Exprimarea dezacordului parental fatd de participarea la activitdti muzicale sau limitele de natura
financiard pot reprezenta obstacole reale in studierea muzicii (Gaun t& Hallam, 2009). O serie de
factori pot impiedica accesul copiilor la educatie muzicalda, dintre care amintim: factorii
geografici (locatia), financiari sau religiosi (i.e. unele religii restrictioneazd sau chiar interzic
activitatile muzicale), s.a.

1.6.Culte religioase in Israel
Statul Israel are o societate multiculturald, cu o majoritate evreiascd si o minoritate araba
considerabild. Din populatia de 7,8 milioane in 2011, 75,4% erau evrei, 20,6% arabi si 4% alte
nationalitdti minoritare (Central Bureau of Statistics, 2013). Majoritatea (84%) populatiei arabe



era de religie musulmana (Central Bureau of Statistics, 2013), iar 15% din populatia araba era
reprezentatd in proportii aproximativ egale de arabii druzi si arabii crestini (Central Bureau of
Statistics, 2013). Populatia celor patru culte religioase are o pozitie diferitd fatd de muzica si
activitatile muzicale, care variaza de la acceptarea completd a muzicii (de ex., evreii si crestinii),
pana la respingerea in totalitate a muzicii si a activitatilor muzicale (de ex., musulmanii si
druzii).

O privire istoricd, de ansamblu, asupra atitudinilor fatd de muzica a acestor patru religii
monoteiste, in functie de evolutia lor cronologica, aratd ca in iudaism, israelitii antici aveau
diverse practici muzicale. Aceste practici muzicale au fost influentate de beduini (Kraeling &
Mowry, 1991). Grout (1980) presupune ca primii crestini, care au fost initial o secta evreiasca,
si-au creat ceremoniile religioase in mod similar ceremoniilor cu care erau familiarizati
(Burkholder et al., 2006; Grout, 1980). Prima activitate muzicald mentionatd in Noul Testament
este reprezentati de imnurile cintate de citre Isus si ucenicii sai. In perioada pre-islamici,
practica muzicala vocald si instrumentald a avut un rol important in vietile oamenilor din
Peninsula Arabica (Shiloah, 1999). Ulterior, cuceririle teritoriale ale profetului Mohamed si ale
discipolilor sdi au marcat inceputul islamului. Ocuparea teritoriilor a adus multi artisti si
muzicieni in Peninsula Arabica (Shiloah, 1999). In secolul al saptelea, odati cu aparitia unor
interpretari distincte ale Coranului, in interiorul islamului au evoluat doua puncte de vedere
conflictuale privind activitatile muzicale: (a) invataturile Profetului si activitdtile cu continut
muzical erau considerate compatibile si b) toate tipurile de activitati muzicale laice erau interzise
(Shiloah, 1999). Liderii druzi ortodocsi au adoptat perspectiva islamicd prin care au interzis
muzica laica (Hood, 2007).

Limite culturale si tendinte de integrare a muzicii in viata populatiei arabe israeliene

Conform datelor, in 2016, 58% dintre musulmanii din Israel au declarat cd respecta
regulile si limitele impuse de religia islamica (Pew Research Center, 2016).). In istoria islamica,
limitele impuse religios au avut un impact profund asupra vietii cotidiene si au servit drept cea
mai importantd sursa a legitimitatii (Litvak, 1997).

De la infiintarea statului Israel in 1948, pana in prezent, populatia araba a tranzitat o serie
de procese sociale. In 1967, dupa Rizboiul de sase zile, frontierele statului Israel s-au extins si au
cuprins Peninsula Sinai, West Bank (si Fasia Gaza), inaltimile Golan si orasul vechi al
Ierusalimului (Lorch, 2013). Includerea Cisiordaniei n teritoriul Israelului a reconectat populatia
arabd a Israelului cu cei din Cisiordania, de care au fost separati la infiintarea statului Israel, in
1948 (Aburaiya, 2005). Reinnoirea acestei relatii sub conducere arabd a dus la intirirea
ideologiei religioase islamice (Aburaiya, 2005; Lavie, 2016).

Actiunile intreprinse In ultimii ani si rezultatele alegerilor parlamentare din 2015 au
evidentiat o abordare pragmaticd a sectorului arab din Israel, concentrata asupra statutului de
minoritate nationald a acestei populatii (Lavie, 2016). Actiunile de integrare a acestei minoritati
si modernizarea societatii au impus un proces de adaptare, in care individul sau grupul etnic
minoritar se racordeaza la valorile culturale ale grupului majoritar (Al-Krenawi, 2007). Acest



fenomen este exemplificat de generatia palestiniana care traieste in Israel, cu varste cuprinse
intre 20-30 de ani, care a respins limitele culturale privind activitatile muzicale impuse de liderii
arabi ortodocsi (Karkabi, 2013). Conform lui Karkabi (2013), aceastd generatie considerd muzica
si dansul parti integrante ale vietii, iar perspectiva lor asupra muzicii ilustreazd schimbarile
culturale care se desfasoara in societate, in prezent.

1.7.Educatia muzicala in Israel si cariera in acest domeniu

In Israel, sistemul de invatiméant este in prezent divizat in trei ramuri principale:
invatimant de stat, invatimant de stat-religios si invatamant de stat- arab. Invitamantul de stat
cuprinde elevii de la gradinita, pana in clasa a XII-a. Conform Legii Educatiei din 1949,
frecventarea scolii este obligatorie pentru toti copiii. Plasarea copiilor in gradinite si scoli este
influentatd de doi factori principali: limba materna (ebraica sau araba) si nivelul de religiozitate
ortodoxa.

In ceea ce priveste educatia muzicald, aproximativ 85% dintre gradinitele si scolile
elementare evreiesti din Israel includ programe de educatie muzicald in oferta curriculara,
exceptand scolile arabe (B. Kupervaser, comunicare personald, iulie 2016). Analizdnd
comparativ disponibilitatea programelor de educatie muzicala in cele doud sisteme educationale,
evreiesc si arab, s-a constatat ca in sistemul educational evreiesc existau aproximativ 130 de
programe de educatie muzicald, la nivel de liceu (Knesset, Research & Information Center,
2016), in timp ce in sistemul educational arab existau, pand la momentul desfasurarii cercetarii,
doar patru programe de educatie muzicala destinate elevilor de liceu (B. Badarne, comunicare
personald, 2018). Ulterior absolvirii liceului, in Israel, educatia muzicald poate fi continuata in
cadrul unor academii de muzica, centre muzicale sau lectii private oferite de profesori de muzica
specializati (Knesset, Research & Information Center, 2016).

Oportunitatile de studiere a muzicii (in Israel) pot fi influentate de factori precum zona de
resedintd sau costurile financiare. In 2010, 81,4% din populatia evreiasci si doar 39,6% din
populatia arabd locuiau in zone urbane (Gharrah, 2013). Considerand faptul cd majoritatea
profesorilor de educatie muzicald locuiesc in zonele urbane, se poate deduce ca populatia araba
are un acces limitat in ceea ce priveste participarea la ore de educatie muzicald. De asemenea,
potrivit lui Gharrah (2013), venitul mediu al unei gospodarii arabe este cu 40% mai mic decat cel
al unei gospodarii evreiesti din Israel. Prin urmare, este mai putin probabil ca populatia araba sa
aloce resursele financiare necesare pentru studierea muzicii.

In ceea ce priveste alegerea unei cariere in domeniul educatiei, datele disponibile
sugereaza ca majoritatea studentilor israelieni care decid sa urmeze o carierd in acest domeniu
sunt de gen feminin. In 2016, aproximativ 90% din efectivul de studenti inrolat in programe
universitare de formare pedagogica era reprezentat de persoane de gen feminin (Biroul Central
de Statistica, 2016).

1.8. Justificarea necesitatii cercetarii doctorale



Prin intermediul acestui studiu ne propunem sd contribuim la expansiunea literaturii
stiintifice referitoare la (1) caracteristicile culturale relationate educatiei muzicale, (2) factorii
individuali relationati educatiei muzicale precum si (3) atitudinile fatd de profesarea in domeniul
educatiei muzicale.

Studentii israelieni din domeniul educatiei muzicale provin din culturi si medii diferite,
iar afilierea culturald influenteaza participarea la activitatile muzicale. Asadar, aceasta cercetare
doctorald propune investigarea celor trei dimensiuni mentionate anterior, pe esantioane de
studenti evrei si arabi (din Israel) din domeniul educatiei muzicale, precum si investigarea
tendintelor actuale de integrare a muzicii in cele doud culturi (evreiasca si arabd), in relatie cu
aspecte ale bundstdrii psiho-sociale si alegerea unei cariere in domeniul muzicii.

Relevanta cercetarii doctorale
Relevanta cercetdrii doctorale de fatd decurge din urmétoarele:

e In cadrul studiilor cuprinse in aceastd cercetare doctorald se vor obtine date privind
atitudinile celor doua grupuri etnice (evrei si arabi) fatd de muzica. Analiza comparativa a
acestor date va permite evidentierea unor diferente culturale 1n relatie cu alegerea carierei
in domeniul educatiei muzicale. Rezultatele astfel obtinute pot fi valorificate ulterior ca
linii directoare pentru dezvoltarea programelor educationale de promovare a educatiei
muzicale In copildrie si constientizare a importantei suportului social (familie, scoli,
societate) in studierea muzicii.

* Identificarea caracteristicilor experientelor muzicale timpurii ale participantilor la studii
ar putea furniza informatii utile pentru sensibilizarea parintilor elevilor din Israel privind
valoarea si contributia unicd a educatiei muzicale.

* Identificarea particularititilor experientelor muzicale ale populatiei evreiesti, respectiv
arabe, ar putea servi la extragerea unor recomandari pentru dezvoltarea curriculumului
educatiei muzicale.

o Intelegerea in profunzime a argumentelor care justifici restrictiile privind participarea la
activitai muzicale poate duce la crearea unui contact cu liderii comunitatii arabe pentru a
promova si a obtine aprobarea pentru participarea copiilor arabi la ore de educatie
muzicala.

* Nu in ultimul rand, identificarea atitudinilor studentilor evrei si arabi fata de predarea
educatiei muzicale poate avea o valoare aplicativd. Astfel, atitudinile identificate vor
facilita delimitarea directiilor actuale de propagare a educatiei muzicale in cele doua
grupuri etnice si vor evidentia tendintele actuale privind acceptarea si valorizarea muzicii.



CAPITOLUL 2: METODOLOGIA CERCETARII

In aceastd sectiune este descrisa, pe scurt, paradigma cercetarii doctorale §i sunt
sumarizate metodele de cercetare utilizate in cadrul studiilor cuprinse in cercetarea doctorala.

2.1. Paradigma cercetarii
Pentru a raspunde la intrebdrile de cercetare au fost utilizate metode mixte de cercetare,
cantitative si calitative. Utilizarea acestor metode a vizat:

* Identificarea factorilor psiho-sociali asociati educatiei muzicale si a atitudinilor fatd de
cariera in educatie muzicala, intr-un esantion de studenti evrei si arabi, din Israel;

o Intelegerea profundi a argumentelor care au fundamentat alegerea unei cariere in
domeniul educatiei muzicale. Datele au fost colectate in cadrul unor interviuri de grup
(metoda focus grup) la care au participat profesori de muzica, absolventi evrei si arabi ai
programelor de educatie muzicala.

* Extragerea concluziilor privind diferentele dintre cele doud grupuri etnice de studenti din
domeniul educatiei muzicale (i.e. studenti evrei si arabi) pe baza rezultatelor obtinute in
urma utilizarii unor metode mixte de cercetare.

2.2. Sumarul studiilor cuprinse in cercetarea doctorala

Aceasta cercetare doctorald a cuprins trei studii:
Studiul I: Studiul de elaborare a Chestionarului atitudinilor culturale fata de experienta
si educatia muzicala (CAMEE). Acest studiu a urmarit obtinerea instrumentului necesar
pentru masurarea variabilelor psiho-sociale (culturale si individuale) asociate alegerii unei
cariere in domeniul educatiei muzicale.
Studiul II: Un studiu cantitativ in care chestionarul CAMEE, obtinut in studiul anterior, a
fost completat de catre studentii evrei si arabi (de la specializarea educatie mudicald), iar
datele colectate au fost procesate statistic.
Studiul III: Un studiu calitativ, in cadrul cédruia au fost colectate date prin intermediul
sesiunilor de tip focus grup, la care au participat profesori de muzica evrei si arabi,
absolventi ai programelor de educatie muzicala.

2.3. Participanti

Studiul I a avut ca participanti 20 de muzicieni israelieni, dintre care 9 au fost evrei si 11
arabi, de varste diferite: 25% dintre participanti aveau varste cuprinse intre 25 si 30 de ani, 40%
dintre participanti aveau varste cuprinse intre 31 si 40 de ani, iar 35% dintre participanti aveau
varste cuprinse intre 41 si 50 de ani.

La Studiul II au participat 50 de studenti israelieni ai domeniului educatie muzicald, dintre
care 26 au fost evrei si 24 de arabi. Jumatate dintre participanti aveau varste cuprinse Intre 18 si



24 ani, 32% aveau varsta de 25-30 de ani, 12% aveau 31-40 de ani, iar 6% aveau 41-50 de ani.
Majoritatea studentilor arabi (79%) si doar 23 % dintre studentii evrei au avut varste cuprinse
intre 18 si 24 de ani. Majoritatea studentilor evrei (58%) aveau varste cuprinse intre 25 si 30 de
ani. Diferenta de varsta dintre cele doua grupuri etnice s-ar putea datora faptului cd studentii
evrei au posibilitatea de a incepe studiile superioare doar dupa incheierea serviciului militar, n
timp ce studentii arabi incep (de reguld) studiile universitare sau postliceale imediat dupa
absolvirea liceului, in jurul varstei de 18 ani.

Studiul III a avut ca participanti 7 profesori de educatie muzicald din Israel, absolventi ai
unui program de educatie muzicald, cu varste cuprinse intre 25 si 40 de ani. Participantii au fost
distribuiti in doud focus grupuri, in functie de etnia lor: evrei (N=4) si arabi (N=3). Cercetatorul
a contactat personal fiecare profesor de educatie muzicala, de etnie araba. Initial, 6 participanti
de etnie araba au confirmat prezenta la focus grup. Ulterior, o persoand din cele sase a anulat
participarea (anterior intalnirii), iar doud persoane au absentat de la intdlnirea de grup.
Participantii evrei au fost contactati de o persoana de contact (un profesor de muzica).

2.4. Instrumente
Chestionarul CAMEE (eng.Cultural Attitudes toward Music Experience and Education, ro.
Chestionarului atitudinilor culturale fatd de experienta si educatia muzicald)

Anterior elaborarii chestionarului CAMEE, au fost analizate chestionarele utilizate in
cadrul unor cercetari stiintifice desfasurate anterior, care au propus investigarea atitudinilor fata
de educatie muzicald si muzica, in general. Concluziile extrase in urma analizei au fost utilizate
pentru a elabora chestionarul CAMEE. Chestionarul CAMEE a fost conceput pentru a colecta
informatii privind caracteristicile psiho-sociale (culturale si individuale) ale studentilor israelieni
evrei si arabi care aleg o cariera In domeniul educatiei muzicale. Elaborarea chestionarului
CAMEE a avut ca scop obtinerea unui instrument validat stiintific care sd faciliteze colectarea
datelor referitoare la: (a) experientele muzicale din timpul copilariei, (b) aspecte culturale si
individuale asociate alegerii carierei in domeniul educatiei muzicale si (c) atitudinile fatd de
predarea educatiei muzicale. Indicii de consistentd internd ai chestionarului (Cronbach alfa) au
fost calculati atat pentru scorul total, cat si pentru subscalele chestionarului.

Metode calitative

In cadrul celui de-al treilea studiu (studiu calitativ) s-a utilizat metoda focus grupului si
analiza tematica de continut. Metoda focus grup permite cercetdtorilor sa identifice in mod
eficient atitudinile si perspectivele participantilor (Hennink, 2017). In cadrul focus grupului
participantii au adeseori opinii diferite, asadar este esential ca fiecare participant sd aiba
posibilitatea de a-si exprima opinia, astfel incat informatiile obtinute sa fie cat mai complete
(Shkedi, 2012). Acest aspect devine deosebit de important studiile interculturale, in care sunt
studiate doua grupuri etnice diferite (Hennink, 2017).

Temele dezbatute in cadrul intdlnirilor de grup au fost formulate de catre cercetétor, in
acord cu obiectivele cercetdrii doctorale, considerand datele disponibile in literatura de
specialitate relevantd tematicii cercetarii doctorale si rezultatele obtinute in urma aplicarii
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chestionarului CAMEE (detalii in Studiul II). Asadar, prin intermediul focus grupului s-au
obtinut date privind: (a) caracteristicile demografice ale participantilor (varstd, etnie, zona
rezidentiald, experienta anterioara In domeniul muzicii, istoric academic si ocupatie curentd), (b)
perspectivele individuale privind temele de interes (i.e. cunostinte muzicale, atitudini fatd de
predarea educatiei muzicale, sprijin din partea pdrintilor si a profesorilor pentru studierea
muzicii), (c) aspectele culturale relationate experientei muzicale: atitudinile familiei si a
comunitdtii de apartenentd fatd de studierea muzicii In copildrie, perspectiva actuald privind
participarea la ore educatie muzicald) si (d) experienta personald in domeniul educatiei muzicale
in calitate de absolvent si profesor de muzicd (experiente muzicale din perioada anilor de studiu
si dupa absolvirea studiilor).

2.5. Triangularea si generalizabilitatea rezultatelor obtinute

Triangularea presupune organizarea datelor obtinute prin diverse metode de cercetare
(Teddlie & Tashakkori, 2009). Greene si colaboratorii (1989) au argumentat ca triangularea
poate diminua subiectivitatea si creste validitatea unei cercetari.

Generalizabilitatea permite cercetatorului sa extindad rezultatele cercetdrii la alte cazuri
sau populatii (Goertz & Mahoney, 2012; Shkedi, 2012). Metodele de cercetare cantitativa
urmaresc sd confere, Intr-o anumitd masurd, obiectivitate cercetarii, prin utilizarea unor teste
standard si analize statistice (Shkedi, 2012). Pe de altd parte, interviul de grup completeaza
datele colectate prin metode cantitative cu informatii culturale si personale detaliate. Asadar,
intrucat in cercetarea doctorala de fatd s-au utilizat in mod combinat mai multe metode de
cercetare, iar rezultatele obtinute astfel s-au confirmat si s-au completat reciproc, concluziile pot
fi generalizate -cu precautie- la situatii similare populatiei de studenti occidentald si din Orientul
Mijlociu care studiaza educatia muzicala.

2.6. Aspecte etice ale cercetarii

In desfasurarea cercetirii au fost respectate aspectele etice generale, conform cadrelor
legislative nationale si internationale privind etica in cercetarea academica.

Protejarea identitatii participantilor: Fiecare participant a semnat un consimtamant
informat de participare la studiu, in cadrul ciruia au fost sumarizate obiectivele cercetarii. in
plus, nu au fost colectate date care sa pericliteze anonimitatea participantilor, sau care sa permita
identificarea lor individuald. Permisiunea pentru distribuirea chestionarelor in randul
participantilor a fost acordata, dupa caz, fie de Comisia de etica a facultatii, fie de conducerea
departamentului la care erau Inscrisi studentii.

2.7. Analiza statistica a datelor

Procesarea statistica a datelor a fost derulata in programul IBM SPSS, versiunea 22. S-au
utilizat urmatoarele teste: testul Chi-patrat, testul T, analiza cluster, analiza factoriala
exploratorie (EFA). Distributia datelor a fost verificata anterior efectuarii testelor statistice.



CAPITOLUL 3: CONTRIBUTII ORIGINALE ALE CERCETARII

3.1. Studiul I: Studiul de elaborare si validare a chestionarului CAMEE (Chestionarul
atitudinilor culturale fata de experienta si educatia muzicala)

3.1.1. Introducere

Acest studiu s-a focalizat asupra elabordrii unui chestionar care sd masoare
caracteristicile psiho-sociale ale studentilor israelieni, evrei si arabi, Inscrisi in programe de
educatie muzicald. Primul pas spre elaborarea chestionarului a constat in analiza aprofundata a
instrumentelor de masurare utilizate in studii anterioare din domeniul educatiei (Katsir, Sagee &
Gilat, 2004) si al educatiei muzicale (Bergee et al., 2001; Henry, 2015; Mclellan, 2011; Rickels
et al., 2010, Taylor & Hallam, 2011). In urma revizuirii cercetarilor din literatura de specialitate,
s-au dovedit a fi relevante urmatoarele concepte-cheie: muzica si religia, sprijinul/suportul in
contextul studierii unui instrument muzical, expunerea la muzica, educatia muzicald si alegerea
carierei in domeniul educatiei muzicale.

Pornind de la datele disponibile in literatura stiintificd din domeniu si in acord cu scopul
cercetarii doctorale, obiectivul acestui studiu a fost de a elabora si valida un chestionar care sa
permita identificarea diferentelor si a similitudinilor caracteristicilor psihosociale dintre cele
doud grupuri etnice de studenti israelieni, evrei si arabi, relationate educatiei muzicale.

3.1.2. Metodologie

Pentru a valida chestionarul CAMEE, s-a efectuat un studiu pilot. Ulterior, In baza
rezultatelor obtinute, itemii chestionarului au fost revizuiti.
Construirea chestionarului

Chestionarul a cuprins intrebdri adaptate dintr-o serie de chestionare utilizate in cercetari
efectuate anterior, precum: Music Education Career Choice Survey (Bergee et al., 2001), High
School All-State Musicians Survey (Henry, 2015), Attitudes Toward Teaching Questionnaire
(versiunea in ebraicd; Katsir, Sagi & Gilat, 2004), Parental Influence on Self-Concept as a Music
Educator Survey (PISCAM; McClellan, 2011), University Parental Involvement Measure
(UPIM; McClellan, 2011) si University Parental Influence on Decision (UPID; McClellan,
2011). Aditional, au fost incluse Intrebari formulate de cercetitor.Versiunea pilot a
chestionarului CAMEE a urmarit urmatoarele categorii de informatii: informatii demografice,
experienta muzicald din timpul copildriei, experienta muzicala din timpul studiilor universitare,
aspecte culturale privind experienta muzicald generald, atitudini fatd de predare si influente
culturale. De asemenea, au fost formulate Intrebari deschise privind impactul societdtii asupra
deciziei de a studia muzica.

Validarea chestionarului
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Procesul de validare a chestionarului a cuprins sesiuni de discutii cu experti referitoare la:
temele supraordonate itemilor, procesul de adaptare si traducere a intrebarilor in ebraica,
revizuirea itemilor, etc. Patru absolventi evrei si arabi au fost invitati sa completeze itemii
chestionarului si au fost intervievati In legatura cu claritatea si formularea itemilor. Ulterior, intr-
un studiu pilot la care au participat 20 de muzicieni profesionisti (arabi si evrei), au fost calculate
proprietatile psihometrice ale chestionarului si au fost delimitate subscalele chestionarului.

3.1.3. Rezultate

Consistenta internad a chestionarului a fost evaluata prin calcularea indicilor Cronbach
alfa. Potrivit lui Tavakol si Dennick (2011), sunt considerate acceptabile valorile Cronbach alfa
cuprinse intre a = .70 si o =.95. Rezultatele analizei de consistentd internd a chestionarului
CAMEE sunt prezentate in Tabelul 1.

Tabel 1. Rezultatele analizei de consistenta internd a chestionarului CAMEE (versiunea pilot)

Item/ Subscala Cronbach
a
Expunerea la muzica in mediul familial (in copilarie) (4 itemi) 769
17.1 Am ascultat muzica
17.2 Am cantat cantece
17.3 Am cantat imnuri religioase sau rugéciuni
18 Am cantat la un instrument muzical
Motivatie personala pentru a cinta la un instrument (4 itemi) .654
28.1 Am inceput sa cant la un instrument pentru ca imi placea sunetul lui
28.2 Am inceput sd cant la un instrument pentru cd voiam sa fac parte dintr-o
trupa/dintr-un ansamblu muzical
28.5 Am inceput s cant la un instrument pentru cd imi doream sa fiu profesor de
muzica
28.6 Am inceput sa cant la un instrument pentru ca Imi doream sd fiu muzician
Motivatia sociala pentru a canta la un instrument (2 itemi) 484
28.3 Am inceput si cant la un instrument pentru ca parin{ii mei au considerat ca e
important acest lucru
28.4 Am inceput sa cant la un instrument ca sa fiu acceptat social
Motivatia educationala si ideologica pentru predarea muzicii (7 itemi) 831
29.1 Am ales sd predau muzica pentru a continua sa evoluez in domeniul muzicii
29.2 Este o modalitate de a face ceea ce imi place
293 Reprezintd un mod de a influenta copiii s@ Inceapd sa cante la un instrument
29.4 Constituie o modalitate de a antrena copiii intr-o activitate pozitiva
29.9 Imi place sa predau
29.10 Este o forma a contributiei sociale, prin educarea noilor generatii
29.11 Predarea muzicii constituie o chemare
Motivatia utilitara pentru predarea muzicii (4 itemi) .872
29.5 Aceasta profesie confera un statut social
29.6 Este o profesie ceruta
29.7 Permite mobilitatea de a preda alte discipline scolare
29.8 Este o ocupatie bine remunerata financiar
Importanta atribuita abilititilor muzicale si cunostintelor necesare pentru a .890
fi un bun profesor de muzica (7 itemi)
304 Bune abilitdti muzicale instrumentale
30.5 Bune abilitdti vocale
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30.7 Abilitati de analiza muzicala

30.8 Capacitatea de a conduce un grup sau ansamblu muzical

30.9 Cunoasterea unei varietati de stiluri muzicale

30.12 Cunoasterea metodologiei predarii educatiei muzicale

30.13 Cunostinte teoretice — Solfegiu
Importanta atribuita calititilor personale necesare pentru a fi un bun .835
profesor de muzica (3 itemi)

30.1 A avea relatii bune cu elevii

20.2 A 1iubi sa predai

30.3 A 1iubi sa predai muzica
Cunoasterea muzicii clasice si a teoriei muzicale occidentale si orientale (4 728
itemi)

30.10 Buna cunoastere a muzicii clasice occidentale

30.11 Buna cunoastere a muzicii clasice din Orientul Mijlociu

30.14 Cunoasterea temeinica a teoriei muzicii clasice occidentale

30.15 Cunoasterea temeinica a teoriei muzicii din Orientul Mijlociu

3.1.4. Discutii, concluzii si limite

Acest studiu a avut ca scop elaborarea si validarea chestionarului CAMEE. Initial,
chestionarul a fost compus din 8 subscale. Rezultatele analizei de consistentd internd au
evidentiat coeficienti buni ai consistentei interne a subscalelor, a = .728 - .890, exceptand doua
subscale. Subscala Motivatiei personale pentru a canta la un instrument a inregistrat o valoare
medie a coeficientului de consistentd interna, a = .654. Aceasta rezultat poate fi justificat de
dimensiunea restransa a esantionului, N = 20. De asemenea, subscala Motivatie sociala pentru a
canta la un instrument a Inregistrat un coeficient mic al consistentei interne, o = .484 si, prin
urmare, a fost omisa din versiunea finala a chestionarului.

Prin intermediul acestui studiu s-a obtinut un chestionar care sa faciliteze masurarea
factorilor asociati educatiei muzicale si alegerii unei cariere In acest domeniu. Acest chestionar
ar putea fi utilizat atat in Israel, cat si in alte tari sau culturi. Din aceastd perspectiva, rezultatele
studiului pot contribui la expansiunea mijloacelor de masurare a influentelor culturale asupra
studentilor din domeniul educatiei muzicale.

3.2. Studiul IT: Analiza comparativa a factorilor psiho-sociali (culturali si individuali)
relationati alegerii unei cariere in domeniul educatiei muzicale de citre studentii israelieni

3.2.1. Introducere

Afilierea culturald poate avea impact in copildrie asupra oportunitatilor de participare la
activitati muzicale (Gaunt & Hallam, 2009). Studiul II s-a axat pe identificarea diferentelor
culturale privind factorii psiho-sociali ai studentilor israelieni evrei si arabi, din domeniul
educatiei muzicale.

Scopul celui de-al doilea studiu a constat in analiza comparativa a : (1) preferintelor
muzicale si a nivelului de sprijin familial privind studierea muzicii In perioada copildriei, (2)
experientelor muzicale din perioada copildriei si din timpul studiilor universitare si (3)
atitudinilor fatd de predare (motivatie, abilitdti si caracteristici personale necesare pentru a
profesa) intr-un esantion de studenti israelieni evrei si arabi.
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3.2.2. Metodologie

La acest studiu au participat 50 de studenti israelieni, 26 de evrei si 24 de arabi, distribuiti
in functie de varstd dupa cum urmeaza: 50% aveau varste cuprinse intre 18-24 ani, 32% aveau
varsta de 25-30 de ani, 12% aveau 31-40 de ani, iar 6% aveau 41-50 de ani. Majoritatea
studentilor arabi (79%) si aproximativ un sfert dintre studentii evrei (23%) aveau varsta de 18-24
ani. Majoritatea studentilor evrei (58%) aveau varsta de 25-30 de ani. Majoritatea participantilor
din ambele grupuri etnice au fost de gen feminin (aproximativ 70%), iar 30% au fost de gen
masculin.
Instrumente
Datele au fost colectate prin intermediul chestionarului CAMEE (detalii in Studiul I).

3.2.3. Rezultate

In prima etapa, au fost calculati indicii de consistenta interna ai chestionarului CAMEE,
in baza raspunsurilor oferite la itemi de catre participanti (N=50). Rezultatele obtinute pot fi
consultate in Tabelul 2.

Tabelul 2. Rezultatele analizei de consistenta interna a subscalelor chestionarului CAMEE.

Subscala Cronbach a
Expunerea la muzicd in mediul familial (4 itemi) 710
Motivatie personala pentru a canta la un instrument (4 itemi) 731
Motivatia educationald si ideologica pentru predarea muzicii (7 itemi) .904
Motivatia utilitard pentru predarea muzicii (4 itemi) 911

Importanta atribuita abilitatilor muzicale si cunostintelor necesare pentru a fiun  .946
bun profesor de muzica (7 itemi)

Importanta atribuita calitatilor personale necesare pentru a fi un bun profesor de  .960
muzica (3 itemi)

Cunoagterea muzicii clasice §i a teoriei muzicii occidentale si orientale (4 itemi) 913

Prin comparatie cu rezultatele obtinute pentru versiunea pilot a chestionarului CAMEE
(studiul I), in acest studiu s-au obtinut valori mai mari ale coeficientului Cronbach alfa, o> .7
pentru toate subscalele.

Constatari privind prima intrebare de cercetare si ipotezele conexe.

Prima intrebare de cercetare a fost formulata astfel: Exista diferente semnificative Intre
studentii israelieni din cele doud grupuri etnice, evrei si arabi, in ceea ce priveste preferintele lor
muzicale si sprijinul primit din partea familiei pentru studierea muzicii instrumentale? Pentru a
raspunde la aceastd intrebare, au fost elaborate urméatoarele ipoteze de lucru:

1) Exista diferente semnificative Intre cele doud grupuri etnice privind stilurile muzicale pe care
preferd sa le audieze, genurile muzicale pe care le practica si instrumentele muzicale la care
canta.
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2) Exista diferente semnificative intre cele doud grupuri etnice privind sprijinul primit de la
membrii familiei pentru studierea muzicii. Studentii evrei vor raporta niveluri mai mari ale
sprijinului familiei pentru studierea muzicii comparativ cu studentii arabi.

A. Stiluri muzicale preferate pentru auditie
Pentru a construi un profil al preferintelor muzicale (in termeni de auditie muzicald) ale

studentilor din cele doud grupuri etnice, s-a efectuat o analiza cluster. Figura 1 sumarizeaza
rezultatele obtinute.

1.00
0.75
0.50
0.25
0.00 l . - - -
muzica muzicd muzicd muzicd muzicd muzicd muzicd muzica
celebra clasica interna- orientala religi- clasu_:a araba turceasca
tionala oasia araba contem-
porana
M Cluster 1 Cluster 2
N=20 N=30

Fig.1. Clusterele preferintelor muzicale (auditie).

Rezultatele au evidentiat doud clustere ale preferintelor muzicale. Primul cluster a inclus
predominant jazz, muzica clasica occidentald si muzicd occidentala celebra , precum si muzica
internationald. Cel de-al doilea cluster al preferintelor muzicale a cuprins, muzica clasica araba,
muzicd contemporand araba si, intr-o mai micd masurd, muzica turceascd. Rezultatele testului
Chi-pitrat au indicat diferente semnificative intre cele doua clustere (x* = 24.69, p <.001, N =
50). Primul cluster a evidentiat preferintele de auditie muzicald a 20 de studenti (40% dintre
participanti), dintre care aproape trei sferturi erau evrei (73%) si doar unul de etnie araba (4%).
Cel de-al doilea cluster a caracterizat preferintele de auditie muzicald a 30 de studenti (60%
dintre participanti), majoritatea de etnie araba (96%) si doar un sfert dintre studentii evrei (27%).

B. Instrumente muzicale practicate de studentii israelieni, evrei si arabi
Respondentii studiului (N=49) au raportat un numar total de 14 instrumente muzicale

distincte pe care le practica. Unele instrumente au fost mentionate cu o frecventd redusa, exclusiv
de studentii evrei (de ex., clarinet, chitard bas- mentionate o singura data; saxofon, tobe-
mentionate de doud ori). Asadar, s-a procedat la alcdtuirea a 7 categorii ale instrumentelor
muzicale, dupd cum urmeaza: pian, orga electronica, instrumente cu coarde (de ex., chitara bas si
vioara), instrumente de percutie (de ex., darabana din Orientul Mijlociu si tobe), instrumente de
suflat (de ex., saxofon sau clarinet), voce si lautd (i.e. un instrument muzical cu coarde, tipic
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Orientului Mijlociu). In Figura 2 sunt reprezentate clusterele instrumentelor muzicale practicate
de studentii evrei si arabi.
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Figura 2. Clusterele instrumentelor muzicale practicate de studentii evrei si arabi.

Rezultatele testului Chi-patrat au aratat diferente semnificative intre cele doua grupuri etnice
privind instrumentele muzicale practicate (x° = 31.34, p<.001, N = 49). Majoritatea
respondentilor evrei au raportat cd practica muzica vocald si instrumentele muzicale cu coarde
sau pianul, in timp ce studentii arabi au raportat cu preponderentd orga electronicd, instrumentele
cu coarde si instrumentele de percutie.

C. Stiluri muzicale adoptate la nivel de grup/ansamblu muzical la varsta maturitatii
Pentru a verifica daca existd diferente semnificative statistic intre stilurile muzicale practicate

de cele doud grupuri etnice, evrei si arabi, a fost utilizat testul Chi-patrat.

Tabel 3. Rezultatele testului Chi-patrat al diferentelor de stiluri muzicale practicate de cele doua
grupuri etnice

Arabi Evrei Total
Stil muzical Frecventa  Procent Frecventa  Procent Frecventda  Procent x
Occidental 2 40 9 90 11 73.3 4.26*
Oriental (Orientul 3 60 1 10 4 26.7
Mijlociu)
Nota. *p<.05.

Rezultatele testului Chi-patrat au indicat diferente semnificative statistic, p <.05, intre cele
doud grupuri etnice (evrei si arabi) privind stilurile muzicale adoptate. Muzica occidentala a fost
mai raspandita 1n randul studentilor evrei, decat in randul colegilor lor arabi.

D. Studiul solfegiului si abilitatea de a solfegia

Testul Chi-patrat nu a evidentiat diferente semnificative statistic (p > .05) intre grupurile
etnice privind studierea solfegiului, cu toate ca, la nivel procentual, s-a inregistrat un numar mai
ridicat al studentilor evrei care au studiat solfegiul (56%), comparativ cu studentii arabi (29.2%).
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In plus nu au fost identificate diferente semnificative intre studentii evrei si arabi privind
abilitatea de a solfegia (auto-raportatd), p > .05 (studenti arabi: M = 4.04, SD = 1.07; studenti
evrei: M = 3.72, SD = 1.10). Ambele grupuri etnice au inregistrat valori ale mediilor scorurilor.
Rezultatul indica abilitati de solfegiu de nivel mediu.

E. Studiul teoriei muzicii
Rezultatele testului Chi-patrat au evidentiat diferente semnificative statistic Intre studentii

evrei si arabi privind studiul teoriei muzicii occidentale, x2 = 6.90, p< .01, N = 49, si studiul
teoriei muzicii specifice Orientului Mijlociu, %> = 31.07, p< .001, N = 49 (Tabelul 4).

Tabel 4. Diferente interetnice privind studierea teoriei muzicii (rezultatele testului Chi-patrat)

Arabi Evrei Total Y

Item Frecventa  Procent Frecventd Procent Frecventd  Procent
Ati  studiat Nu 11 45.8 3 12.0 14 28.6 6.90%*
teoria
muzicii Da 13 54.2 22 88.0 35 71.4
occidentale?
Ati  studiat Nu 3 12.5 23 92.0 26 53.1 31.07%%*
teoria
muzicii
Orientului Da 21 87.5 2 8.0 23 46.9
Mijlociu?

Notd. **p<.01. ***p< 001,

Un procent de 88% dintre studentii evrei si 54% dintre studentii arabi au studiat teoria
muzicii occidentale. De asemenea, 88% dintre studentii arabi si doar 8% dintre studentii evrei au
studiat teoria muzicii specifice Orientului Mijlociu. Majoritatea studentilor evrei au studiat teoria
muzicii occidentale, in vreme ce majoritatea studentilor arabi au studiat teoria muzicii specifice
Orientului Mijlociu.

F. Nivelul cunostintelor muzicale teoretice

Rezultatele testului T pentru esantioane independente au aratat diferente semnificative
statistic intre nivelul cunostintelor teoretice referitoare la muzica Orientului Mijlociu raportat de
studentii evrei (M = 1.59, SD = 0.90) si cel raportat de studentii arabi (M = 4.55, SD = 1.06).
Studentii arabi au raportat un nivel mai ridicat al cunostintelor muzicale, comparativ cu studentii
evreil (142 =-9.95, p<.001). Nu au existat diferente semnificative statistic intre cele doud grupuri
etnice privind teoria muzicii occidentale (p> .05).

G. Incurajarea participirii la ore de educatie muzicali in perioada copiliriei

Rezultatele testului Chi-patrat (detalii in Tabelul 5) au evidentiat diferente semnificative
statistic intre studentii arabi si evrei privind sprijinul primit in copilarie pentru studierea muzicii,
din diverse surse, dupa cum urmeaza:
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a) persoane care au incurajat respondentii sa invefe s cdnte la un instrument (x* = 4.60,
p< .05, N =50): 92 % dintre studentii evrei si 68% dintre studentii arabi au raportat ca au
existat persoane in viata lor care i-au incurajat sa cante la un instrument muzical,

b) sprijin din partea mamei (" = 11.46, p< .01, N = 50): 77% dintre studentii evrei si 29%

dintre studentii arabi au raportat cd au fost sprijiniti de mamele lor in practicarea muzicii

instrumentale, in copildrie;

¢) sprijin din partea tatalui (x* = 3.85, p< .05, N = 50): 69% dintre studentii evrei si 42%

dintre studentii arabi au declarat ca tatal lor i-a incurajat sd cante la un instrument muzical;

d) sprijin din partea profesorului de muzica (x° = 3.91, p< .05, N = 50): 42% dintre

studentii evrei si doar 17% dintre studentii arabi au declarat ca profesorul de muzica i-a

incurajat sa cante la un instrument muzical,

Nu au fost identificate diferente semnificative statistic intre cele doud grupuri etnice
referitoare la sprijinul primit din partea rudelor sau a prietenilor in practicarea muzicii
instrumentale. Au fost raportate niveluri scazute ale sprijinului si Incurajarilor primite din partea
muzicienilor din comunitate, sau din partea profesorilor de la scoald (Tabelul 5). Studentii evrei
au raportat mai frecvent mama ca sursd principald de sprijin pentru studierea muzicii
instrumentale, iar majoritatea studentilor arabi au nominalizat tatal ca sursd principala de sprijin.

Tabel 5. Rezultatele testului Chi-patrat privind sprijinul primit de studentii evrei si arabi pentru
studierea muzicii perioada copildriei.

Item Arabi Evrei Total X
Frecvent Procen Frecvent Procent Frecvent Procen
a t a a t
Au existat persoane Nu 7 31.8 2 7.7 9 18.8 4.60%*
care v-au incurajat sa
cantati la un  Da 15 68.2 24 923 39 81.3
instrument muzical?
Mama mea m-a  Nu 17 70.8 6 23.1 23 46.0 11.46**
incurajat sa cant la un  Da 7 29.2 20 76.9 27 54.0
instrument muzical
Tatal meu m-a Nu 14 58.3 8 30.8 22 44.0 3.85%
incurajat sa cant la un  Da 10 41.7 18 69.2 28 56.0
instrument muzical
Rudele mele m-au Nu 18 75.0 16 61.5 34 68.0 1.04
incurajat sa cant la un  Da 6 25.0 10 38.5 16 32.0
instrument muzical
Prietenii mei m-au Nu 19 79.2 19 73.1 38 76.0 0.25
incurajat sa cant la un  Da 5 20.8 7 26.9 12 24.0
instrument muzical
Un muzician din Nu 23 95.8 25 96.2 48 96.0 0.03
comunitate m-a Da 1 4.2 1 3.8 2 4.0

incurajat sa cant la un
instrument muzical

Un profesor de la Nu 22 91.7 25 96.2 47 94.0 0.45
scoald m-a incurajat sa ~ Da 2 8.3 1 3.8 3 6.0

cant la un instrument

muzical

Profesorul meu de Nu 20 83.3 15 57.7 35 70.0 391%*
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muzicd m-a Incurajat Da 4 16.7 11 423 15 30.0
sd cant la un

instrument muzical

Nota. * p <.05. ¥*p<.01.

Prima ipoteza a studiului a fost confirmata. Rezultatele studiului au evidentiat diferente
culturale Intre cele doud grupuri etnice (studenti evrei si arabi) privind: stilurile muzicale audiate,
genurile muzicale adoptate/practicate si nivelul cunostintelor muzicale teoretice. In general,
studentii evrei au raportat preferinte pentru muzica occidentald si au raportat un nivel Inalt al
cunostintelor teoretice referitoare la acest tip de muzicd, in timp ce studentii arabi au raportat (cu
preponderentd) preferinte pentru muzica specificd Orientului Mijlociu. De asemenea, studentii
arabi au raportat niveluri ridicate ale cunostintelor teoretice privind muzica specifica Orientului
Mijlociu. Nu in ultimul rand, au existat diferente semnificative intre cele doua grupuri etnice in
ceea ce priveste instrumentele muzicale practicate.

A doua ipoteza a studiului a fost confirmatia. S-au observat diferente culturale in ceea ce
priveste incurajarea si sprijinul primit pentru studierea muzicii in copilarie, studentii evrei
raportand un nivel mai ridicat al sprijinului primit pentru a invata sd cante la un instrument,
comparativ cu studentii arabi.

Constatari privind a doua intrebare de cercetare si ipoteza conexa.

A doua intrebare de cercetare a fost formulata astfel: Exista diferente intre cele doua

grupuri etnice de studenti israelieni (evrei si arabi) In ceea ce priveste: a)experientele muzicale
timpurii i b) practicarea muzicii pe perioada studiilor universitare de licentd in domeniul
educatiei muzicale?
Ulterior, a fost elaborata cea de-a treia ipoteza a studiului: Exista diferente semnificative statistic
intre cele doud grupuri etnice privind experienta muzicald din timpul copildriei si activitatile
muzicale desfasurate pe perioada studiilor universitare de licentd. Studentii evrei vor inregistra
scoruri mai ridicate ale experientei muzicale din timpul copildriei si ale participdrii la activitati
muzicale pe parcursul anilor de studiu, comparativ cu colegii lor de etnie araba.

Rezultatele obtinute sunt prezentate in doud sectiuni. Sectiunea I adreseaza experientele
muzicale din copildrie si include urmatoarele cinci teme: A) Experientele muzicale din perioada
copildriei, B) Ore de educatie muzicald in mediul scolar C) Clasa in care participantii au
beneficiat de ore de educatie muzicala D) Practicarea muzicii instrumentale si vocale, E)
Participarea la grupuri muzicale. Sectiunea a Il-a vizeazad activitatile muzicale desfasurate pe
parcursul anilor de studii (universitare de licentd) si cuprinde urmatoarele trei teme: F) Sesiuni
saptdmanale de practicd muzicald, G) Participarea Tn ansambluri muzicale, pe perioada studiilor
universitare si H) Interpretare muzicald cu un ansamblu muzical.

Sectiunea I: Experientele muzicale din perioada copilariei.
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A. Expunerea la muzica in mediul familial (experiente muzicale timpurii)

Pentru a analiza comparativ expunerea la muzicd in mediul familial a studentilor evrei si
arabi, a fost efectuat testul T pentru esantioane independente (detalii in Tabelul 6). Datele
analizate respectau o distributie normala.

Tabelul 6. Rezultatele testului T pentru esantioane independente privind experientele muzicale
timpurii ale studentilor evrei si arabi

Arabi Evrei Total Df t
Item M SD M SD M SD
Ascultd muzica 4.68 1.49 5.42 1.07 5.08 1.32 37.20 1.95
Fredonarea cantecelor 3.41 1.87 4.88 1.31 421 1.74 36.69  3.12%*
Canta rugaciuni sau imnuri de  2.73 1.83 2.50 1.75 2.80 1.77 46 -0.44
inchinare
Canta la instrumente muzicale 3.35 1.83 3.00 1.90 46 1.38

Nota. **p<.01.

Rezultatele testului T au evidentiat diferente semnificative statistic Intre experientele
muzicale timpurii ale studentilor evrei si arabi, studentii evrei inregistrand scoruri semnificativ
mai mari ale dimensiunii fredonarea cantecelor (M = 4.88, SD = 1.31), comparativ cu studentii
arabi (M = 3.41, SD = 1.87), t3660 = 3.12, p< .01. Nu au fost identificate diferente interetnice
semnificative statistic privind ascultarea muzicii in familie (evrei: M = 5.42, arabi: M = 4.68, p>
.05). Ambele grupuri etnice au inregistrat scoruri mici pentru dimensiunile: practicarea muzicii
instrumentale, in copilarie (evrei: M = 3.35, SD = 1.83, arabi: M = 2.59, SD = 1.94, p> 0,05) si
fredonarea unor rugaciuni sau imnuri de inchinare (evrei: M = 2.50, SD = 1.75, arabi: M = 2.73,
SD = 1.85, p>.05).

B. Ore de educatie muzicali in mediul scolar

Rezultatele testului Chi-patrat nu au evidentiat diferente semnificative statistic intre grupurile
etnice In ceea ce priveste participarea la ore de educatie muzicala, p > .05, 92% dintre studentii
evrei si 83% dintre studentii arabi au beneficiat de ore de educatie muzicald, desfasurate in
scoala.

C. Clasa in care participantii au beneficiat de ore de educatie muzicala
Rezultatele testului Chi-patrat au aratat diferente semnificative intre grupurile etnice in ceea

ce priveste participarea la ore de educatie muzicala in clasa I (% = 23.09, p< .001, N = 50) si in
clasa a II-a (x> = 18.15, p< .001, N = 50). Majoritatea studentilor evrei au beneficiat de ore de
educatie muzical in clasa I si a [I-a (85%, respectiv 77%), comparativ cu un numar mai mic de
studenti arabi (17%, respectiv 17%). De asemenea, s-au Inregistrat diferente semnificative
statistic intre studentii evrei si arabi privind participarea la ore de educatie muzicald in clasele a
X-a —a Xll-a, x* = 5.98, p< .05, N = 50. Opt dintre studentii evrei (31%) si doar un student arab
(4%) au raportat ca au beneficiat de ore de educatie muzicald, pe parcursul anilor de liceu. Nu s-
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au inregistrat diferente semnificative statistic intre grupuri pentru participarea la ore de educatie

muzicala in clasele a [II-a — a [X-a.

Tabelul 7. Analizd comparativd interetnicd a participarii la ore de educatie muzicald in
invatamantul primar si secundar.

2

Clasa Arabi Evrei Total X
Frecventda  Procent Frecventa. Procent Frecventa Procent

I 4 16.7 22 84.6 26 52.0 23.09%**
all-a 4 16.7 20 76.9 24 48.0 18.15%#*
alll-a 12 50.0 19 73.1 31 62.0 2.82
alV-a 17 70.8 20 76.9 37 74.0 0.24
aV-a 16 66.7 16 61.5 32 64.0 0.14

a VI-a 11 45.8 15 57.7 26 52.0 0.70

a Vll-a 6 25.0 3 11.5 9 18.0 1.53

a VIII-a 4 16.7 2 7.7 6 12.0 0.95
alX-a 4 16.7 4 15.4 8 16.0 0.02
aX-a 1 4.2 8 30.8 9 18.0 5.98%*

a Xl-a 1 4.2 8 30.8 9 18.0 5.98%*

a XIl-a 1 4.2 8 30.8 9 18.0 5.98%*

Nota. *p <.05. ***p<.001

D. Practicarea muzicii instrumentale si vocale
Testul Chi-pétrat a evidentiat diferente semnificative statistic intre studentii evrei si arabi

privind practicarea muzicii instrumentale in timpul copilariei. Majoritatea studentilor evrei
(92%) si doar doar 50% dintre studentii arabi respondenti au raportat ca au cantat la un

instrument muzical in copilarie (x> = 1.08, p< .01, N = 50). Referitor la practicarea muzicii

vocale, majoritatea studentilor din ambele grupuri etnice au raportat cd au cantat in perioada
copilariei (84,6% dintre studentii evrei si 72,2% dintre studentii arabi).

Tabel 8. Practicarea muzicii instrumentale si vocale In perioada copilariei (analizd comparativa a
celor doud grupuri etnice)

2

Item Arabi Evrei Total X N
Frecventa  Procent Frecventda Procent Frecventa  Procent

Ati cantat la Nu 12 50.0 2 7.7 14 28.0 11.08** 50

un INSrument 12 50.0 24 923 36 72.0

in copilarie?

Ati cantat (cu Nu 6 27.3 4 15.4 10 20.8 1.02 48

vocea) - in 16 72.7 2 84.6 38 79.2

copilarie?

Nota. **p<.01.

In continuare, s-a analizat comparativ varsta la care participantii celor doua grupuri

etnice au initiat practicarea muzicii vocale si instrumentale. Pentru aceastd analizd, au fost
definite doua grupe de varstd: 1) 3-9 ani si 2) 10-19 ani. Rezultatele pot fi consultate mai jos, In

Tabelul 9.
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Tabel 9. Analiza comparativa (studenti evrei, studenti arabi) a varstei la care a fost initiata
practicarea muzicii instrumentale si vocale

Arabi Evrei Total x

Item Varsta  Frecventd  Procent Frecventa  Procent Frecventd  Procent

(ani)
La ce varsta 3-9 4 235 18 75.0 22 53.7 10.60%***
ati inceput
sa cantatila 1919 13 76.5 6 25.0 19 46.3
un
instrument?
La ce varsta 3-9 9 50 18 81.8 27 67.5 4.57*
ati inceput
sa practicatt 1 19 9 50 4 18.2 13 325
muzica
vocald?

Notd. *p < .05. ***p< 001,

Rezultatele testului Chi-patrat au evidentiat diferente semnificative statistic intre studentii
evrei si arabi privind varsta la care au Inceput sd cante la un instrument muzical: 75% dintre
studentii evrei au Inceput cante la un instrument la varsta de 3-9 ani, comparativ cu doar 23,5%
dintre studentii arabi, iar 76,5% dintre studentii arabi au inceput cante la un instrument la varsta
de 10-19 ani, comparativ cu doar 25% dintre studentii evrei, x> = 10.60, p< .001, N = 41. De
asemenea, s-au evidentiat diferente semnificative statistic intre studentii evrei si arabi in ceea ce
priveste varsta la care au inceput sd practice muzica vocala: 82% dintre studentii evrei au Inceput
sd cante la varsta de 3-9 ani, comparativ cu doar 50% dintre studentii arabi si 50% dintre
studentii arabi au inceput practica muzicald vocala la varsta de 10-19 ani, comparativ cu doar
18% dintre studentii evrei.

In urmitorul pas, s-a efectuat testul T pentru esantioane independente pentru a investiga
diferentele dintre cele doua grupuri de studenti privind durata de timp dedicatd studierii unui
instrument muzical, sub Indrumarea unui profesor specializat. Tabelele 10 si 11 prezinta detalii
referitoare la numarul de ani dedicati de studentii din ambele grupuri etnice pentru studiul unui
instrument muzical.

Tabel 10. Statistici descriptive ale duratei de timp dedicata studierii unui instrument muzical sub
indrumarea unui profesor de muzica

Grup N Durata (ani)
etnic
Item M SD SEM
Instrument muzical evrei 24 6.94 4.299 .878
primar arabi 18 2.97 1.913 451
Instrument muzical evrei 21 4.52 3.112 .679
secundar (I) arabi 9 2.56 2.639 .880
Instrument muzical evrei 12 2.04 1.287 372
secundar (II) arabi 3 1.17 .289 167
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Tabel 11. Rezultatele testului T pentru durata de timp dedicata de studentii din cele doud grupuri
etnice studierii unui instrument muzical Impreuna cu un profesor specializat

Durata de timp (ani) F T df )4 MD SE 95% CI
Inferior ~ Superior

Instrument muzical primar
1472 4.02 33.58 .000*** 397 .987 1.959 5.971

Instrument muzical secundar (I)

.061 1.66 28 .109 1.97 1.189 -.468 4.404
Instrument muzical secundar (I)
2.54 1.14 13 275 875 768 -.784 2.534

Rezultatele (Tabelul 11) au indicat diferente semnificative statistic (p< .001) intre cele doua
grupuri etnice privind numdrul de ani dedicati studiului instrumentului muzical primar (#3355 =
4.02, p < .001), studentii evrei raportand un numdr mai mare de ani (M = 6.94, SD = 4.30),
comparativ cu studentii de etnie araba (M = 2.97, SD = 1.91). Nu s-au inregistrat diferente
semnificative statistic in ceea ce priveste instrumentele muzicale secundare , desi s-au observat
medii mai mari ai anilor de studiu in cazul studentilor evrei (M = 4.52, SD = 3.11 si M = 2.04,
SD = 1.29), comparativ cu cei arabi (M = 2.56, SD = 2.63, M = 1.17, SD = 0.29). Majoritatea
studentilor din ambele grupuri etnice au invatat sd cante la instrumentul muzical primar cu
ajutorul unui profesor (92% din evrei, 86% din arabi). Rezultate similare au fost obtinute pentru
instrumentele muzicale secundare.

E. Participare la grupuri muzicale

Rezultatele (detalii mai jos, in Tabelul 12) aratd diferente semnificative statistic intre
grupurile etnice, x> = 4.64, p< .05, N = 50, privind participarea la activititi muzicale de grup sau
ansambluri muzicale in gimnaziu sau liceu: 25% din studentii arabi si doar 4% dintre studentii
evrel au raportat participarea la grupuri muzicale. Nu s-au identificat diferente semnificative
intre grupuri privind participarea la activitdti muzicale: in centre de muzicd sau la conservator
(arabi - 83%, evrei - 73%), in centre comunitare (arabi - 25%, evrei - 15%), in scoala elementara
(arabi - 42%, evrei - 31%), in coruri (arabi - 21%, evrei - 39%), cu orchestre (arabi - 0%, evrei -
4%), sau cu prieteni (arabi - 46%, evrei - 35%), p > .05.

Tabel 12. Rezultatele testului Chi-patrat al diferentelor interetnice de participare la activitéti
muzicale de grup (ansambluri muzicale, coruri, orchestre).

2

Item Arabi Evrei Total X
Frecventa  Procent Frecventda Procent Frecventda  Procent

Ati  participat, in  Nu 4 19.7 7 26.9 11 22.0 0.77
trecut, la activitditi Da 20 83.3 19 73.1 39 78.0

muzicale de grup? :

-in centre de muzica Nu 15 62.5 14 53.8 29 58.0 0.40
sau la conservator Da 9 37.5 12 46.2 21 42.0

-in centre Nu 18 75.0 22 84.6 40 80.0 0.72
comunitare Da 6 25.0 4 15.4 10 20.0
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-in scoala Nu 14 58.3 18 69.2 32 64.0 0.64

elementara Da 10 41.7 8 30.8 18 36.0

-la  gimnaziu sau Nu 18 75.0 25 96.2 43 86.0 4.64*

liceu Da 6 25.0 1 3.8 7 14.0

-in coruri muzicale Nu 19 79.2 16 61.5 35 70.0 1.85
Da 5 20.8 10 38.5 15 30.0

-cu o orchestra Nu 24 100 25 96.2 49 98.0 0.94
Da 0 0.0 1 3.8 1 2.0

-cu prieteni Nu 13 54.2 17 65.4 30 60 0.65
Da 11 45.8 9 34.6 20 40

Sectiunea a II-a: Practicarea muzicii pe perioada studiilor universitare

F. Sesiuni saptimanale de practicd muzicala

Nu s-au inregistrat diferente semnificative intre cele doud grupuri etnice privind frecventa
sesiunilor de practicd muzicala pe parcursul saptamanii, p > 0.05. Majoritatea studentilor (aprox.
70%) au raportat ca practica muzica cel putin de patru ori pe saptdmana. Rezultate similare au
fost obtinute pentru analiza diferentelor interetnice privind timpul alocat unei sesiuni de practica
muzicald, p > .05, aproximativ 40% dintre studentii din ambele grupuri au raportat sesiuni cu
durata minimd de o ord. Un procent de 29.2% dintre studentii arabi si doar 7.7% dintre studentii
evrei au raportat sesiuni de practica muzicala cu o durata de doua ore sau mai mult.

G. Participarea in ansambluri muzicale

Rezultatele analizei statistice (testul Chi-patrat) nu au aratat diferente semnificative intre
grupurile etnice privind participarea in ansambluri muzicale pe perioada studiilor universitare,
46% dintre participantii evrei si 36% dintre participantii arabi au raportat participarea la astfel de
ansambluri.

H. Interpretare muzicala cu un ansamblu muzical

Analiza Chi-patrat a evidentiat diferente semnificative intre grupurile etnice in ceea ce
priveste interpretarea muzicald cu primul si al doilea ansamblu, p < .05. Rezultatele au aratat ca
toti studentii evrei au interpretat muzica alaturi de ambele ansambluri, in vreme ce 57% dintre
studentii arabi au interpretat muzicd alaturi de primul ansamblu si 33% cu cel de-al doilea
ansamblu

Tabel 13. Interpretare muzicald cu ansamblu muzical in cele doud grupuri etnice (testul Chi-
patrat).

Item Arabi Evrei Total x

Frecventd Procent Frecventa Frecventd Frecventa Procent

Interpretati Nu 3 429 0 0 3 16.7 5.66*
muzica alaturi
de primul

Da 4 57.1 11 100 15 83.3
ansamblu
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Item Arabi Evrei Total X

Frecventd Procent Frecventa Frecventd Frecventa Procent
muzical?
Interpretati Nu 2 66.7 0 5.83*
muzica alaturi
de al doilea
ansamblu Da 1 333 7 100
muzical?

Nota. *p < .05.

A treia ipoteza a studiului a fost partial confirmata.

Studentii evrei au raportat o expunere mai mare la activitatile muzicale in timpul copilariei
- mai multe activititi muzicale in mediul familial, participarea la ore de muzica in mediul scolar
pentru o perioada mai lungd, initierea timpurie in studiul unui instrument muzical si alocarea
unui timp mai indelungat pentru a Invata sa cante la un instrument muzical. Ambele grupuri
etnice au raportat caracteristici similare ale sesiunilor de practicd muzicala pe perioada anilor de
studii universitare. Cu toate acestea, studentii evrei au raportat mai multe activititi de
interpretare muzicald, comparativ cu cei arabi.

Constatari privind a treia intrebare de cercetare si ipoteza conexa.

A treia intrebare de cercetare a fost formulata astfel: Care sunt factorii motivatori ai
deciziei de a studia educatia muzicala si care sunt abilitatile si caracteristici personale necesare
unui profesor de muzica experimentat, in viziunea studentilor din cele doua grupuri etnice?

A patra ipotezd a enuntat existenta unor diferente interetnice privind motivatia pentru
studierea educatiei muzicale si perspectivele de cariera in domeniu. S-a ipotezat ca studentii
arabi vor obtine scoruri mai mari ale motivatiei utilitare, comparativ cu studentii evrei.
Rezultatele testdrii ipotezei sunt prezentate in urmatoarele sectiuni: A) Motivatia pentru initierea
in practica muzicald instrumentald, B) Motivatia pentru predarea muzicii, C) Caracteristicile si
abilitatile necesare unui profesor de muzica experimentat , D) Abilitdti muzicale necesare
conducerii unui ansamblu muzical si E) Perspective de viitor privind predarea muzicii.

A. Motivatia pentru initierea in practica muzicala instrumentala
Rezultatele testului T pentru esantioane independente au indicat diferente semnificative

statistic Intre cele doua grupuri etnice privind factorii personali motivatori pentru practicarea
muzicii. In general, studentii arabi au inregistrat medii ale scorurilor motivatiei mai mari,
comparativ cu studentii evrei. Motivatia studentilor arabi (M = 4.65, SD = 1.75) de a deveni
profesori a fost semnificativ mai mare (t6 = -8.40, p< .001) comparativ cu a studentilor evrei (M
= 1.28, SD = 0.84). Rezultate similare au fost obtinute si pentru: motivatia de a deveni muzician,
tae = -3.78, p< .001 (arabi: M = 5.13, SD = 1.60, evrei: M = 3.16, SD = 1.97), aprecierea fata de
sunetul instrumentului muzical, t46 = -2.15, p< .05 (arabi: M =4.57, SD = 1.12, evrei: M = 3.60,
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SD = 1.92) si dorinta de a face parte dintr-un ansamblu muzical, t46 = -2.47, p< .05, (arabi: M =
3.61, SD =1.53, evrei: M =2.44, SD = 1.73).

Tabel 14. Analiza comparativa interetnica a factorilor personali motivatori (individuali) pentru
initierea in practica muzicii instrumentale

Arabi Evrei Total T Df
Factori M SD M SD M SD
Mi-am dorit sd fiu profesor  4.65 1.75 1.28 0.84 2.90 2.17 -8.40%* 31.11
de muzica

Mi-am dorit sa fiu muzician 5.13 1.60 3.16 1.97 4.10 2.05 -3.78% 46
Am apreciat mult modul in  4.57 1.12 3.60 1.92 4.06 1.64 -2.15% 39.27
care  sund  instrumentul

muzical

Mi-am dorit sa fac parte 3.61 1.53 2.44 1.73 3.00 1.73 -2.47% 46

dintr-un ansamblu muzical
Nota. *p < .05. ***p<.001.

Tabel 15. Analiza comparativa interetnica a factorilor personali motivatori (cumulati) pentru

initierea in practica muzicald instrumentala
Arabi Evrei Total T Df

M SD M SD M SD
Factori personali motivatori 449  1.06 2.62 1.08 3.52 1.42 -6.04*** 46

Rezultatele analizei statistice (Tabelul 15) au aratat diferente semnificative statistic intre
grupuri privind factorii personali motivatori (cumulati) pentru practicarea muzicii instrumentale,
tas = -6.04, p< .001. Studentii arabi au obtinut scoruri mai mari ale motivatiei (M = 4.49, SD =
1.06), comparativ cu cei evrei (M = 2.62, SD = 1.08).

B. Motivatia pentru predarea muzicii

Pentru a investiga in profunzime factorii itemului 29 cuprins in chestionarul CAMEE,
privind motivatia pentru predarea muzicii a fost derulatd o analizd exploratorie factoriala,
utilizand o solutie cu doi factori. Pentru interpretarea celor doi factori, s-a utilizat metoda
Promax si normalizarea Kaiser. Primul factor a fost definit ca un construct al motivatiei
ideologice de a preda muzicad. Acest construct a explicat 55,78% din variantd (Cronbach alfa =
.90). Cel de-al doilea factor, un construct al motivelor utilitare pentru predarea muzicii, a explicat
14,45% din varianta (Cronbach alfa = .91). Varianta totald explicatd a fost de 70,24% (Tabelul
16).
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Tabel 16. Factori motivatori pentru predarea muzicii — rezultatele analizei exploratorii
factoriale

Item Incarcarea factorilor
Factor 1 Factor 2
Motivatie ideologica
Este o modalitate de a face ceea ce imi place 0.89 -0.17
Reprezintd un mod de a influenta copiii sa initieze practica muzicala instrumentala 0.84 0.03
Constituie o contributie sociald, prin educarea noilor generatii 0.81 -0.01
Imi place sa predau 0.71 0.06
Constituie o modalitate de a antrena copiii intr-o activitate pozitiva 0.71 0.10
Reprezintd o chemare 0.70 0.13
Am ales sd predau muzica pentru a continua sa evoluez in domeniul muzicii 0.56 0.08
Motivatie utilitara
A fi cadru didactic reprezintd o ocupatie cu statut social -0.08 0.96
Este o profesie ceruta 0.03 0.86
Permite mobilitatea de a preda alte discipline scolare 0.03 0.81
Este o ocupatie bine remunerata financiar 0.07 0.76
Valoare Eigenvalue 6.14 1.59
Varianta explicata (%) 55.78 14.45
Varianta totald 70.24%
Cronbach alfa .90 91
M 4.55 3.24
SD 1.25 1.66

Rezultatele analizei statistice (Tabel 17) au indicat diferente semnificative statistic in
ceea ce priveste motivatia ideologicd a studentilor din cele doud grupuri pentru etnice, tas = -
2.84, p< .01, studentii arabi inregistrand scoruri mai mari (M = 5.03, SD = 0.93), comparativ cu
studentii evrei (M = 4.09, SD = 1.36). De asemenea, rezultatele similare au fost inregistrate
pentru motivatia utilitara, t47 = -8.06, p< .001, Midenii arabi = 4.52, SD = 1.07, Mudensi evrei = 2.01,
SD=1.11.

Tabel 17. Comparatie intre grupurile etnice privind motivatia pentru predarea muzicii (rezultatele
testului T)

Motivatie Arabi Evrei Total T Df
M SD M SD M SD

Ideologicda  5.03 0.93 4.09 1.36 4.55 1.25 -2.84%* 42.54

Utilitara 4.52 1.07 2.01 L.11 3.24 1.66 -8.06%** 47

Nota. **p<.01. ***p< .001

C. Caracteristicile si abilitatile necesare unui profesor de muzica experimentat

Pentru a investiga elementele incluse in itemul 30 a chestionarului CAMEE, privind
calitatile si abilitatile necesare pentru a fi un bun profesor de muzica, a fost efectuatd o analiza
exploratorie factoriala, utilizdnd o extractie a factorului axial principal si o solutie cu doi factori.
Cu toate acestea, datorita valorilor ridicate ale incarcarilor unor elemente pe ambii factori, aldturi
de un procent relativ scdzut al variantei explicate, s-a decis excluderea a cinci elemente
subordonate itemului 30, Intrucat acestea nu se distingeau intre cei doi factori (Hefetz &
Liberman, 2017). Astfel, un numar de 10 elemente ale itemului 30 au fost analizate, folosind
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metoda Varimax cu normalizare Kaiser. Primul factor a fost definit ca un construct al abilitatilor
muzicale necesare pentru a fi un bun profesor de muzica. Aceastd construct a explicat 71,79%
din variantd (Cronbach alfa = .95). Al doilea factor a fost definit ca un construct al calitatilor
personale necesare pentru a fi un bun profesor de muzica si a explicat 10,45% din varianta
(Cronbach alfa = .91). Variatia totald explicata a fost de 82,24%.

Tabel 18. Rezultatele analizei exploratorii factoriale - Caracteristici si abilitati necesare pentru a
fi un profesor de muzica experimentat

Item Incircarea factorilor
Factor 1 Factor 2
Abilititi muzicale necesare pentru a fi un bun profesor de muzica
Bune cunostinte de solfegiu 0.88 0.27
Abilitati bune de analizd muzicala 0.85 0.34
Cunoasterea unei varietati de stiluri muzicale 0.84 0.30
Capacitatea de a dirijagrupul/ansamblul muzical 0.78 0.35
Bune abilitdti muzicale vocale 0.78 0.34
Cunoasterea metodologiei predarii muzicii 0.75 0.40
Bune abilitdti de a canta la instrumente muzicale 0.73 0.51
Calitati personale necesare pentru a fi un profesor de muzica
experimentat
A 1iubi sa predai muzica 0.33 0.93
A avea relatii bune cu elevii 0.35 0.88
A 1iubi sa predai 0.41 0.86
Eigenvalue 7.18 1.05
Varianta explicata (%) 71.79 10.45
Varianta totald 82.24%
Cronbach alfa 95 96
M 4.47 5.34
SD 1.24 1.09

Tabel 19. Analiza comparativa a grupurilor etnice privind necesitatea abilitatilor muzicale si a
calitatilor personale pentru a fi un profesor de muzica experimentat (testul T).

Item Arabi Evrei Total T Df
M SD M SD M SD
Abilitati muzicale 4.85 1.08 411 130 450 124 -2.17 47

Calitati personale 5.68 0.69 503 131 535 1.09 -220*** 36.70
Nota. ***p<.001

In urma analizei statistice (Tabelul 19), s-a constatat ci nu au existat diferente
semnificative statistic intre cele doua grupuri etnice (evrei: M = 4.50, SD = 1.24; arabi: M = 4.85,
SD = 1.08) privind importanta atribuitd abilitatilor muzicale pentru a fi un bun profesor de
muzica, p > 0.5. In ceea ce priveste calititile personale necesare pentru a fi un bun profesor de
muzicd, s-au identificat diferente semnificative statistic intre grupuri (3670 = -2.20, p <.001),
studentii arabi au acordat mai multd importantd calitatilor personale (M = 5.68, SD = 0.69),
comparativ cu studentii evrei (M = 5.03, SD = 1.31).

D. Abilitati muzicale necesare conducerii unui ansamblu muzical
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Testul Chi-patrat a evidentiat diferente semnificative intre studentii evrei si arabi privind
abilitatea (auto-raportatd) de a conduce un ansamblu muzical, 88.5% dintre elevii evrei au
raportat ci pot conduce un ansamblu, comparativ cu 61% dintre studentii arabi, x> = 5.02, p <
.05, N = 49. Nu s-au putut identifica diferente semnificative intre grupuri privind abilitatile de
dirijare a unui cor (p > .05).

Tabel 20. Analiza comparativa interetnica a abilitatii de conducere a ansamblului muzical
(testul Chi-patrat)

Arabi Evrei Total x

Item Frecventa  Procent Frecventd  Procent Frecventda  Procent
Puteti sa Nu 8 348 3 11.5 11 22.4 3.80
conduceti un
cor?

Da 15 65.2 23 88.5 38 77.6
Puteti sa Nu 9 39.1 3 11.5 12 245 5.02*
conduceti un
ansamblu
muzical?

Da 14 60.9 23 88.5 37 75.5
Nota. *p< .05.

In ceea ce priveste itemul 35 al chestionarului CAMEE, , Puteti si conduceti o
orchestra?”, s-au identificat anumite neclarititi. La acest item, 52% dintre participantii arabi si
24% dintre evrei au raspuns afirmativ. Procentele ridicate obtinute au fost neasteptate, deoarece
conducerea sau dirijarea orchestrei necesita o calificare inalta in domeniul muzicii si de regula,
experientd academica in acest domeniu. Asadar, s-a stabilit o sesiune de discutii cu doi lectori
arabi, in care s-a urmdrit obtinerea unor informatii necesare clarificarii rezultatului obtinut. in
urma discutiei, s-a concluzionat cd studentii arabi aveau o altd definitie conceptuala a termenului
,orchestrd”, fata de cea intentionata de itemul chestionarului (i.e. pentru studentii arabi, orchestra
insemna grupul muzical din scoala elementard). Interpretdrile distincte ale acestui termen au
sugerat cd formularea itemului a fost ambigud, asadar raspunsurile nu au fost incluse in
rezultatele studiului.

E. Perspective de viitor privind predarea educatiei muzicale

Testul T pentru esantioane independente privind intentia de a preda educatie muzicala nu
a evidentiat diferente semnificative intre cele doud grupuri etnice, p > .05. Peste 50% dintre
studentii din ambele grupuri etnice intentioneaza sa predea muzicd in viitor. Rezultate similare
au fost obtinute pentru intentia de a preda educatie muzicala in gradinite sau scoli elementare. Cu
toate acestea, analiza Chi-patrat a aratat diferente semnificative Intre studentii evrei si arabi in
ceea ce priveste intentia de a preda educatie muzicald in ciclul scolar secundar (liceu): 65%
dintre studentii evrei au raportat ca doresc sa predea muzica in invatdmantul liceal, comparativ
cu 38% dintre studentii arabi, x* = 3.89, p < .05, N = 50.
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Ipoteza 4 a fost partial confirmata.

S-au inregistrat diferente semnificative interetnice privind motivatia utilitard pentru predarea
muzicii. Studentii arabi au obtinut scoruri mai mari ale motivatiei utilitare. De asemenea, s-au
identificat diferente intre grupurile etnice privind calitdtile si abilitatile considerate necesare
pentru a fi un profesor de muzica bun. Conform raportarilor studentilor arabi, cunoasterea
muzicii clasice arabe si a muzicii arabe din Orientul Mijlociu constituie o preconditie pentru a fi
profesor de muzicd experimentat. Competentele de practicd instrumentald, cunostintele de
solfegiu si stdpanirea teoriei muzicii clasice occidentale au fost, de asemenea, considerate mai
importante de studentii arabi, comparativ cu cei evrei, desi ambele grupuri si-au exprimat
acordul fata de necesitatea posedarii acestor abilitdti si cunostinte muzicale.

3.2.4. Discutii, concluzii si limite
Prima intrebare de cercetare si prima ipoteza a studiului

Rezultatele studiului II sugereaza ca diferentele culturale dintre studentii evrei si arabi se
reflecta si in cultura lor muzicald. Diferentele muzicale dintre culturi pot fi explicate prin
procesul de socializare si aderarea la normele si caracteristicile culturii din care face parte un
individ (Ilari, Chen-Hafteck & Crawford, 2013; Gaunt & Hallam, 2009).

A doua intrebare de cercetare si a doua ipoteza a studiului

Rezultatele studiului au ardtat cd studentii evrei din Israel au beneficiat de sprijin si
incurajare pentru studierea muzicii, din partea parintilor lor si a profesorilor de muzica intr-o
mdsurd mai mare, comparativ cu studentii arabi. Aceste rezultate sunt in acord cu cele obtinute in
alte studii, desfasurate anterior in tarile occidentale (de ex., Creech, 2006, 2009, 2010).
Participantii evrei au raportat ca au beneficiat de sprijinul parintilor lor pentru studierea muzicii
si au initiat practica muzicald instrumentald la o varstd mai frageda, comparativ cu studentii
arabi. Aceasta diferentd privind initierea activitdtilor muzicale reflectd lipsa de aprobare a
activitatilor muzicale in cultura arab, exemplificata si de Gluschankof (2008), care argumenta ca
in urma cu doua decenii, in comunitatea araba israeliana erau foarte putini specialisti din
domeniul muzicii. Lipsa specialistilor din domeniul muzicii, descrisa de Glushankof si lipsa de
incurajare fatd de implicarea in activititi muzicale, evidentiatd de rezultatele acestui studiu,
sugereaza tendinta de mentinere a unei pozitii dezaprobatoare a comunitdtii arabe fatd de
activitatile muzicale. Cu toate acestea, in acest studiu, s-au identificat respondenti de etnie araba
care au raportat cd au fost sprijiniti de parintii lor in studierea muzicii. Rezultatul poate fi
interpretat ca un indicator liminar al schimbarii graduale pozitive a atitudinii comunitatii arabe
fata de muzica.

A doua intrebare de cercetare si a treia ipoteza a studiului

Rezultate studiului au indicat diferente semnificative intre grupurile etnice in ceea ce
priveste experientele muzicale din copildrie si activititile muzicale desfasurate pe parcursul
programului universitar de educatie muzicald. Potrivit lui Gaunt si Hallam (2009), afilierea
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etnica defineste conditiile culturale in care s-a dezvoltat o persoand, iar acest fenomen este
deosebit de vizibil in copildrie. Microsistemul (Bronfenbrenner, 1979) afecteaza expunerea
copiilor la muzica in mediul familial. Atitudinea parintilor are un rol deosebit in promovarea
interesului copilului pentru muzica (Lehman, Sloboda, & Woody, 2007). Atitudinile negative ale
societdtii musulmane arabe fatd de activititile muzicale par sd contamineze si atitudinile
minoritatilor druze si crestine (Otterbeck & Ackfeldt, 2012; Cahn & Rusu, 2016; Shiloah, 1999).
Referitor la expunerea la muzicd in mediul familial, studentii evrei au raportat mai multe
experiente muzicale vocale, decat studentii arabi. Cu toate acestea, ambele grupuri au raportat ca,
in perioada copildriei, au ascultat frecvent muzicd acasd. Expunerea mai redusa a respondentilor
arabi la activititi muzicale desfasurate in mediul familial poate sugera o implicare mai redusa a
parintilor 1n activitati muzicale, impreuna cu copilul.

Majoritatea studentilor evrei au fost expusi educatiei muzicale In scoala elementara,
incepand cu clasa I, in timp ce doar cétiva dintre studentii arabi au beneficiat de educatie
muzicald in clasele I si a II-a. Aceste diferente, pot fi explicate, cel putin partial, de deciziile
luate la nivelul conducerii institutiilor scolare privind curriculumul scolar. Educatia muzicald nu
constituie principala prioritate a populatiei arabe si, prin urmare, sunt selectate alte discipline
scolare ca materii optionale.

O treime dintre studentii evrei respondenti ai studiului au avut ore de muzica in clasele
X-XII, comparativ cu un singur student arab. Discrepantele ar putea fi justificate prin cerintele
impuse pentru a fi acceptat intr-un astfel de program. Potrivit Israeli Department of Education
Registration Section (2015), pentru a fi declarat eligibil pentru participarea la un program de
muzicd in liceu, solicitantul trebuie sd absolve un examen de competentd muzicala
(instrumentala sau vocald) si sa frecventeze ore private de muzica - cel putin o datd pe sdptamana
- fie pentru instrumentul principal (pentru cei care aleg practica muzicald instrumentald), fie de
lectii vocale (pentru cantdreti). Examenul de competentd muzicald a fost introdus pentru a
garanta un nivel minim al abilitatilor muzicale, care sa permita studentilor sa se pregateasca
pentru examenele de la finalul invatamantului liceal. Conditiile impuse privind lectiile private de
muzica pot sd constituie o presiune economica asupra bugetului familiei. Rezultatele studiului de
fata au aratat ca doar un student arab si o treime din studentii evrei au participat intr-un program
de muzicd in invatamantul liceal.

Rezultatele acestui studiu evidentiaza, de asemenea, diferentele dintre grupurile etnice in
ceea ce priveste initierea in practica muzicald instrumentald sau vocald, in copilarie. Trei sferturi
dintre studentii evrei au inceput sa cante la un instrument muzical intre 3 si 9 ani, comparativ cu
un sfert dintre studentii arabi. Aceeasi tendintd a fost identificatd si In ceea ce priveste
practicarea muzicii vocale. Diferentele interetnice de atitudine fatd de muzicd se reflectd in
rezultatele studiului, studentii arabi raportand mai putine oportunitati de a studia muzica, fapt
care la randul sau se rasfrange asupra experientei lor muzicale vocale si instrumentale.

Practicarea muzicii vocale sau instrumentale de la o varstd fragedd are numeroase
beneficii: contribuie la dezvoltarea capacitatilor de organizare a propriul orar si selectie a
tehnicilor de practicd (Cogdill, 2015; Lehmann, Sloboda, & Woody, 2007) si, implicit, la
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dezvoltarea auto-eficacitatii (Cogdill, 2015). Pentru a continua practicarea muzicii, este deosebit
de important sprijinul parintilor, in special dacd natura sprijinului se calibreaza la nevoile
schimbatoare ale copilului aflat in crestere (Creech, 2009; Steinberg et al., 1992). Majoritatea
respondentilor arabi din acest studiu au inceput practica muzicala in adolescenta sau la varsta
adulta timpurie si au raportat mai putini ani de studiu muzical si mai putin sprijin parental, decat
colegii lor evrei.

De asemenea, participarea la coruri sau ansambluri muzicale reprezintd activitati sociale
cu numeroase beneficii: contribuie la dezvoltarea abilititilor muzicale, emotionale, sociale,
cognitive si creative ale copilului (Pitlick et al., 2015) si exercitd efecte pozitive asupra
dispozitiei (Unwin, Kenny si Davis, 2002). Participarea la ansambluri muzicale contribuie la
dezvoltarea abilitatilor sociale si are beneficii psihologice, precum inducerea sentimentului de
auto-realizare, sporirea Increderii 1n sine, cresterea stimei de sine, etc. (Kokotsaki & Hallam,
2007). In acest studiu, studentii evrei si arabi au inregistrat rezultate similare ale participarii la
ansambluri muzicale in timpul ciclului scolar primar si gimnazial.

Referitor la participarea la activitati muzicale de grup in anii de liceu, un sfert dintre
studentii arabi au raportat participarea la cor sau ansamblu instrumental, comparativ cu doar
cativa dintre elevii evrei. Mentiondm cd s-a constatat o discordantd in raportarile studentilor
evrei: aproximativ o treime dintre studentii evrei au declarat cd au studiat muzica in timpul
liceului, 1n cadrul unor programe de muzica si doar cativa au raportat cd au practicat muzica in
ansambluri muzicale. In curriculumul programelor de muzica din liceu este inclusa participarea
la ansamblu muzical, cor, sau orchestra (Supervision of Musical Education, 2015). Prin urmare,
o treime din studentii evrei care au raportat ca au studiat in programele de muzica de liceu, nu au
raportat participarea in ansambluri muzicale. Discordanta se poate datora fie formularii imprecise
a intrebdrii (mentiondm faptul ca intrebarea a trecut printr-un proces de validare), fie altor
motive, care ar putea fi investigate in continuare, intr-un alt studiu. In final, se poate concluziona
ca studentii evrei si arabi au fost expusi beneficiilor participarii la ansambluri muzicale.

Participarea la ansambluri muzicale la varsta adulta a fost similara intre cele doua grupuri
de studenti, evrei si arabi. Cu toate acestea, s-au identificat diferente in ceea ce priveste
interpretarea muzicald: un numar mai mare de studenti evrei, comparativ cu cei arabi, au raportat
ca interpreteazd muzica alaturi de un ansamblu. O posibild explicatie poate fi cd studentii evrei,
care si-au inceput formarea muzicala mai timpuriu ar putea avea abilitdti muzicale mai
dezvoltate. O explicatie alternativa, dar la fel de plauzibild, este ca studentii arabi din Israel au
avut mai putine oportunitdti de a interpreta muzica in societatea lor, fie din cauza lipsei de interes
din partea comunitatii arabe fata de astfel de activitati, fie datoritd lipsei unor spatii dedicate
acestor activitati. Karkabi (2013) descrie In una din lucrarile sale deficitului de spatii amenajate
dedicate concertelor, in sectorul arab.

A treia intrebare de cercetare si a patra ipoteza a studiului

Rezultatele studiului au indicat diferente semnificative intre studentii evrei si arabi in
ceea ce priveste motivatia de a incepe practicarea muzicii instrumentale. Studentii arabi au
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obtinut scoruri semnificativ mai mari ale motivatiei de a deveni profesori de muzica sau
muzicieni, comparativ cu colegii lor evrei. Varsta tarzie (i.e. prin comparatie cu varsta
participantilor evrei) la care studentii arabi au inceput sd practice muzica ar putea sa explice
acest rezultat. In general, respondentii arabi au inceput si practice muzica la varsta adolescentei,
perioada in care incepe si se contureze perspectiva privind ocupatia si cariera dorita. In perioada
adolescentei tarzii, se dezvolta un concept de sine relativ stabil, iar acest lucru ar putea sprijini
procesul decizional de alegere a unei cariere fezabile (Gottfredson, 1981; Leung, 2008).
Studentii evrei, care au Inceput sa practice muzica la varste mai fragede au obtinut scoruri mai
mici ale motivatiei de a deveni profesor.

Factorii motivatori pentru predarea muzicii a fost divizati, in acest studiu, in doua
categorii principale: factori motivatori ideologici si utilitari. Studentii arabi au obtinut scoruri
mai mari decat studentii evrei pentru ambele categorii ale factorilor motivatori. Printre factorii
motivatiei ideologice s-au regasit: practicarea unei profesii iubite, determinarea copiilor sa cante
la un instrument muzical, aducerea unei contributii personale la dezvoltarea societatii prin
educarea tinerei generatii, desfasurarea unor activitati cu valente pozitive impreund cu elevii si
formarea continua in domeniul muzicii. Factorii motivatori utilitari pentru predarea muzicii au
inclus: obtinerea unui statut social, prin profesia practicata, oportunitatea de a preda si alte
discipline scolare, remunerarea financiara satisficatoare, etc. In linii mari, rezultatele studiului
sugereaza cd studentii arabi sunt mai motivati sd devina profesori de muzica, decat studentii
evrei. Rezultatele studiului conform carora studentii arabi au acordat scoruri mai mari motivatiei
utilitare pentru predare sunt consistente cu rezultatele obtinute de Heinz (2015) privind tarile
precum China, Turcia si Malaezia.

In ceea ce priveste atitudinile celor doud grupuri etnice privind abilititile muzicale si
calitatile personale necesare unui profesor de muzicd experimentat, s-au evidentiat o serie de
similaritati, precum: cunoasterea solfegiului, capacitate de analizd muzicald, cunoasterea unei
diversitdti de stiluri muzicale, abilitati de dirijare a unui ansamblu muzical, abilitati vocale,
cunoasterea metodologiei predarii educatiei muzicale si abilitati muzicale instrumentale. Acestea
constituie aptitudini de baza, vizate de diferite programe muzicale ale tarilor occidentale.
Importanta atribuitd fiecarei abilitati, dintre cele descrise anterior, poate varia, fapt ilustrat, de
exemplu, de programele curriculare israeliene si americane pentru scoala elementara
(Department of Planning and Curriculum Development, 2011; National Association for Music
Education, 2018).

In acest studiu au fost investigate doua abilitati muzicale practice: abilitatea de a conduce
un ansamblu muzical si abilitatea de a dirija un cor. Analiza statisticd a raspunsurilor studentilor
privind abilitatea lor de a conduce un ansamblu a aratat diferente semnificative intre grupurile
etnice. Majoritatea studentilor evrei au raportat cd ar putea conduce un ansamblu muzical,
comparativ cu mai putin de doud treimi din studentii arabi. Pe de altd parte, In ceea ce priveste
abilitatea de a conduce/dirija un cor muzical, nu s-au gasit diferente semnificative intre grupuri,
participantii declardnd ca ar putea conduce un cor. Abilititile muzicale necesare pentru
conducerea corului sunt similare cu cele necesare pentru a conduce un ansamblu instrumental.
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Faptul ca multi dintre studentii arabi au raspuns afirmativ privind abilitatea lor de a conduce un
cor sugereaza posibilitatea ca alte abilitati, complementare celor muzicale, sd fie implicate in
dirijarea corului. De exemplu, Pitlik (1999) si Rozner (2013) au remarcat ca in conducerea unui
cor, pot fi utilizate o serie de tehnici de predare, iar disponibilitatea unei game largi de tehnici
permite conducatorilor corului sd aleaga tehnicile adecvate, In functie de abilitétile sale muzicale.
Pe langa abilitatile muzicale, un conducator de cor isi va antrena abilitatile sociale si
administrative.

Dintre calitatile personale necesare pentru a fi un profesor de muzica experimentat,
(investigate in acest studiu) amintim pasiunea pentru predarea muzicii, capacitatea de a mentine
relatii pozitive cu elevii si atitudinea pozitiva fati de predare. In urma analizelor derulate, s-au
identificat diferente semnificative intre studentii evrei si arabi in ceea ce priveste importanta
atribuitd acestor calitati personale. Desi ambele grupuri au evaluat calititile amintite anterior ca
fiind necesare pentru a fi un profesor bun de muzica, studentii arabi au acordat scoruri mai mari,
comparativ cu studentii evrei.

In ceea ce priveste planurile studentilor evrei si arabi pentru a preda muzici in viitor, nu
s-au evidentiat diferente semnificative intre grupurile etnice. Conform raportdrilor, mai mult de
jumatate dintre studentii ambelor grupuri au intentia de a predea muzica in viitor, in gradinite sau
scoli elementare. Pe de altd parte, s-au identificat diferente semnificative statistic intre grupurile
etnice privind intentia de a preda muzica in scoli gimnaziale si licee. Aproximativ doud treimi
dintre studentii evrei (65%) au raportat ca doresc sd predea muzicd in invatamantul gimnazial sau
liceal, comparativ cu aproximativ o treime din studentii arabi (38%). Acest rezultat reflecta
starea reala a cererii locurilor de munca in sectorul public de Invatdmant, pentru ambele grupuri
etnice. In invatimantul prescolar si primar din Israel, existi cerere pentru cadre didactice care si
predea educatie muzicald, asadar piata muncii are capacitatea sa absoarba profesionistii care isi
doresc sa 1si desfasoare activitatea in acest domeniu.

La nivelul ciclului scolar gimnazial si liceal, exista discrepante majore in sistemul de
invatamant din Israel: circa 130 de licee evreiesti si doar 4 licee arabe ofera programe muzicale
pentru elevi. Avand 1n vedere situatia datd, este posibil ca studentii arabi sd constientizeze ca
sansele lor de a ocupa un loc de munca in invatdmantul gimnazial sau liceal sunt foarte limitate.
Dupa cum s-a mentionat anterior, o parte din procesul de alegere a carierei include eliminarea
optiunilor care nu sunt fezabile (Gottfredson, 1981). Acest proces este reflectat de rezultatul
obtinut in studiul de fatd, conform careia doar o treime din studentii arabi doresc sd predea
muzica in invatdmantul gimnazial si liceal.

In continuare, rezultatele studiului nu au evidentiat diferente semnificative intre grupurile
etnice in ceea ce priveste planurile studentilor de a preda lectii de muzicad private. Aproximativ
doua treimi dintre studentii din ambele grupuri etnice au raportat cd au intentia sa predea lectii de
muzica privatd. Rezultatul ar ar putea fi interpretat ca un indicator subtil al schimbdrii de
atitudine a societitii arabe fatd de practicarea muzicii. In prezent se poate observa o atitudine mai
pozitiva fatd de Invatarea muzicii, comparativ cu atitudinea manifestata in trecut. Tinerii adulti
de etnie arabd sunt consumatori de muzicd (Karkabi, 2013). De asemenea, conform lui Abdel
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Rahman Hamza (2014), multi parinti de etnie araba cu varste de aproximativ 30 de ani au o
atitudine pozitiva fatd de participarea copiilor lor la lectii de muzica, in mediul scolar. Toate
acestea pot marca o schimbare gradualda in ceea ce priveste acceptarea educatiei muzicale in
societatea araba din Israel.

Nu in ultimul rind, aproximativ jumatate dintre studentii arabi au raportat ca
intentioneaza sa predea lectii private de teorie muzicald. Nici un student evreu nu a raspuns
afirmativ la acest item. O posibild explicatie a acestui rezultat poate fi cd in sectorul arab exista o
nevoie mai pronuntata de teoreticieni din domeniul muzicii.

Concluzii
Concluzii privind prima intrebare de cercetare

In baza rezultatelor obtinute, se pot extrage urmitoarele concluzii: a) afilierea culturala
este un factor cu impact major asupra preferintelor muzicale si a cunostintelor muzicale ale
studentilor; b) afilierea culturala transmite mesaje explicite si implicite privind atitudinea fata de
muzica — de ex., in ceea ce priveste alegerea instrumentelor muzicale care vor fi studiate; c) o
persoand de etnie evreiascd are sanse mai mari sd studieze muzica de la o varstd frageda,
comparativ cu o persoand de etnie araba si d) este mai probabil ca persoanele de etnie evreiasca
sd primeasca mai multd incurajare si sprijin in practicarea muzicii, comparativ cu cele de etnie
araba.
Concluzii privind a doua intrebare de cercetare

Considerand rezultatele obtinute se poate concluziona ca: a) afilierea culturala poate
influenta expunerea la activititile muzicale si posibilitdtile ulterioare de a participa la educatie
muzicald si b) practica muzicala instrumentald din copilarie influenteaza frecventa activitatilor
ulterioare de interpretare muzicala.
Concluzii privind a treia intrebare de cercetare

Rezultatele obtinute au condus la conturarea urmatoarelor concluzii a) factorii utilitari (de
ex., remuneratia financiard, statutul social si oportunitdtile ocupationale), au constituit o
motivatie majora pentru studentii arabi de a se Inscrie in programele de educatie muzicald; b)
conform raportarilor studentilor arabi, cunoasterea teoriei muzicii din Orientul Mijlociu este o
conditie necesard pentru a putea fi un profesor experimentat; c) studentii din ambele grupuri
etnice, evrei si arabi, au raportat ca un profesor de muzica trebuie sa detina abilitati si cunostinte
muzicale, de ex., abilitdti muzicale instrumentale sau cunostinte de solfegiu, dar si calitatile
personale, precum pasiunea pentru predarea muzicii si abilitatea de a mentine relatii pozitive cu
elevii; d) decizia studentilor evrei de a urma o cariera in domeniul muzicii este determinatd de
vointa lor interioard si este insotitd de convingerea ca alegerea lor nu le confera un statut social
inalt e) se poate presupune ca existd o nevoie mai mare in sectorul arab pentru profesori de
muzicd instrumentala si teoreticieni din domeniul muzicii f) preferintele studentilor arabi privind
ocuparea unui loc de munca in invatamant au fost realiste si racordate la disponibilitatea locurilor
de munca pe diferite niveluri de invatamant; g) studentii arabi au identificat o schimbare de
atitudine la nivelul populatiei arabe fatad de educatia muzicala muzicala si au concluzionat ca
predarea muzicii devine o cariera fezabila si h) studentii arabi care aleg sa studieze educatia
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muzicald sunt pionieri in acest domeniu. Aderarea studentilor arabi la programe de educatie
muzicald reintareste ideea ca educatia muzicald si activitatile muzicale sunt valoroase. Acesti
studenti pot fi considerati agenti ai schimbarii culturale in societatea araba.

Decizia studentilor evrei de a alege o cariera in educatia muzicala este asociata in acest studiu cu
factori motivatori intrinseci. De cealaltd parte, din cauza interdictiei islamice (istorice) privind
activitatile muzicale, decizia studentilor arabi de a urma o carierd in acest domeniu este
determinatd de factori mai complecsi. Multi dintre profesorii arabi care vor preda educatie
muzicald vor fi agenti ai schimbdrilor culturale. Educatia muzicald urmareste promovarea
cunostintelor muzicale. Viitoarele cadre didactice din domeniul muzicii se vor confrunta cu
situatii in care va fi necesar sda convinga personalul educational, elevii, parintii si alte persoane
din comunitatea lor de valoarea educatiei muzicale.

Limite: a) La acest studiu au participat studenti care au ales sd urmeze studii universitare de
licenta In domeniul educatiei muzicale sau studii pentru obtinerea certificatului de predare a
muzicii. Asadar, rezultatele ar trebui interpretate cu prudenta din perspectiva capacitatii de
generalizare la populatii de studenti ale altor tipuri de programe muzicale.

b) Datele prelucrate statistic Tn aceasta cercetare au fost colectate prin metoda auto-raportarii (nu
au fost utilizate modalitati obiective de evaluare a performantelor academice sau profesionale ale
participantilor).

3.3. Studiul III: Studiul calitativ al factorilor psiho-sociali asociati alegerii unei cariere in
domeniul educatiei muzicale in Israel: O analizi interetnica

3.3.1. Introducere

Pentru a completa si extinde datele privind diferentele interetnice furnizate de rezultatele
studiului cantitativ (Studiul II) privind educatia muzicala in societate si in scoald, s-a efectuat un
studiu calitativ la care au participat profesori de muzicd, evrei si arabi, absolventi ai programelor
de educatie muzicald. Studiul calitativ a pornit de la premisa ca acesti participanti ar putea oferi
informatii valoroase privind temele de interes investigate prin intermediul chestionarului
CAMEE. In plus, prin acest studiu s-a urmdrit: identificarea experientelor personale ale
participantilor studiului privind educatia muzicald, identificarea perspectivelor de dezvoltare
profesionald a profesorilor de muzica israelieni (evrei si arabi) si compararea experientei
profesionale scolare a profesorilor de muzica evrei si arabi.
Scopul studiului

Scopul acestui studiu a fost de a intelege in profunzime diferentele culturale si
individuale ale studentilor evrei si arabi, privind educatia muzicald timpurie si experientele traite
in calitate de profesori de muzica.
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3.3.2. Metodologie
Focus grup

Datele au fost colectate prin interviuri de grup (focus grup), in doud sesiuni: o sesiune
dedicatd participantilor evrei, respectiv o sesiune dedicatd participantilor arabi. Focus grupul
permite cercetdtorului sa identifice in mod eficient atitudinile si perspectivele participantilor si
poate fi realmente util in studiile interculturale (Hennink, 2017).
Participanti

La studiu au participat 7 profesori de muzica cu varste cuprinse intre 25 si 40 de ani: 4
evrei si 3 arabi (musulmani, crestini, druzi). Trei participanti au fost de gen masculin (un evreu, 2
arabi) si patru participanti au fost de gen feminin femei (3 de etnie evreiasca si o participanta de
etnie araba).
Elaborarea intrebarilor de interviu

Intrebarile pentru interviurile din focus grup au fost elaborate de catre cercetator, in urma
analizei literaturii de specialitate si a rezultatelor studiului anterior. Intrebarile care au directionat
conversatia au fost: a) Cum este perceputd invatarea muzicii in societatea din care faceti parte?,
b) Cum a gestionat familia dumneavoastra dorinta pe care ati avut-o privind muzica? si c¢) Cum
ati descrie experienta dumneavoastrd ca profesor de muzica? .
Analiza tematica a datelor calitative

Potrivit lui Shkedi (2012), procesul de analizd tematicd include mai multe etape de
transcriere a intregului material Tnregistrat, precum: citirea atentd, codarea fiecarui segment al
materialului, identificarea temelor principale si rearanjarea datelor colectate pe teme si categorii,
urmarind in acelasi timp textul original, pentru a mentine semnificatia initiala (Shkedi, 2012).
Aceste etape au fost urmate de cercetator. Ulterior etapei de citire In profunzime a fost codificat
fiecare segment al datelor intr-un software, Narralizer, dezvoltat de Shkedi (2014) pentru analiza
datelor calitative. Aceste prime etape au condus la identificarea a sase teme si a categoriilor
aferente. Ulterior, temele au fost reorganizate in doua teme principale si noud categorii.

3.3.3. Rezultate

Au fost identificate urmatoarele teme: atitudinile religioase fatd de muzica si practicile
muzicale; motivatia pentru Invatarea muzicii in copilarie; sprijin pentru invatarea muzicii si
experiente muzicale in scoald; motivatia de a studia educatia muzicald in timpul maturitatii;
influentele afilierii culturale; atitudini fata de profesorul de muzica. Fiecare tema a inclus mai
multe categorii. Temele au fost apoi reordonate in doud teme principale. Prima tema, atitudinile
culturale fata de muzica, a cuprins 5 categorii: diferente interculturale privind atitudinea fata de
muzicd; Invatarea muzicii: atitudinea parintilor- incurajatoare/descurajatoare; conceptii culturale
privind instrumentele muzicale; experienta timpurie cu muzica si studiile muzicale; atitudinile
fatd de predarea muzicii ca profesie si fatd de profesorul de muzicd. Cea de-a doua tema,
motivatia pentru care participantii studiazd educatia muzicald, include 4 categorii: localizarea
posturilor pentru muzicieni; identificarea oportunitatilor profesionale; activarea ca profesor si
muzician; planuri de viitor.
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Tema 1
Diferente interculturale privind atitudinea fata de muzica

Participantii evrei au descris o atitudine pozitiva a comunitatii evreiesti fata de activitatile
si studiile muzicale, In timp ce participantii arabi au descris atitudini complexe ale comunitatii
arabe fata de activititile muzicale si studiile muzicale. Conform participantilor arabi, aceste
atitudini 1si au originea in limitele religioase privind practicarea muzicii.
L. (participant evreu) a descris o atitudine pozitiva a societatii evreiesti fatd de muzica ,, existd o
acceptare larga, societatea accepta activitatile si studii muzicale”
Participantii arabi au descris relatiile strAnse dintre membrii acestei comunitati, fie ei musulmani,
crestini, druzi. Participantii crestini si druzi admit ca schimbarile de atitudine ale musulmanilor
au fost preluate si In culturile lor.
E. (participant arab): ,, Cdnd incepi sa condamni muzica, incepi sa regresezi. Exista o intoarcere
spre valorile religioase (religia ortodoxa musulmand) tot mai mare ... majoritatea arabilor din
Israel sunt musulmani si oamenii se reintorc la religie .... crestinii druzi si arabi sunt, de
asemenea, afectati de aceste atitudini. Traim impreund. Suntem inseparabili ...”
In religia druza modestia este foarte apreciati si promovati. Practicarea muzicii este considerati
o activitate incongruenta cu modestia, asadar este condamnata.
D. (participant arab): ,,... modestia nu ne permite sa fim activi in domeniul muzicii... muzica este
... Zgomot ... este o activitate extrovertd, prin care te faci remarcat.”

inviitarea muzicii — atitudinea pirintilor

Toti participantii evrei au declarat ca parintii lor i-au incurajat sa studieze muzica.
G. (participant evreu): ,,Adevarul este ca tatal meu, a vrut sa incerc sa cant la un instrument
muzical... Mi-a pldcut, asa ca am continuat. ... El a cantat la vioarad, si eram obisnuit sa-l aud tot
timpul. Am ales vioara si am practicat timp de sase ani.”
Conform participantilor arabi, parintii lor nu i-au incurajat si sustinut sa studieze muzica.
E. (participant arab): ,, Mi-am dorit sa studiez muzica. Era atdt de clar pentru mine. Am inceput
sd cant la 16 ani. In primul rand, nu aveam unde sd studiez (nu era niciun profesor de muzicd in
sat). ... Intotdeauna am stiut cd imi doresc sd studiez muzica, dar nimeni (din familie) nu a
observat. Nici nu ne permiteam din punct de vedere financiar ... Si ei (familia) nu considerau
muzica o ocupatie serioasda. O rudd de a mea imi spunea mereu: Vei cdnta frumos, dar ce

folos?”

Conceptii culturale privind instrumentele muzicale

Participantii arabi au discutat conceptiile din cultura lor cu privire la instrumentele
muzicale acceptate si respinse.
W: ,,... exista muzica in Islam ... dar (ei) nu folosesc unele instrumente. ... Am citit Coranul de
cdteva ori, nu este scris ca nu poti sa canti (la instrumente muzicale). ... Chiar si in timpul
profetului Mohamed au folosit tobe. lar acum, in ceremoniile ortodoxe ... instrumentele sunt
ritmice .... Nu se foloseste lauta sau vioara. Nu sunt interzise, dar nici dezirabile.”
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Experienta timpurie cu muzica si studiile muzicale (perioada copilariei si adolescentei)

In interviurile cu ambele grupuri etnice s-a remarcat faptul ca dorinta participantilor de a
practica muzica a apdrut in copildrie.
E. (participant arab) ,,... parintii mei mi-au spus ca inca de mic copil, de la vdrsta de doi ani, ori
de cdte ori ma duceam la o nuntd ma indreptam spre scend, unde erau muzicienii ... Nu puteam

’

sa stau departe de ea (muzica) ... Era o dorinta ... ceva din interior.’

Atitudinile fata de predarea muzicii ca profesie si fata de profesorul de muzica

In ambele grupuri de discutii, participantii au afirmat ci predarea muzicii nu este o
profesie prestigioasa. Cu toate acestea, statutul social al profesiei a fost diferit intre grupurile
etnice. Participantii evrei au descris atitudinea societatii fatd de muzica ca fiind una de acceptare,
dar cu toate acestea studierea muzicii in scoald nu este consideratd importanta. Astfel, L. a
declarat: ,, ... invatarea muzicii (in scoald) - nu este importantd. Nu este precum limba engleza
sau matematica ..."

Participantii arabi au descris o atitudine complexa fatd de profesorul de muzica si au
afirmat cd nu erau intotdeauna apreciati de cétre colegii lor, conducerea institutiei scolare,
parintii elevilor si elevi.

E. a primit mult sprijin din partea directorului, totusi a primit observatii dure de la unii elevi ai
institutiei scolare arabe 1n care 1si desfasura activitatea:
,,... aud tot felul de afirmatii dure ale elevilor ... Una dintre fete mi-a spus odatd: Nu imi pasa

’

pasa despre ce vorbesti, pentru ca tatal meu a spus ca e doar muzica orvicum ..." .

Tema 2
Localizarea posturilor pentru muzicieni

Participantii la interviu au declarat cd in primul an de studii, au realizat ca multi
muzicieni predau educatie muzicald In scoli. Stabilitatea financiard conferitd de aceasta profesie
(i.e. profesor de educatie muzicald) a fost un aspect major pe care l-au luat In considerare.

D. (participant arab): ,,Am inteles ca de fapt, pentru a ajunge pe aceasta cale (i.e. a preda
muzicd)... aveam nevoie de certificat ...".

In grupul evreiesc femeile au fost de acord in unanimitate ci ci predarea muzicii este o
ocupatie ideala pentru mame, deoarece programul de lucru al profesorilor este foarte convenabil.
Y .:,, Aceasta ocupatie (profesor de muzica) este compatibila cu viata de familie”.

A fi profesor de muzica, reprezintd, in perspectiva participantilor, o slujba de zi excelenta pentru
mame, cu un orar de lucru convenabil comparativ cu spectacolele muzicale, care se desfasoara pe
timp de noapte. L. si E. (participanti evrei si arabi) au ridicat, de asemenea, problema falsei
convingeri ca spectacolele muzicale aduc suficiente resurse financiare pentru a asigura
interpretului un trai decent.

L .., ...cdnd aveam 20 de ani am avut aceasta fantezie ca s-ar putea intr-adevar sda-ti poti

1

asigura un trai doar cantand si totul va fi bine. Dar in realitate nu este asa ...” .

Identificarea oportunitatilor profesionale
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Participantii arabi au sugerat cd unele femei din comunitatea lor au decis sd studieze
muzica dupd ce au identificat-o drept o oportunitate profesionald, in special din cauza lipsei de
profesori de muzica in scolile arabe. De asemenea, au consemnat ca multe dintre femeile arabe
au inceput sa practice muzica doar in timpul studiilor universitare. Unele dintre participantele la
focus grup au marturisit cd nu au avut ocazia sd studieze muzica inainte de a incepe studiile
universitare, chiar daca si-au dorit acest lucru. Pentru aceste femei, studiul educatiei muzicale a
permis indeplinirea unei dorinte mai vechi. E. (participant arab) a relatat: " Si-au dorit sa
studieze muzica §i au gasit o oportunitate ca acest lucru sd fie posibil".

Activarea ca profesor si muzician

Participantii care au luat in considerarea posibilitatea de a activa atat ca profesor de
muzicd, cat si ca muzician, au exprimat ingrijorari privind timpul limitat pe care ar putea sa il
dedice pentru a practica si a compune muzicd. Cei mai multi dintre acestia au fost constienti de
faptul cd, 1n aceasta situatie, ar fi necesar ca activitdtile lor personale muzicale sd se desfdsoare
dupi orele de predare. L. (participant evreu) a declarat: ,, fmi place sd practic muzica la scoald
(cu elevii), iar acasa (dupa orele de predare) compun muzica pentru mine.”. W. , o participanta
de etnie araba, si-a exprimat nemultumirile fatd de limitarile care i-au fost impuse: ,, Adevarul
este ca barbatii sunt expusi la muzica mai mult decat femeile. Ei sunt invitati la petreceri si au
posibilitatea de a fi muzicieni activi ... Dar pentru ca eu sunt femeie, activitatea mea se limiteaza
la scoala. Un profesor nu este muzician, este profesor ... daca nu interpreteaza muzica in afara
scolii, atunci este doar un profesor care isi face meseria”.

Planuri de viitor

oti participantii, exceptand unul, au raportat ci predau muzica intr-o scoala. In ceea ce
priveste viitorul - sase dintre participanti au raportat ca intentioneaza sd isi continue studiile in
domeniul educatiei muzicale sau al terapiei prin muzicd. Diferenta majora dintre absolventi
constd 1n impactul pe care fiecare il va exercita, in mod individual, asupra viitorului muzicii, in
comunitatea lor.

3.3.4. Discutii, concluzii si limite
Discutii

In acest studiu, in baza raportarilor participantilor, s-au identificat diferente privind:
atitudinile comunitatilor evreiesti si arabe fatd de muzica, expunerea la activitdti muzicale in
copilarie, sprijinul parintilor pentru studierea muzicii, etc.

Participantii evrei au descris o atitudinea a pozitiva a comunitatii evreiesti fata de muzica.
Absolventii arabi au descris aspectele complexe ale studierii muzicii In cultura lor. Toti
participantii evrei si doar un participant arab au raportat experiente timpurii cu muzica, in mediul
familial, iar un participant crestin arab a raportat biserica drept mediu al contactului initial cu
muzica. Lipsa activitatilor muzicale desfasurate acasd, intr-o familie crestina araba, exemplifica
influenta culturii arabe traditionale israeliene asupra crestinilor arabi.
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Atitudinile fatd de muzica si valoarea atribuitd participarii la activitdti muzicale difera
intre culturile evreiesti si arabe. In ceea ce priveste sprijinul pentru studierea muzicii, toti
participantii evrei si un participant arab au raportat o atitudine pozitiva a parintilor fata de studiul
muzicii. Doi participanti arabi au raportat atitudini negative ale parintilor fatd de studierea
muzicii. Lipsa sprijinului parental s-a reflectat asupra debutului tardiv al participantilor in studiul
muzicii instrumentale.

Atitudinile negative fatd de activititile muzicale ale societatii musulmane arabe par sa
influenteze si minoritdtile druze si crestine (Otterbeck & Ackfeldt, 2012; Cahn & Rusu, 2016;
Shiloah, 1999), fenomen care se exemplificd prin mai putin sprijin privind studierea muzicii
instrumentale.

Participantii evrei au raportat ca interpreteaza muzica vocala si muzicd instrumentald la:
vioard, chitard, pian si bas, iar participantii arabi au raportat cd interpreteaza, de asemenea
muzica vocald si muzica instrumentald la darbuka sau pian. Acest rezultat este in concordantd cu
cel obtinut Intr-un studiu anterior (Poles Cahn & Rusu, 2018).

Concluzii

Scopul acestui studiu calitativ a constat in intelegerea in profunzime a diferentelor
culturale si individuale privind educatia muzicald in cele doud grupuri etnice de studenti
israelieni, evrei si arabi. De asemenea, acest studiu a vizat extragerea informatiilor referitoare la
experientele participantilor ca profesori de muzica in culturile lor.

Participantii la studiu din cele doua grupuri etnice au declarat in unanimitate ca predarea

muzicii nu reprezintd o profesie prestigioasa. Cu toate acestea, cele doud grupuri au raportate
motive diferite pentru care aceastd profesie nu are un prestigiu Tnalt. Participantii evrei au
argumentat cd disciplina ,,educatie muzicala” este considerata lipsita de importanta in comparatie
cu alte discipline scolare din curriculumul scolar. De cealaltd parte, in societatea araba existd o
varietate de atitudini privind profesorii de muzica. Nu in toate institutii scolare arabe, conducerea
scolii manifestd o atitudine pozitivd fatd de disciplina educatie muzicald si fata de cadrele
didactice care o predau.
Motivatia pentru studierea educatiei muzicale include, printre altele, admiterea faptului ca
predarea muzicii (pe langd practicarea sa ca muzician) poate oferi stabilitate financiard. Alte
motivatii utilitare includ orele de lucru convenabile, atat pentru mame cat si pentru interpretii de
muzica.

Triangularea datelor obtinute prin metode de cercetare calitative si cantitative

Prima intrebare de cercetare: datele colectate in cadrul focus grupurilor au contribuit la
obtinerea unor detalii privind practica muzicala instrumentald a studentilor arabi. Datele sustin
existenta unor atitudini islamice pozitive si negative privind diverse instrumente muzicale. Mai
specific, anumite instrumente muzicale sunt asociate cu forte spirituale negative, de ex., vioara si
instrumentele de suflat sunt mai putin dezirabile, iar flautul este respins total in cultura islamica.
Studiul cantitativ a aratat diferente semnificative statistic intre studentii evrei si arabi privind
experientele de Invatare a muzicii. Aceastd temad a fost investigatd, de asemenea, prin metode de
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cercetare cantitative. In cadrul focus grupului, participantii au discutat experientele muzicale din
mediul familial. Toti studentii evrei si un student arab au raportat ca au fost expusi experientelor
muzicale timpurii, in mediul familial, in timp ce doi studenti arabi au raportat o atitudine
indiferentd a familiei fatd de dorinta lor de a a practica muzica. Totodata, studentii arabi au
raportat o schimbare pozitivd 1n atitudinea comunitatii arabe In ceea ce priveste educatia
muzicala. In orasul Shefar'am (un oras arab din partea de nord a Israelului) s-a infiintat un nou
conservator de muzica care, potrivit studentilor arabi, are o reputatie excelenta.

A doua intrebare de cercetare: rezultatele au evidentiat existenta unor diferente
interetnice privind expunerea la activitati muzicale. Potrivit rezultatelor cantitative obtinute,
studentii evrei au raportat o expunere mai mare la activitdti muzicale in timpul copildriei si au
beneficiat de ore de muzica la scoald pentru o perioadd mai lunga de timp, comparativ cu colegii
lor arabi. Studiul calitativ a completat rezultatele, furnizand informatii referitoare la atitudinile
fatd de profesorul de educatie muzicala in cultura araba si cea evreiasca. Profesorii evrei de
muzica au raportat atitudini pozitive, de acceptare si sprijin (a activitatilor muzicale), din parte
colegilor din institutiile scolare. Participantii arabi au raportat atitudini ambivalente ale colegilor
lor privind activitatea pe care o desfasoara.

Studiul cantitativ, a evidentiat similaritati privind sesiunile de practicd muzicald raportate de
studentii din cele doud grupuri etnice pe parcursul anilor de studii pentru obtinerea diplomei de
licenta sau a certificatelor de predare. S-au identificat diferente semnificative interetnice in ceea
ce priveste activitatile de interpretare muzicald — studentii evrei au raportat mai multe activitati
de acest tip, comparativ cu studentii arabi. Aceastd diferentd nu a fost evidentiatd de datele
colectate in studiul calitativ. In cadrul focus grupului, doi participanti de gen masculin, un evreu
si un arab, au raportat cd desfasoara regulat activitati de interpretare muzicala. De asemenea,
doud participante de gen feminin au descris experienta lor privind oportunitatile de interpretare a
muzicii: participanta de etnie evreiasca a raportat experiente pozitive, in timp ce participanta de
etnie arabd a descris limitele Tntdmpinate in comunitatea araba, in calitate de muzician de gen
feminin. Conform relatarilor participantei, atitudinea comunitatii arabe fata de interpretele
muzicale nu este una pozitiva, iar acest fapt afecteaza posibilitatea de a evolua domeniul muzicii.

A treia intrebare de cercetare: Rezultatele cantitative privind motivatia pentru predarea
muzicii au aratat diferente semnificative Intre studentii evrei si arabi referitoare la factorii
motivatori utilitari si ideologici. Studentii arabi au inregistrat scoruri mai mari, decat cei evrei,
pentru ambele tipuri de motivatie. Factorii motivatori ideologici au cuprins motivatia muzicala
si contributia sociald. Factorii motivatori utilitari pentru predarea muzicii au inclus statutul social
ridicat si recompensa financiara satisfacitoare. In comparatie cu studentii evrei, studentii arabi au
inregistrat scoruri mai mari pentru toate componentele motivatiei utilitare.

Rezultatele obtinute atat in studiul cantitativ , cat si in cel calitativ, sugereaza ca studentii arabi
au Inceput sd Invete muzica la o varstd mai Tnaintatd, comparativ cu studentii evrei care au fost
initiati in studiul muzicii la varsta copilariei.
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Intre cele doud grupuri etnice, nu s-au identificat diferente privind planurile viitoare de a preda
muzica. Mai mult de jumatate dintre studentii din ambele grupuri au raportat ca intentioneaza sa
predea muzica in viitor, la gradinitd sau in scoli primare.

Studiul calitativ confirma ipotezele privind predarea muzicii. Toti participantii la studiul calitativ
au predat lectii de muzicd in trecut. Participantii la studiul calitativ au raportat, in unanimitate, ca
predarea muzicii constituie o provocare..

In cadrul studiului cantitativ, in incheierea chestionarului a fost adiugati urmitoarea intrebare
deschisa: ,, Care ar fi cea mai importantd realizare pe care considerati ca ati putea sa o aveti, in
domeniul educatiei muzicale?”. La aceastd intrebare, studentii arabi au raportat obtinerea unor
specializari mai inalte, in educatie sau terapie muzicald. De asemenea, in studiul calitativ
studentii au raportat intentia de continuare a studiilor si de dezvoltare in domeniul educatiei
muzicale sau al terapiei prin muzica.

Nu in ultimul rand, s-au evidentiat diferente privind factorii implicati in decizia studentilor evrei
si arabi de a urma o carierd in domeniul muzicii: decizia studentilor evrei a fost condusa de
vointa lor interioard si pasiunea pentru muzicd, iar decizia studentilor arabi a fost determinata de
factori mai complecsi, din cauza pozitiei islamice privind activitatile muzicale. Avand in vedere
atitudinile comunitatii arabe privind muzica, profesorii arabi de educatie muzicala pot actiona ca
agenti ai schimbadrii culturale. Viitoarele cadre didactice din domeniul muzicii se vor confrunta
cu rezistente din partea personalului educational, elevilor, parintilor si altor persoane din
comunitatea lor.

In final, dintre limitele studiului amintim urmatoarele:

a) Cercetatorul cunostea personal toti participantii la focus grup, asadar raspunsurile
participantilor ar putea fi influentate de dezirabilitatea sociala.

b) Participantii studiului cantitativ si a celui calitativ au fost studenti sau absolventi din domeniul
educatiei muzicale. Rezultatele ar putea sd difere daca in studiu ar fi inclusi participanti ai
programelor de interpretare muzicala.
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CAPITOLUL 4: DISCUTII SI CONCLUZII GENERALE

Scopul acestei cercetari doctorale a fost de a investiga caracteristicile psiho-sociale ale
studentilor israelieni, evrei si arabi, ai specializarii educatie muzicala, in relatie cu experientele
lor muzicale si alegerea unei cariere in domeniul educatiei muzicale. Aceasta cercetare a fost
efectuatd in Israel, un stat in care coexistd doua culturi distincte (printre altele), evrei si arabi,
diferite sub mai multe aspecte, cum ar fi limba vorbita, religia si cultura muzicala.

4.1. Implicatii teoretice

Primul studiu a fost dedicat elaborarii chestionarului CAMEE. Chestionarul a facilitat
colectarea datelor necesare (in studiul II) pentru a identifica diferentele culturale existente intre
studentii israelieni evrei si arabi. Analiza statistica derulata in al II-lea studiu a indicat proprietati
psihometrice bune ale subscalelor si a chestionarului, per ansamblu (valorile coeficientului de
consistentd internd au fost mai mari de 0.71). Analiza datelor a indicat diferente semnificative
intre studentii evrei si arabi, pentru dimensiunile investigate.

In cel de-al doilea studiu participantii evrei si arabi, studenti ai specializirii educatie
muzicald, au completat chestionarul CAMEE si raspunsurile au fost analizate comparativ pentru
a identifica diferentele culturale privind atitudinea fatd de muzica, educatia muzicala si alegerea
carierei in domeniul educatiei muzicale. La studiu au participat 50 de studenti israelieni (26 de
evrei si 24 de arabi). Egalitatea procentuald a participantilor din cele doud grupuri etnice nu
reflecta realitatea procentuala a populatiei arabe din statul Israel, care este de aproximativ 20.6%
(Central Bureau of Statistics, 2013). In studiu, s-a mentinut un procentaj egal de participanti in
cele doud grupuri etnice pentru a evita aparitia erorilor in analiza statistica si rezultate.
Rezultatele studiului au confirmat existenta unor diferente interetnice cu privire la: preferintele
muzicale, muzica instrumentald practicatd si implicarea (raportatd) a membrilor familiei in
studierea muzicii. De asemenea, s-au constatat diferente interetnice in ceea ce priveste experienta
muzicald timpurie si activitdtile de interpretare muzicald desfasurate pe parcursul anilor de
studiu. Totodatd, motivatia pentru studiul educatiei muzicale diferd intre cele doua grupuri
etnice, studentii arabi Inregistrdnd scoruri mai mari ale motivatiei utilitare, comparativ cu
studentii evrei.

Implicatiile teoretice ale rezultatelor obtinute includ admiterea faptului ca alierea
culturald a studentilor evrei si arabi se reflectd asupra unor aspecte ale educatiei si experientei
muzicale. Diferentele interetnice identificate in studiu pot sugera anumite directii de interventie
asupra dificultatilor asociate educatiei muzicale, din copilarie pand la inrolarea in programe
academice de educatie muzicala.

In general, la nivel global, preferintele pentru anumite stiluri muzicale si instrumente
muzicale sunt dependente de cultura populatiei Im care sunt masurate (Campbell & Wiggins,
2013). Cu toate acestea, coexistenta a doud culturi (i.e. evreiasca si arabd) in Israel determina
necesitatea de implementare a unui sistem de educatie muzicala in salile de clasa si de curs care
sd ofere experiente muzicale din ambele culturi. Includerea muzicii specifice ambelor culturi in
curriculumul muzical israelian poate spori acceptarea si respectul pentru diversitate. In plus,
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expunerea la muzica unei culturi diferite poate sd sporeasca intelegerea culturii respective si pe
termen lung, sa contribuie la construirea unor relatii pozitive interculturale (in cazul de fata,
evreii si arabii care trdiesc In Israel). Aceste implicatii teoretice nu se limiteazd doar la situatia
din Israel si ar putea fi aplicabile programelor de educatie muzicald din alte tiri in care coexista
mai multe culturi.

Al treilea studiu a urmarit sa obtind o intelegere mai profunda a diferentelor culturale si
individuale ale studentilor evrei si arabi in ceea ce priveste educatia muzicala si sa identifice
experientele absolventilor ca profesori de muzica in culturile lor. La studiu au participat
absolventi evrei si arabi ai programelor de educatie muzicald, care, la momentul respectiv
activau ca profesori de educatie muzicala. Rezultatele acestui studiu au confirmat rezultatele
studiului cantitativ (studiul II) si au oferit o intelegere mai profunda asupra modului in care
afilierea culturald influenteaza atat educatia muzicald in cadrul comunitatilor, cat si experientele
muzicale ale participantilor. Cea mai proeminentd diferentd dintre cele doud grupuri a fost
identificata la nivelul sprijinului pe care participantii l-au primit in urmarirea ambitiilor lor
muzicale, atit in copilirie, cit si la varsta maturitatii. In timp ce studentii evrei au raportat sprijin
total din partea parintilor, studentii arabi au experimentat reactii negative ale familiei si mediului
social (uneori culminand cu dispret) privind studierea muzicii. Acesti participanti au descris
sentimente de frustrare si tristete generate de limitarea posibilitatilor de a studia muzica in
copildrie si pierderea unor oportunititi de a interpreta muzica, la varsta adultd. De asemenea,
ambele grupuri etnice au raportat diferite dificultdti cu care s-au confruntat ca profesori de
muzica. Absolventii evrei au descris atitudini pozitive ale comunitatii evreiesti fatd de activitatile
si studiile muzicale. De cealaltd parte, absolventii arabi au descris atitudini complexe ale
comunitdtii arabe fata de activitati si studiile muzicale. Atitudinile comunitatii arabe variaza de la
lipsa acceptarii, de obicei de catre comunitatile mai religioase si traditionale, la acceptare, de
catre comunitatea mai liberala.

Existd o serie de implicatii teoretice ale rezultatelor obtinute in acest studiu, printre care
se regaseste recunoasterea faptului cd diferentele culturale dintre studentii evrei si arabi se
reflectd in aproape toate aspectele legate de educatia muzicalad si muzicad. Mentinerea atitudinii
mai putin favorabile fatd de muzica In comunitatea araba ar putea fi incurajatd de liderii arabi
religiosi ortodocsi care se opun studierii muzicii si activitatilor muzicale. Cu toate acestea,
raspunsurile oferite de participantii arabi in cadrul studiului I si II exemplificd modernizarea
care se produce in cadrul societdtii arabe, fenomen raportat si de Al-Krenawi (2007). Acesti
participanti fac parte din generatia pe care Karkabi (2013) o descrie ca generatia care respinge
granitele culturale privind activitatile muzicale, impuse de liderii religiosi ortodocsi. Prin urmare,
profesorii de muzicad de etnie arabd pot fi considerati pionieri in domeniul educatiei muzicale in
comunitdtile lor datorita faptului cd unii au initiat cursuri de muzicd, fie private, fie in scoli unde
astfel de studii muzicale nu erau disponibile pani la acel moment. In plus, in comunitatea araba,
femeile, care In multe cazuri nu au avut sansa de a studia muzica In copildrie, cu toate ca isi
doreau acest lucru, ulterior au identificat profesia de educatie muzicala ca pe o oportunitate de a
studia si practica muzica.
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4.2. Implicatii practice

Rezultatele studiilor prezentate anterior, in aceastd lucrare, pot avea implicatii practice in
ceea ce priveste proiectarea sau optimizarea programelor de educatie muzicala destinate
diferitelor comunitati.

Studiul I: Prin intermediul studiului a fost elaborat chestionarul CAMEE, un instrument care
permite examinarea factorilor legati de educatia muzicald si alegerea unei cariere in domeniul
educatiei muzicale, in Israel. Chestionarul cuprinde intrebéri cu specific cultural, care pot fi
adaptate pentru utilizarea in alte tari, In care care trdiesc diferite minoritati etnice. Prin urmare,
chestionarul CAMEE contribuie la examinarea influentelor culturale asupra studentilor care
studiaza educatia muzicala.

Studiile II si III: Rezultatele obtinute in aceste studii ar putea fi utile pentru optimizarea
compatibilititii programelor muzicale scolare in Israel. Continutul programelor de educatie
muzicald ar fi indicat sd fie conectat muzicii specifice culturii elevilor participanti, deoarece
aceasta este muzica pe care acestia o cunosc cel mai bine. Totodatd, este dezirabil ca orele de
muzica sd ofere experiente muzicale variate si sa includd practicarea instrumentelor muzicale
agreate de cultura din care provine elevul. Practicarea instrumentelor muzicale ar putea fi initiata
in salile de clasd, in cadrul orelor de muzica. Pentru unii elevi, acesta ar putea reprezenta primul
contact cu instrumente muzicale. Organizarea unor intalniri de discutii intre profesorii de muzica
si parintii elevilor/prescolarilor ar putea sa contribuie la formarea unei atitudini pozitive fata de
muzicd si incurajarea practicirii muzicii instrumentale in mediul familial. in cadrul acestor
intalniri se pot discuta aspecte referitoare la beneficiile practicarii muzicii instrumentale in
copildrie.

Rezultatele studiilor II si III au indicat ca@ studentii arabi au studiat si practicat muzica
pentru o perioadd de timp mai scurtd, prin comparatie cu studentii evrei. Acest lucru a s-a
datorat, partial, lipsei de personal specializat care ar fi putut s predea muzica. Din aceasta
perspectiva, ar trebui luate In considerare implicatiile practice privind recrutarea profesorilor de
muzica de etnie araba.

In baza rezultatelor obtinute s-a concluzionat ca ar putea fi utili organizarea unor intalniri
cu elevii de gimnaziu/liceu si parintii lor pentru a creste gradul de constientizare a importantei
educatiei muzicale ca profesie si necesitatea de a incepe studierea unui instrument muzical. De
asemenea, includerea melodiilor, a instrumentelor muzicale si a auditiilor de secvente muzicale
specifice ambelor culturi, in programele scolare de educatie muzicald ar putea sa contribuie la
formarea unei atitudini pozitive de valorizare a muzicii, In general, si a muzicii specifice altei
culturi, In particular.

Unii dintre profesorii de muzica de etnie araba, participanti ai acestei cercetdri au raportat
lipsa sustinerii si manifestarea unor atitudini negative privind disciplina predatd, din partea
personalului si a conducerii institutiei scolare. Avand in vedere acest aspect, implicarea
inspectorilor de educatie muzicala in organizarea unor intdlniri de promovare a programelor
muzicale, la care s fie invitatd conducerea institutiilor scolare, ar putea sa aiba efecte pozitive
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asupra valorizarii educatiei muzicale. Nu in ultimul rand, ar putea fi utild sensibilizarea
studentilor din domeniul educatiei muzicale, in special a celor arabi, cu privire la necesitatea de a
promova activitatea muzicala-didactica pe care o vor desfasura.

w _ ee

4.3. Concluzii generale ale cercetarii doctorale

Diferente culturale
+ Afilierea culturala este un factor asociat preferintelor muzicale si nivelului cunostintelor
muzicale ale studentilor din domeniul educatiei muzicale, din Israel.
* Afilierea culturald se reflecta in mesaje implicite si explicite legate de atitudinea fatd de muzica
— inclusiv 1n ceea ce priveste instrumentele muzicale care vor fi studiate.
* Atitudinile culturale se asociaza (in directie pozitivd sau negativd) cu expunerea la diverse
activitati muzicale.
* Studentii evrei au sanse mai mari sd fi beneficieze timpuriu de activititi muzicale (ca de ex.,
practicarea muzicii vocale sau instrumentale acasd, primirea sprijinului parental pentru
practicarea muzicii, s.a) decat studentii arabi.
* Studentii evrei au beneficiat de ore de de muzica, in institutiile scolare, pentru o durata mai
mare de timp, comparativ cu cei arabi.
* Desfasurarea orelor de educatie muzicalda in scolile din Israel se asociazd cu afilierea si
atitudinile culturale.
* Practicarea muzicii instrumentale in timpul copildriei este relationata abilitdtilor de interpretare
muzicald, la varsta adultd. Studentii evrei au raportat ca au sustinut mai multe concerte decat
studentii arabi.

Motivatia studierii educatiei muzicale
* Decizia studentilor evrei de a urma o carierd in domeniul educatiei muzicale (in pofida
prestigiului scazut al acestei profesii) a fost asociata in acest studiu cu motivatia de tip intrinsec /
dorinta lor personala.
« In ceea ce priveste predarea muzicii, studentii arabi au raportat manifestarea unei schimbari
graduale in atitudinea comunitdtii arabe fatd de invatarea muzicii si constientizarea faptului ca
predarea muzicii a devenit o cariera realistd si fezabila.
» Factorii motivatori utilitari, cum ar fi venitul sau statutul social au constituit motivatia
principala a studentilor arabi pentru Inscrierea in programele de educatie muzicala.
 Studentii arabi au raportat optiuni realiste de ocupare a posturilor in Tnvatimant, racordate
pozitiilor disponibile pentru predarea muzicii in gradinite si scoli. Programele muzicale la nivel
de invatamant liceal sunt foarte rare in sectorul arab din Israel.
* Predarea muzicii, aditional ocupatiei de muzician poate oferi stabilitate financiara, iar cele doua
ocupatii sunt compatibile.
* Multe femei de etnie araba care s-au inscris in programul de muzicd pentru obtinerea unei
licente, au raportat ca nu au avut sansa sa studieze muzica anterior inrolarii in aceste programe.
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Competente muzicale necesare unui profesor de muzica
* Studentii din ambele grupuri etnice, evrei si arabi, au raportat cd un profesor de muzica
experimentat trebuie sd posede (1) abilitdtile muzicale precum: abilitatea de a canta la un
instrument, cunoasterea solfegiului, cunoasterea teoriei muzicii clasice occidentale si (2) calitéti
personale, ca de ex., pasiunea pentru profesia exercitatd si mentinerea unei relatii pozitive cu
elevii.

Adaptarea predarii muzicii la caracteristicile populatiei beneficiare

 Studentii arabi au considerat cunoasterea muzicii clasice arabe din Orientul Mijlociu si
cunoasterea teoriei muzicii arabe din Orientul Mijlociu ca fiind esentiale pentru un profesor de
muzica experimentat.

» Ambele grupuri de participanti, studenti evrei si arabi, au raportat intentia de a preda in viitor
lectii private de muzicd instrumentald. Studentii arabi au raportat, de asemenea, intentia de a
preda lectii de teorie a muzicii. Este posibil sa existe o nevoie mai mare in sectorul arab pentru
teoreticieni din domeniul muzicii.

Experiente ca profesori de muzica, in cele doua sectoare, evreiesc si arab (in Israel)

* Cu toate cd profesorii, sunt in general respectati in societatea araba, conform studiilor din
aceastd tezd, transpare percedia cd profesorul de muzica este mai putin respectat, probabil
datoritd faptului cad activitatile muzicale nu au acelasi nivel de acceptabilitate si apreciere in
intreaga comunitate araba.

* Atitudinea ambivalenta a societdtii arabe, privind muzica, se reflecta la nivelul conducerii unor
institutii scolare, care includ educatia muzicala in curriculumul la decizia scolii, dar nu sustin
programul muzical.

Perspective asupra schimbarilor culturale

 Studentii arabi care aleg sd studieze educatia muzicald pot fi considerati, intr-o oarecare
mdsurd, pionieri In ceea ce priveste promovarea carierei in educatia muzicald in Israel. Prin
inscrierea in programele de educatie muzicald, acestia confirma cd educatia muzicald si
activitatile muzicale sunt de valoare. Acesti studenti au potentialul de a deveni agenti ai
schimbarii culturale in societatea araba din Israel.

* Viitorii profesori de muzica de etnie araba se vor confrunta cu nevoia de a convinge personalul
educational, elevii, parintii si alte persoane din comunitatea lor de valoarea activitdtilor muzicale
pe care le desfasoara.

4.4. Limite ale cercetarii si directii de cercetare viitoare

In incheiere, mentionam céteva limite ale acestei cercetari doctorale:
* Primul studiu a fost efectuat pe un esantion de de participanti restrans numeric, N = 20, alcatuit
din muzicieni profesionisti, evrei si arabi. In general, numarul studentilor din domeniul educatiei
muzicale este redus si in special numarul studentilor arabi.

47



* Cel de-al doilea studiu sa fost efectuat pe un esantion de studenti care au ales sd studieze
educatia muzicala pentru obtinerea unei diplomei de licentd sau a certificatului de predare.
Recomandam interpretarea precautd a rezultatelor obtinute, din perspectiva posibilitatii de
generalizare la populatii de studenti care participd la alte tipuri de programe muzicale

* Datele utilizate in aceastd cercetare au fost colectate exclusiv prin metoda auto-raportarii (nu au
fost utilizate alte modalitati obiective de evaluare a performantelor academice si profesionale ale
participantilor).

* Cercetatorul cunoastea personal toti participantii focus grupurilor, asadar nu ar trebui exclusa
ipoteza potrivit careia raspunsurile participantilor ar fi putut fi influentate de dezirabilitatea
sociala.

Directii de cercetare viitoare

Pornind de la rezultatele obtinute, se contureaza urmatoarele intrebari de cercetare, care
ar putea fi abordate in cadrul unor studii viitoare:

1. Existd diferente intre absolventii evrei si arabi din domeniul educatiei muzicale In ceea
ce priveste identitatea lor de muzicieni si profesori, dupa terminarea unui program de certificare
in pedagogia muzicii?

2. Care sunt diferentele la nivelul factorilor individuali intre studentii israelieni evrei si
arabi care sunt inrolati In programe de educatie muzicala si cei care studiaza in programe de
interpretare muzicald?

3. Cum ar putea constientizarea diferentelor psiho-sociale dintre elevii israelieni evrei si
arabi sa influenteze strategiile de predare si materialele utilizate in cadrul programelor de
educatie muzicala din Israel?

48



Referinte bibliografice

Abdel-Rahman Hamza, D. (2014). Parents' perceptions of music classes in an elementary school: The case of an
Arab elementary school in northern Israel (Unpublished master's thesis). Levinsky College of Education, Tel
Aviv, Israel (Hebrew).

Aburaiya, 1. (2005). Concrete religiosity vis-a-vis abstract religiosity: The 1996 split of the Islamic movement in
Israel. Megamot, 4, 682-698 (Hebrew).

Adams, N., Little, T. D., & Ryan, R. M. (2017). Self-determination theory. In M. L. Wehmeyer, K. A. Shogren, T.
D. Little, & S. J. Lopez (Eds). Development of self-determination through the life-course. The Netherlands:
Springer. doi10.1007/978-94-024-1042-6.

Addi-Raccah, A. (2000). The effect of individual and school characteristics on gender differences in teachers'
working hours. Megamot.4, 636-659. Retrieved from //www-jstor-org.ezproxy.haifa.ac.il/ (Hebrew).

Alian, S., Zaidan, R., & Toren, Z. (2007). Motivation for choosing education as career among student-teachers in the
Arab society. Dapim. 44, 123-147 (Hebrew).

Al-Krenawi, A. (2007). Arab society versus modernity and secularism. In S. Volkov, Y., Yovel, Y., Tzaban, D.,
Shaham, & M., Weinfeld (Eds.) New Jewish time: Jewish culture in a secular age - An encyclopedic
perspective (Vol. 4, pp.- 247-248). Jerusalem: Keter. Retrieved from
https://www kotar.co.il/KotarApp/Viewer.aspx?nBookID=69569485#257.4056.8.fitwidth (Hebrew).

Alian, S., Zaidan, R., & Toren, Z. (2007). Motivation for choosing education as career among student-teachers in the
Arab society. Dapim44, 123-147 (Hebrew).

All rights, Compulsory Education Law (2016). http://www.kolzchut.org.il/he.

Aron, A., Aron, E. N., & Coups, E. J. (2008). Statistics for the behavioral and social sciences. Upper Saddle River,
NJ: Pearson Prentice Hall.

Ardila, A. (2016) L.S. Vigotsky in the 21* century. Psychology in Russia: state of the art. 9(4), 4-15.

Baily, J. (1988). Music of Afghanistan: Professional musicians in the city of Herat (Cambridge Studies in
Ethnomusicology). Cambridgeshire: Cambridge University Press.

Baily, J. (2006). Music is in our blood: Gujarati Muslim musicians in the UK. Journal of Ethnic and Migration
Studies, 32(2), 257-270.

Bandura, A. (1993). Perceived self-efficacy in cognitive development and functioning. Educational Psychologist,
28, 117-148.

Basic program, core, for elementary education in the State of Israel (2015). Retrieved
from http://cms.education.gov.il/EducationCMS/ (Hebrew).

Beauchemin, M., Gonzalez-Frankenberger, B., Tremblay, J., Vannasing, P., Martinez-Montes, E., Belin, P., Béland.
R., Francoeur, D., Carceller, A., Wallois, F., & Lassonde, M. (2010). Mother and stranger: An
electrophysiological study of voice processing in newborns. Cerebral Cortex, 21(8), 1705-1711.

Ben Ze'ev, N. (2006). Music teaching at the schools of the Palestinian-Arab community in Israel: history and
current aspects (Unpublished master's thesis). Tel Aviv University, Tel Aviv, Israel (Hebrew).

BERA Music Education Review Group (2004). Mapping music education research in the UK. Psychology of music.
32(3), 239-290.

Bergee, M. J., Coffman, D. D., Demorest, S. M., Humphreys, J. T., & Thorton, L. P. (2001). Influences on
collegiate students’ decision to become a music educator. Music Education National Conference. Retrieved
from: https://nafme.org/influences-on-collegiate-students-decision-to-become-a-music-educator/

Bowyer, J. (2015). More than solfége and hand signs: Philosophy, tools, and lesson planning in the authentic Kodaly
classroom. Music Educators Journal, 102(2), 69-76.

Bronfenbrenner, U. (1977) Toward an experimental ecology of human development. American psychology,32(7),
513-531.

Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development. London: Harvard University Press.

Burkholder, J. P., Grout, D. J. & Palisca, C. V. (2006). 4 history of Western music (7™ ed.). New York, NY: Norton.

Cahn, P. R., &Rusu, S. A. (2016). Diverse attitudes of religious culturesin Israel towards music and music
education. The European Proceedings of Social &Behavioral science, eISSN 2357-1330, 552-
561.doi: http://dx.doi.org/10.15405/epsbs.2016.12.68

Campbell, P. S., & Wiggins, T. (2013). Giving voices to children. In P. S. Campbell, & T. Wiggins (Eds.), The
Oxford handbook of children's musical cultures. Oxford: Oxford University Press.

49



Central Bureau of Statistics (2013). Report on the demographic situation in Israel 2011. Retrieved from
http://www.cbs.gov.il/population/demo_skira.pdf 10.11.18 (Hebrew).

Central  Bureau of  Statistics  (2016).  Females and  males in  Israel. Retrieved  from
http://www.cbs.gov.il/statistical/statist166_h.pdf (4.8.2018), (Hebrew).

Central Bureau of Statistics (2016). National expenditure on education in 2013-2015 Retrieved from
http://www.cbs.gov.il/reader/newhodaot/hodaa_template_eng.html?hodaa=201608259 (23.2.2017).

Central Bureau of Statistics (2016-17). Higher education. Retrieved from
http://www.cbs.gov.il/statistical/stat168 h.pdf 10.11.18 (Hebrew).

Central Bureau of Statistics (2017). Israel in figures, selected data from the statistical abstract of Israel. Retrieved
from http://www.cbs.gov.il/ (Hebrew).

Cogdill, S. H. (2015). Applying research in motivation and learning to music education: What the experts
say. Update: Applications of Research in Music Education, 33(2), 49-57.

Conway, C., Eros, J., Pellegrino, K. &West, C. (2010). Instrumental music education students’ perceptions of
tensions experienced during their undergraduate degree. Journal of Research in Music Education. 58(3), 260-
275. https://doi-org.ezproxy.levinsky.ac.il/10.1177/0022429410377114

Creech, A. (2006) Dynamics, harmony, and discord: A systems analysis of teacher-pupil-parent interaction in
instrumental learning. Doctoral dissertation, Institute of Education, University of London. Retrieved from
https://ethos.bl.uk/.

Creech, A. (2009) The role of the family in supporting learning. The Oxford handbook of music psychology (pp.
295-306). Oxford: Oxford University Press.

Creech, A. (2010) Learning a musical instrument: The case for parental support. Music Education Research, 12, 13-
32. doi: 10.1080/14613800903569237

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2017). Designing and conducting mixed methods research. Thousand Oaks,
CA: Sage.

Cross, 1. (2009). The nature of music and its evolution. In S. Hallam, I. Cross, & M. Thaut (Eds). Music psychology
(pp. 3-13). New York: Oxford University Press.

Csikszentmihalyi, M. (1990). Flow: The psychology of optimal experience. New York, NY: Harper & Row.

Dana, N., Salman, F., & Sulayman, B. (1998) The Druze. Ramat-Gan, Israel: Bar-Ilan University. Retrieved from:
/www.kotar.co.il.ezproxy.levinsky.ac.il/ (Hebrew).

Davidson, J. W., Moore, D.G., Sloboda, J. A. & Howe, M. J. A. (1998). Characteristics of music teachers and the
progress of young instrumentalists. Journal of Research inMusic Education. 46, 141-160.

Deci, E. L. & Ryan, R. M. (2008). Self-Determination Theory: A Macrotheory of human motivation, development,
and health. Canadian Psychology,49(3), 182-185.

Delva, J., Allen-Meares, P., & Momper, S.(2010). Conducting mixed-methods research: An illustration with
American Indians in the United States. In Cross-Cultural Research (pp. 15-41). Oxford scholarship online, may
2010: Oxford University Press. Retrieved from
http://www.oxfordscholarship.com/view/10.1093/acprof:0s0/9780195382001.00 01/acprof-9780195382501-
chapter-2. 31.8.18.

Demmrich, S. (2018). Music as a trigger of religious experience: What role does culture play? Psychology of Music,
30(1), 8-217.

Retrieved from https://doi-org.ezproxy.haifa.ac.il/10.1177/030573561877968 1

Department  of  Education (NA). The Importance of  Music.  England. Retrieved from
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/180973/DFE-00086-2011.pdf
24.4.2017.

Department of Planning and Curriculum Development (2011). Music curriculum. Retrieved from
www.portal/tal/il.gov.edu (15.8.2018), (Hebrew).

Doubleday, V. (1999). The frame drum in the Middle East: Women, musical instruments and power.
Ethnomusicology, 43(1), 101-134.

Ellis, P. D. (2010). The essential guide to effect sizes. Cambridge: Cambridge University Press.

El Sistema (2016). International society for music education. Retrieved from https://www.isme.org/our-
work/special-interest-groups/el-sistema

Everitt, B. S., Landau, S., Leese, M., & Stahl, D. (2011). Cluster analysis. Wiley series in probability and statistics.
New York, NY: Wiley.

Ellis, P. D. (2010) The essential guide to effect sizes. Cambridge: Cambridge University Press.

Field, A. (2009). Discovering statistics using SPSS. London: Sage.

Forrai, , K. & Sinor, J. (1988). Music in preschool. Budapest: Franklin printing house. (p.13)

50



Gati, I., & Levin, N. (2012). The stability and structure of career decision-making profiles: A 1-year follow-up.
Journal of Career Assessment. 20(4),390-403.

Gaunt, H., & Hallam, S. (2009). Individuality in the learning of musical skills. The Oxford handbook of music
psychology (pp. 274-284). Oxford, UK: Oxford University Press.

Gharrah, R. (2013). Arab society in Israel (6): Population, society, economy. Jerusalem: Van Leer and Hakibbutz
Hameuchad (Hebrew).

Gluschankof, C. (2008). Musical expressions in kindergarten: An inter-cultural study. Contemporary Issues in Early
Childhood, 9(4), 317-327.

Goertz, G., & Mahoney, J. (2012). 4 tale of two cultures: Qualitative and quantitative research in the social
sciences. Princeton, NJ: Princeton University Press.

Gravetter, F. J.,, & Wallnau, L. B. (2016). The Chi-square statistic: Tests for goodness of fit and
independence. Statistics for the Behavioral Sciences (pp. 559-602). Boston, MA: Cengage Learning.

Greenberg, M. (1970). Musical achievement and the self-concept. Journal of Research in Music Education, 18, 57-
64.

Greene, J. C., Caracelli, V. J., & Graham, W. F. (1989). Toward a conceptual framework for mixed-method
evaluation designs. Educational Evaluation and Policy Analysis, 11(3), 255-274.

Gottfredson, L. S. (1981). Circumscription and comprise: A developmental theory of occupational aspirations.
Journal of Counseling Psychology Monograph. 28(6), 545-579.
http://dx.doi.org.ezproxy.levinsky.ac.il/10.1037/0022-0167.28.6.545

Grolnick, W. S., Benjet, C., Kurowski, C. O., & Apostoleris, N. H. (1997). Predictors of parent involvement in
children's schooling. Journal of Educational Psychology, 89(3), 538-548.

Grout, D. J., & Palisca, C. V. (1980). 4 history of Western music. New York, NY: Norton.

Habibi, A., Cahn, B. R., Damasio, A., & Damasio, H. (2016). Neural correlates of accelerated
auditory processing in children engaged in music training. Developmental Cognitive Neuroscience, 21, 1-14.

Hallam, S. (2012). Music psychology in education. London: Institute of Education Press.

Hargreaves, D. J. (1986). The developmental psychology of music. New York, NY: Cambridge University Press.

Hargreaves, D. J., Marshall, N. A., & North, A. C. (2003). Music education in the twenty-first century: A
psychological perspective. British Journal of Music Education, 20(2), 147-163.

Hargreaves, D. J., & Marshall, N. A. (2003). Developing identities in music education. Music Education Research,
5,263-274.

Hauser, M. (2000). The sound and fury: Primate vocalizations as reflections of emotion and thought. In N. Wallin,
B. Merker, & S. Brown (Eds.), The origins of music (pp. 77-102). Cambridge, MA: The MIT Press.

Hayes, A. F. (2013). Introduction to mediation, moderation, and conditional process analysis. New York, NY:
Guilford.

Hefetz, A., & Liberman, G. (2017). The Factor Analysis Procedure for Exploration: A short guide with examples.
Culture and Education, 29(3), 526-562.

Heinz, M. (2015). Why choose teaching? An international review of empirical studies exploring student teachers'
career motivations and levels of commitment to teaching. Educational Research and Evaluation, 21(3), 258-
297.

Hennink, M. M. (2017). Cross cultural focus group discussions. In R.S. Barbour, & D. L. Morgan (Eds.) 4 new era
in focus group research: Challenges, innovations and practice (pp. 59-82). London, UK: Springer Nature.

Henry, M. L. (2015). The musical experiences, career aspirations, and attitudes toward the music education
profession of all-state musicians. Journal of Music Teacher Education, 24(2), 40-53.

Hodges, D. A. & Sebald, D. C. (2011). Music in the human experience. New York: Routledge.

Hood, K. (2007). Music in Druze life. London, UK: Druze Heritage Foundation.

Hudziak, J. J., Albaugh, M. D., Ducharme, S., Karama, S., Spottswood, M., Crehan, E., Evans, A. C. & Botteron, K.
N. (2014). Cortical thickness maturation and duration of music training: Health-promoting activities shape brain
development. Journal of the American Academy of Child and Adolescent Psychiatry. 53(11). doi:
10.1016/j.jaac.2014.06.015

Ilari, B., Chen-Hafteck, L. & Crawford, L. (2013). Singing and cultural understanding: A music education
perspective. International Journal of Music Education. 31(2), 202-216.

Israel Democracy Institute (2018). Everything you wanted to know about the law of nationality. Retrieved from
https://www.idi.org.il/articles/24220(Hebrew).

Israeli Department of Education - Registration Section (2015). Kfar saba, Information on admission conditions for
unique  programs. Retrieved from http://www .kfar-saba.muni.il/_Uploads/dbsAttachedFiles/infol5.pdf
12.11.2018 (Hebrew).

51



Israeli Education System (2013). Major issues discussed by the education culture and sport committee. Retrieved
from http://www.knesset.gov.il/mmm/data/pdf/m03160.pdf

Heinz, M. (2015). Why choose teaching? An international review of empirical studies exploring student teachers’
career motivations and levels of commitment to teaching. Educational Research and Evaluation, 21(3), 258-
297.

Jerusalem music academy (NA). Entrance exam for the faculty of music education. Retrieved from
http://www.jamd.ac.il (November, 2018).

Jones, B., & Parkes, K. (2010). The motivation of undergraduate music students: The impact of identification and
talent beliefs on choosing a career in music education. Journal of Music Teacher Education. 19(2), 41-56.

Karkabi, N. (2013). Staging particular difference: Politics of space in the Palestinian alternative scene. Middle East
Journal of Culture and Communication, 6, 308-328.

Katsir, Y., Sagi, R., & Gilat, A. (2004). Choosing teaching as career: Types of decision makers and their connection
to attitudes towards teaching. Dapim. 38,10-29 (Hebrew).

Kelly, S. N. (2009). Teaching music in American society (pp. 1-5). New York, NY: Routledge.

Knesset Research and Information Center (2013). Educational system in Israel main subjects dealt in the Education,
Culture and Sport Committee. Retrieved from http://www .knesset.gov.il/mmm/data/pdf/m03160.pdf(Hebrew).

Knesset Research and Information Center (2016). Conservatories and their place in music education in the
education system. Retrieved from https://www.knesset.gov.il/mmm/data/pdf/m03812.pdf (Hebrew).

Knesset Research and Information Center (2017). Music teachers in the education system. Retrieved from
http://knesset.gov.il/mmm/data/pdf/m03987.pdf

Koga, M. (2016). A drink with jam and bread: Developing musical understanding through solfege. American Music
Teacher. 65(5), 8-12.

Retrieved from http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.levinsky.ac.il/ehost/pdfviewer/pdfviewer?
vid=1&sid=12659805-47¢0-4d2e-9cfb-383abead97b6%40pdc-v-sessmgr06

Kokotsaki, D., & Hallam, S. (2007). Higher education music students’ perceptions of the benefits of participative
music making. Music Education Research, 9(1), 93-109.

Kraeling, C. H. & Mowry, L. (1991). Music in the Bible. In E. Wellesz (Ed.) Ancient and oriental music (pp. 283-
296). New York, NY: Oxford University Press.

Kyriacou, C., & Coulthard, M. (2000). Undergraduates' views of teaching as a career choice. Journal of Education
for Teaching. 26 (2), 117-126.

Lamont, A. (2002). Musical identities and the school environment. In R. MacDonald, D. Hargreaves, & D. Meill,
(Eds). Musical Identities. Oxford, UK: Oxford University Press.

Lavie, E. (2016). Integrating the Arab-Palestinian minority in Israeli society: Time for a strategic change. Tel Aviv,
Institute for National Security Studies. Retrieved from http://www.inss.org.il/he/wp-
content/uploads/sites/2/systemfiles/Isracland ArabSociety072794085.pdf (Hebrew).

Lehmann, A. C., Sloboda, J. A., & Woody, R. H. (2007). The user. In A. C. Lehmann, J. A. Sloboda, & R. H.
Woody (Eds.), Psychology for musicians understanding and acquiring the skills (pp. 224-241). Oxford, NY:
Oxford University Press.

Leung, S. A. (2008). The big five career theories. In International handbook of career guidance (pp. 115-132).
Dordrecht: Springer.

Levinsky College of Education (NA). Faculty of music education enrollment requirements. Retrieved from
http://www.levinsky.ac.il 20.11.18, (Hebrew).

Litvak, M. (1997). Islam and democracy in the Arab world (pp. 9-17). Tel Aviv: Hakibbutz Hameuchad (Hebrew).

Lorch, N. (2013). The Arab-Israel wars. lIsrael Ministry of Foreign Affairs. Retrieved from
http://www.mfa.gov.il/mfa/aboutisrael/history/pages/the%20arab-israeli%20wars.aspx

Marsh, H. W., Craven, R. G., & Debus, R. (1991). Self-concepts of young children 5-8 years of age: Measurement
and multidimensional structure. Journal of Educational Psychology, 83, 377-392.

Maslow, A. H. (1943). A theory of human motivation. Psychological Review. 50(4), 370-396.

McClellan, E. R. (2011). Relationships among parental influences, selected demographic factors, adolescent self-
concept as a future music educator, and the decision to major in music education. Bulletin of the Council for
Research in Music Education, 18, 49-64. Retrieved from https://www-jstor-
org.ezproxy.haifa.ac.il/stable/41162323?seq=1#metadata_info tab contents

McPherson, G. E., Davidson, J. W., & Evans, E. (2016). Playing an instrument. In G. E. McPherson, & J. W.,
Davidson. The child as musician: A handbook of musical development (pp. 331-351).

Ministry of Education (NAa). The full guide for choosing afternoon classes for high-school students Retrieved from
http://edu.gov.il/, (Hebrew).

52



Ministry of Education (NADb). The full guide for choosing afternoon classes for children. Retrieved from
http://edu.gov.il/, (Hebrew).

Ministry of Education (2018). The vacations and holidays schedule in the Druze schools during
the academic year. CEO circulars. Retrieved from
http://cms.education.gov.il/EducationCMS/Applications/Mankal/EtsMedorim/3/3-5/HodaotVmeyda/H-2017-8-
3-5-3.htm (Hebrew).

Moog, H. (1976). The musical experience of the pre-school child. London: Schott.

Moore, D. G., Burland, K., & Davidson, J. W. (2003). The social context of musical success: A developmental
account. British Journal of Psychology. 94, 529-549.

Morrison, S. J., & Yeh, C. S. (1999). Preference responses and use of written descriptors among music and
nonmusic majors in the United States, Hong Kong, and the People's Republic of China. Journal of Research in
Music Education. 47(1), 5-17.doi: 10.2307/3345824

Munley, P. H. (1977). Erikson’s theory of psychosocial development and career. Journal of Vocational Behavior,
10,261-269.

National Association for Music Education (2018). Standards. Retrieved from https://nafme.org/my-
classroom/standards/ (15.8.2018).

Osguthorpe, R., & Sanger, M. (2013). The moral nature of teacher candidate: Beliefs about the purposes of
schooling and their reasons for choosing teaching as a career. Peabody Journal of Education. 8, 180-197.

Otterbeck, J. (2004). Music as a useless activity: Conservative interpretations of music in Islam. In M. Korpe (Ed.)
Shoot the singer! Music censorship today. London: Zed books.

Overland, C. T. (2017). Music education, Inc. Music Educators Journal, 104(1) 55- 61.
https://doi.org/10.1177/0027432117719462

Pellegrino, K. (2009). Connections between performer and teacher identities in music teachers: Setting an agenda
for research. Journal of Music Teacher Education, 19(1), 39-55. Retrieved from https://journals-sagepub-
com.ezproxy.haifa.ac.il/doi/pdf/10.1177/1057083709343908

Pew Research Center (2016). Israel's religiously divided society. Retrieved from
http://www.pewforum.org/files/2016/03/israel_survey overview.hebrew_final.pdf (Hebrew).

Pitlick, E. (1999). The voice of beginnings. Mafteah, 3, 91-104 (Hebrew).

Pitlick-Lauterstein, E., & Aviv, A. (2015). Choral singing class in elementary school: Inclusive pedagogy and its
impact on musical and social education (Unpublished research report). Levinsky College of Education and
MOFET (Hebrew).

Pintu, M. (2007). Language rights, immigration and minorities in Israel. Law and Government 10, 223-
269(Hebrew).

Poles-Cahn, R. (2013). Singing in everyday life: The associations between childhood experiences and adult
engagement in singing (Unpublished master's thesis). Ben Gurion University of the Negev, Beer Sheva, Israel.

Poles Cahn, R., & Rusu, A. S. (2018). A comparison between the musical upbringing of Jewish and Arab students in
Israel. The European Proceedings of Social & Behavioral Sciences. eISSN 2357-1330, 231-240.
doi:http://dx.doi.org/10.15405/epsbs.2018.06.28

Rickels, D. A., Brewer, W. D., Councill, K. H., Fredrickson, W. E., Hairston, M., Perry, D. L., Porter, A. M. &
Schmidt, M. (2013). Career influences of music education audition candidates. Journal of Research in Music
Education. 61, 115-134.

Rickels, D. A., Councill, K. H., Fredrickson, W. E., Hairston, M. J., Porter, A. M. & Schmidt, M. (2010). Influences
on career choice among music education audition candidates: A pilot study. Journal of Research in Music
Education. 57,292-307. doi:10.1177/0022429409350779

Rozner, D. (2013). The professional world of the choir conductor in the Israeli elementary school: multiple case
studies (Unpublished master's thesis). Levinsky College of Education, Tel Aviv, Isracl (Hebrew).

Rubin, L. (2014). Islamic political activism in Israel. The Saban Center for Middle East Policy at Brookings.
Retrieved from https://www.brookings.edu/wp-content/uploads/2016/06/Rubin-web-FINAL.pdf

Ryan & Deci (2000).Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions and new directions. Contemporary
Educational Psychology, 25(1), 54-67.

Sheehy, N. (2004). Vygotsky. In Fifty key thinkers in psychology (pp.235-239) New York: Routledge.

Shiloah, A. (1999). Music in the world of Islam. Jerusalem, Israel: Bialik Institute (Hebrew).

Shkedi, A. (2012). Words of meaning. Tel Aviv: Ramot-Tel Aviv University (Hebrew).

Shkedi, A. (2014). Meaning behind the words. Tel Aviv: Ramot-Tel Aviv University.(Hebrew).

Shkedi, A (2014). Qualitative Data Analysis with An Essential software Tool. Tel Aviv: Contento de Semrik

53



Shor, Z. & Levi, R. (2003). Teaching - why me? Motives for choosing teaching profession among students at a
multicultural college. Study and Research in Teacher Training, 9, 107-116. Retrieved from
https://www.gordon.ac.il/sites/gordon/UserContent/files/lama-ani.pdf (Hebrew).

Sloboda, A. S., Wise, K. J., & Peretz, 1. (2005). Quantifying tone deafness in the general population. In G. Avanzini,
S. Koelsch, L. Lopez, & M. Majno (Eds.) The neurosciences and music II: From perception to performance
(pp. 255-261). New York, NY: New York Academy of Sciences.

Steinberg, L., Lamborn, S. D., Dornbusch, S. M., & Darling, N. (1992). Impact of parenting practices on adolescent
achievement: Authoritative parenting, school involvement, and encouragement to succeed. Child
development, 63(5), 1266-1281.

Structure of the Education System (NA). Retrieved
fromhttp://meyda.education.gov.il/files/MinhalCalcala/chapter 1.pdf (Hebrew).

Supervision of musical education (2015). music programs. Retrieved from
http://cms.education.gov.il/EducationCMS/Units/Mazkirut Pedagogit/Music/MegamotMuzika/Tchanim.htm(H
ebrew).

Tavakol, M., & Dennick, R. (2011). Making sense of Cronbach’s alpha. International Journal of Medical
Education, 2, 53-55. http://doi.org.ezproxy.haifa.ac.il/10.5116/ijme.4dfb.8dfd

Taylor, A., & Hallam, S. (2011). From leisure to work: Amateur musicians taking up instrumental or vocal teaching
as a second career. Music Education Research, 13(3), 307-325.

Teddlie, C., & Tashakkori, A. (2009). Foundations of mixed methods research: Integrating quantitative and
qualitative approaches in the social and behavioral sciences. Thousand Oaks, CA: Sage.

Tudge, J. R., Mokrova, I., Hatfield, B. E., & Karnik, R. B. (2009). Uses and misuses of Bronfenbrenner's
bioecological theory of human development. Journal of  Family Theory & Review, 1(4), 198-210.

Thornton, L. C., (2013). Important others: Music teachers' perceived roles. Journalof Music Teacher Education,
20(10), 1-11.

Trehub, S. E. (2016). Infant musicality. In S. Hallam, I. Cross & M. Thaut (Eds.) The Oxford handbook of music
psychology. Oxford handbook online. doi:10.1093/0xfordhb/9780198722946.013.26

Unwin, M. M., Kenny, D. T. & Davis, P. J. (2002). The effect of group singing on mood. Psychology of Music, 30,
175-185.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society. M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner, & E. Souberman (Eds.) London:
Harvard university press.

Woody, R. H. & McPherson, G. E. (2010). Emotion and motivation in the lives of performers. In J. A. Sloboda & P.
N. Juslin (Eds.) Handbook of Music and Emotion. NY: Oxford University Press.

Yong, B. C. S., (1995). Teacher trainees' motives for entering into a teaching career in Brunei Darussalam. Teaching
and Teacher Education, 11, 275-280. doi.org/10.1016/0742-051X(94)00023-Y

Young, S. (2006). Seen but not heard: Young children improvised singing and educational practice. Contemporary
Issues in Early Childhood, 7, 270-280.

Young, S. (2002). Young children's spontaneous vocalizations in free-play: observations of two-to-three-year-olds
in a day-care setting. Bulletin of the Council for Research in Music Education, 152, 43-53.

54



