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CUVINTE CHEIE: gen, identitatea de gen, rolul de gen, diferenta de gen, echitatea de gen si
egalitatea de sanse 1n educatie, dimensiunea de gen 1n educatie, stereotipul de gen, educatia de

gen, jocul de gen.

REZUMAT
,,Natura ne aseamdnd, educatia ne deosebeste!”
(Confucius)

Societatea se afld intr-o permanentd dinamicd a schimbadrii, ceea ce Tnseamnd ca
factorul educabil trebuie sa fie pregatit pentru viitor, iar invatdméantului i revine rolul de a se
orienta, prin predictii pertinente, spre educatia din deceniile urméatoare. Prin educatia timpurie
realizata in spatiul roménesc actual urmérim sa cultivim capacitatea de a modela schimbarea,
prin conturarea unui nou sistem de valori care sd conduca spre o evolutie optima a dinamicilor
sociale.,,Tot mai constienti de accelerarea istoriei, unii pedagogi din a doua jumaétate a acestui
secol si-au pus problema posibilitatii unor prospectiuni in viitor, menite s ofere predictii
pertinente pentru educatia din deceniile urmatoare.” (lon Gh. Stanciu, (2006), p. 263).

Prezenta lucrare, cu titlul ,,Strategii didactice de valorificare a dimensiunii de gen in
educatia timpurie”, abordeazd rolul strategiilor didactice eficiente, inedite si complexe de
analizd si constientizare a dimensiunii de gen in dezvoltarea cognitiva a copiilor de varsta
timpurie si Incearca sa ofere raspuns la urmatoarele Intrebari:

1. Care sunt strategiile didactice care valorifica dimensiunea de gen la varsta timpurie?
2. Cum se diferentiazd aceste strategii didactice de realizare a educatiei de gen 1n functie de
nivelul de varsta al copiilor?

Aceastd lucrare are la baza ipoteza conform céreia aplicarea in grup a strategiilor
didactice euristice care valorificd dimensiunea de gen contribuie la dezvoltarea cognitiva a
prescolarilor de diferite varste, precum si urmaitoarele variabile: variabila independenta-
strategii didactice euristice care valorificd dimensiunea de gen; variabila dependenta-gradul
de dezvoltare cognitiva al copiilor de varsta timpurie.

In ceea ce priveste structura lucririi, aceasta cuprinde sase capitole:

CAPITOLUL I

Dimensiunea de gen in educatia timpurie

Capitolul I trateaza elementele specifice educatiei de gen la varsta timpurie. Finalitatile
educatiei timpurii (de la nastere la 6/7 ani), stabilite tindndu-se cont de tendintele actuale in
pedagogie, de evolutia sistemului de invatdmant prescolar din ultimii ani, cu deschidere spre

abordarea integratd a activitdtilor desfdsurate la varsta timpurie in gradinitd, spre metoda



proiectelor precum si spre educatia de gen, sunt urmatoarele: dezvoltarea libera, integrala si
armonioasd a personalitatii copilului, in functie de ritmul propriu si de trebuintele sale,
sprijinind formarea autonoma si creativa a acestuia; dezvoltarea capacitatii de a interactiona
cu alti copii, cu adultii si cu mediul pentru a dobandi cunostinte, deprinderi, atitudini si
conduite noi; descoperirea, de céatre fiecare copil, a propriei identitati, a autonomiei si
dezvoltarea unei imagini de sine pozitive; sprijinirea copilului in achizitionarea de cunostinte,
capacitdti, deprinderi si atitudini necesare acestuia la intrarea in scoald si pe tot parcursul
vietii.

Pornind de la faptul cd, Legea educatiei nationale nr. 1/2011, cu modificarile si
completarile ulterioare, in capitolul IV, art. 67 (1) prevede urmatoarele: ,,Curriculumul
national pentru educatia timpurie este centrat pe dezvoltarea fizicd, cognitivad, emotionald si
sociala a copiilor, respectiv pe remedierea precoce a eventualelor deficiente de dezvoltare”,
constatdim cd accentul pus pe formarea personalitatii, pe respectarea particularitdtilor
individuale si pe tratarea diferentiatd, constituie o prioritate a sistemului actual de Tnvatamant
roménesc, care promoveaza implicit respectarea particularitatilor de gen si isi propune ca
principiu de organizare echitatea si egalitatea de sanse.

Asadar, educatia de gen, asa cum este definita Tn Dictionarul praxologic de pedagogie,
(Musata Dacia-Bocos (coord..), Ramona Radut-Taciu, Cornelia Stan, (2016), p.33), este acel
,tip de educatie care sustine luarea in considerare a diferentelor de gen, a abilitétilor specifice,
a atitudinilor si comportamentelor referitoare la rolurile de gen, in abordarea dezvoltarii
indivizilor. Educatia de gen debuteazd odatd cu formarea la copiii de 2-3 ani a identitatii de
gen, ca urmare a interactiunilor dintre sine si ceilalti si a constatarii unor asemandri si
deosebiri, a unor roluri specifice etc. In realizarea educatiei de gen sunt relevante urmatoarele
aspecte: promovarea echitatii de gen si de sanse egale; asigurarea de sanse egale de realizare
si autorealizare a potentialului individual feminin si a celui masculin; proiectarea, elaborarea
si implemetarea unor strategii educationale/ pedagogice/ didactice adecvate, care sa
promoveze relatii educationale reciproc benefice; formarea identitatii si sensibilitatii de gen;
depasirea atitudinilor traditionale rigide si a prejudecdtilor promovate cultural cu privire la
socializarea de gen; valorificarea socializarii de gen 1n vederea dobandirii (invatarii si
interiorizarii) identitatii de gen; Incurajarea comportamentelor si atitudinilor de gen dezirabile
din punct de vedere educational, didactic, social si cultural”.

Compatibilizarea europeand a curriculumului national pentru educatia timpurie;
orientarea spre invatarea creativd; stabilirea de relatii de colaborare intre gradinita, pe de o
parte si comunitatea economicd, administrativd si culturala, pe de altd parte; utilizarea

infrastructurii digitale Tn mediul educational; aplicarea unui management scolar autonom si



original care sd permitd implementarea unor proiecte de parteneriat scolar international,
constituie repere ale unei educatii timpurii de viitor. Educatoarele/educatorii, in intreg
demersul didactic pe care il intreprind, parcurg concret mai multe etape atit In proiectarea
activitatilor cat si in desfasurarea lor propriu-zisd, avand ca punct de plecare curriculumul
pentru invatdmantul prescolar, care contureazd patru mari directii de schimbare, respectiv:
diversificarea strategiilor de predare-invatare-evaluare; mediul educational; rolul familiei;
perspectiva dezvoltarii globale a copilului cu accent pe domeniile de dezvoltare- motor,
cognitiv — senzorial, limbaj si comunicare, autonomie si deprinderi de autoservire.

Astfel, educatia de gen la varsta timpurie constituie un instrument important in

procesul de instalare a egalitatii si echitatii civice la copii, in cadrul careia cooperarea si
respectul reciproc constituie dimensiuni de baza.
Dimensiunea de gen in educatia timpurie constituie un element subsumat unui proces
investigativ care este abia la inceputuri. Totodatd, imaginea de sine a copilului, Tn raport cu
genul, se formeazd inca de la varste timpurii, iar structura trasaturilor de gen urmeaza calea
stereotipizarii: bdietii sunt considerati puternici, curajosi, cu inifiativa, de la care se asteapta sa
ocroteasca, iar fetele sunt considerate ca fiind mai atente la nevoile bdietilor, sensibile,
communicative, grijulii, cu manifestari artistice.

In gradinita, copiii desfasoara activitati pec entre de interes, individuale, in echipe, in
perechi sau 1n grup. Din practica educationala este cunoscuta preferinta fetelor de a se juca in
perechi, in timp ce bdietii se organizeaza in grupuri largite de joc. Preferinta baietilor pentru
jocul in grup le dezvolta abilitdti de colaborare, dar si de competitie; pentru fete, jocul in
perechi le dezvoltd capacitatile de comunicare si afectivitate. Fetele sunt mai atente in
alegerea partenerei/ partenerului de joacd, in timp ce pentru bdieti acest lucru se petrece mai
degrabd intamplator, conditia fiind o preferintd comuna pentru acelasi tip de joc. Sugestiile
pedagogilor sunt de a Incuraja fetele pentru jocul in grup si baietii pentru jocul in perechi.
Ceea ce ne defineste ca femei sau barbati reprezintd un lung sir de experiente de invatare
sociala, in familie, Tn cercul de prieteni, In gradinita, in scoald, in comunitate sau in alte
contexte.

Ca institutie sociald si educationald, gradinita reprezintd un important laborator al
proceselor de constructie de gen la copiii de varsta timpurie. Din aceastd perspectivd, modul
in care sunt organizate experientele de Tnvatare, atat prin continutul lor explicit sau implicit,
cat si prin modelele de activitate cognitiva si de interactiune sociald pe care le presupun, pot
exercita influente semnificative asupra constientizarii si interiorizarii genului si implicit a

rolurilor de gen.



Este de presupus ca existd insd o serie de strategii didactice euristice care au un
potential mai ridicat de favorizare a constructiilor specifice genului, altele fiind neutre la
aceastd dimensiune sau o ignord. Selectarea anumitor strategii didactice euristice reprezinta
asadar o optiune care poate influenta modul in care se realizeaza educatia de gen la copiii de
varstd timpurie. Constientizarea genului presupune un tot unitar de procese psihologice
complexe care implica elemente precum caracteristicile individuale, profilul psiho-intelectual,
interesele si aptitudinile fiecarui copil, dar si sociale, bazate pe interactiunile sociale, n care
copilul este subiectul. Ca urmare, din perspectiva psihologica, strategiile didactice euristice
care pun accentul pe cunoasterea, respectarea si valorificarea caracteristicilor individuale ale
copiilor valorificd Tn mai mare masurda dimensiunea de gen. De asemenea, din perspectiva
sociologica, activitatile de nvatare care antreneaza copiii intr-un mediu de interactiuni sociale
cat mai diverse si cat mai apropiate de cele reale, favorizeaza in mai mare masura dezvoltarea
dimensiunii de gen.

Conform principiului egalitdtii de sanse in educatie, este necesar ca strategiile
didactice utilizate in activitatea didacticd sd promoveze valori, practici sau tratamente care sa
nu introducd discriminari de gen (asupra fetelor, pentru ca sunt fete, sau asupra baietilor
pentru cd sunt bdieti). In acest sens, strategiile didactice de predare-invatare-evaluare care
utilizeazd Tn aceeasi masura modele, practici si experiente de viatd atit masculine, cat si
feminine, au un potential mai ridicat de respectare a principiului egalitétii de sanse 1n educatie
din perspectiva de gen.

Astfel, din perspectiva problematicii de gen, principalele probleme cu care se
confrunta la ora actuald invatdmantul romanesc preuniversitar ar fi urmatoarele:

» reticenta fatd de abordarea tematicii de gen in procesul didactic;

» insuficienta informare a cadrelor didactice privind elementele fundamentale specifice
educatiei de gen (definirea conceptelor sex/gen, ereditar/dobandit, echitate de gen/
egalitate de gen/sanse);

» asocierea tratarii diferentiate de gen ca forma de discriminare in educatie;

» numarul scazut de cadre didactice care valorifica dimensiunea de gen in activitatea la
grupéd/ clasa si care analizeaza critic stereotipiile de gen in procesul educativ;

» cazuri frecvente de transformare a atributelor de gen, asociate fetelor sau bdietilor, in
etichetari, cu consecinte negative si pe termen lung asupra dezvoltarii imaginii de sine
a copiilor, asupra identitatii de gen;

» lipsa surselor de informare si a programelor de formare a cadrelor didactice,

referitoare la educatia de gen;



» insuficienta valorificare a dimensiunii de gen la nivelul materialelor curriculare
(programe scolare, auxiliare didactice), Tn sensul promovarii echitatii si a
parteneriatului de gen;

» nivelul redus de constientizare a rolului domeniilor experientiale in realizarea
educatiei de gen si a importantei acestui tip de educatie la toate nivelurile de
invatamant.

Cateva concepte de bazd ale educatiei de gen la varsta timpurie:

Echitatea de gen si egalitatea de sanse in educatie = principiu de politicad educationala al
societatii moderne actuale, prin care se urmareste a se respecta dreptul tuturor copiilor de a
avea acces egal la educatie si de a beneficia de tratament scolar egal, cu posibilitatea acestora
de a obtine rezultate individuale in functie de capacitdtile intelectuale, fizice, de abilitatile
rational, emotive si comportamentale de care dispun, indiferent de etnie, religie sau mediul
socioeconomic si profesional de provenienta.

Dimensiunea de gen in educatie = aspect complementar al educatiei care, prin intreg
demersul educational specific, alaturi de celelalte dimensiuni ale educatiei, respectiv educatia
intelectuald, educatia morala, educatia fizica, educatia estetica, educatia religioasd, educatia
profesionald, determina dezvoltarea personalitdtii individului din punct de vedere intelectual,
socio-emotional, moral, fizic etc. cu accent pe faptul ca egalitatea dintre barbat si femeie nu se
bazeaza pe functiile pe care acestia le indeplinesc, pe rolurile lor sau pe faptul ca unii sunt mai
valorosi decat ceilalti, ci pe faptul ca ambii sunt In intregime oameni.

Stereotipul de gen = prescriptia socio-culturald a rolului de gen; ,filtru cognitiv care
surprinde diverse insusiri ale grupurilor sau persoanelor, pe unele accentuandu-le, pe altele
ignorandu-le, in functie de context, motivatie, dispozitia afectivd a celui care prelucreaza
informatiile.” (Elena Stanculescu, (2003, p.5).

Educatia de gen = tip de educatie care vizeaza formarea si dezvoltarea individului prin
valorificarea abilitatilor specifice fiecarui gen, in vederea formarii atitudinilor si
comportamentelor de gen dezirabile din punct de vedere psiho-educational, social si cultural.
Jocul de gen in educatie = este activitatea prin care copiii recreaza relatiile interumane n
afara activitatilor utilitare, ocupand o mare parte din regimul unei zile de gradinita si totodata,
integreaza ipostaza de joc de gen — care vizeazd formarea si dezvoltarea identitdtii de gen,
ipostaza de joc de creatie — care vizeaza dezvoltarea creativitdtii copiilor, cu ipostaza de joc
cu reguli — care vizeazd dezvoltarea altor laturi ale personalitatii copiilor. Jocul de gen este
activitatea care da specific atit educatiei de gen cit si varstei timpurii. Jocul de gen 1l
angajeaza total pe copil cu toate resursele sale, ii stimuleaza dezvoltarea individuala si efortul

de formare si de perfectionare. Acest tip de joc dezvoltd posibilitatile de Invétare sistematica



si a celor de muncd, in functie de particularitatile de gen specifice. Datoritd rolului pe care 1l

are in viata copilului, jocul de gen poate fi folosit de cétre adult ca metoda, procedeu sau
forma de organizare a educatiei de gen la varsta timpurie.

CAPITOLUL 11

Stereotipiile de gen in educatia timpurie

Capitolul II vizeazd aspecte fundamentale legate de politicile educationale actuale din

perspectiva genului aplicate la varsta timpurie, de stereotipiile de gen si de rolul cadrelor
didactice Tn promovarea echitatii de gen la aceasta varsta.

La copiii de varsta timpurie, consecinta constientizarii genului o constituie segregarea.
Asadar, in timpul alocat jocurilor si activitatilor liber alese din gradinita se observd cum fetele
se grupeaza cat mai aproape de educatoare/educator, Tn jurul mesei de scris, la centrul
bibliotecd, la centrul teatru, iar bdietii se strAng cit mai departe de educatoare, in coltul cu
piese de construit, cu masini sau se implicd in orice activitate care presupune miscare.

Daca pana la varsta de doi ani copiii nu manifestd preferinte de gen pentru partenerii
de joacd, de la trei ani acest lucru se schimba rapid, respectiv fetele sunt cele care initiaza
segregarea, acestea fiind atrase de persoanele care au un stil asemanator de a interactiona, spre
deosebire de bdieti care sunt mai agresivi si care luptad pentru jucaria lor. Segregarea pe genuri
este ntretinuta pe toatd perioada copildriei.

,La finalul gradinitei, copiii petrec doar 9% din timpul lor de joacd cu copii de sex
opus, “fabricand” cele doud culturi separate care persistd pe toata durata copilariei”. (Eleanor
E. Maccoby, (1998), p. 22).

Echitatea genurilor se poate 1nvata, iar studiile aratd ca profesorii/ educatorii care
constientizeaza faptul cd uneori sunt subiectivi, partinitori si care, in urma unor programe de
formare continua si-au Tnsusit metode si tehnici de depasire a stereotipurilor de gen, ajung sa
ii trateze, din acest punct de vedere, in mod egal pe copiii de la clasa/ grupa. Rezultatele slabe
ale unui copil 1n diferite domenii precum matematica, scris sau stiinte exacte nu ar trebui sa
aiba drept scuza genul. Este important ca asteptarile sa fie mentinute constant la Tnadltime, de
catre cadrele didactice si parinti, pentru toti copiii.

Avand in vedere diferentele dintre fete si bdieti, se remarca rolul esential al cadrului
didactic de a valorifica la maximum punctele forte si punctele slabe ale acestora, precum si
rolul educatiei de egalizator — orice copil, fatd sau baiat, cu educatia adecvata si cu un mediul
suportiv, poate si se dezvolte armonios, sd obtind performante si sd se integreze in

comunitate/societate.
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CAPITOLUL 11

Strategii didactice de valorificare a dimensiunii de gen la varsta timpurie

Capitolul III cuprinde elementele specifice ale strategiilor didactice de valorificare a

dimensiunii de gen la varsta timpurie, respectiv caracteristicile urmatoarelor metode si

procedee didactice — jocul de gen, conversatia de gen, metoda modelelor de gen, invatarea

prin descoperire si cooperare de gen; mijloace didactice si forme de organizare vizibile in

realizarea educatiei de gen la varsta timpurie. La varsta timpurie, avand 1n vedere ca

majoritatea interactiunilor din grupurile de copii se desfasoara in contexte ludice, jocul de gen

are un rol esential 1n viata cotidiand a copiilor, atit ca forma de organizare a procesului
instructiv-educativ din gradinitd, cat si ca metoda activ-participativd de predare invatare.

Jocul de gen (gender playing- Ann Pelo, (2008), p.67), reprezintd activitatea prin care
copiii recreaza relatiile interumane in afara activitatilor utilitare, integrand elemente specifice
jocurilor de creatie, de rol, de constructie si de migcare.

Privit ca metoda, jocul de gen face parte din categoria metodelor active de predare-
invatare si se bazeaza pe simularea unor activitati, relatii, roluri, etc.

Prin aplicarea acestei metode didactice, copiii de varstd timpurie devin actori ai vietii
sociale pentru care se pregatesc, deoarece, in perspectivd, acestia vor ocupa anumite statute
profesionale si culturale 1n societate.

Jocul de gen contribuie, prin exersarea rolurilor de gen, la formarea de competente,
abilitati, atitudini, comportamente, convingeri la copiii de varsta timpurie.

Demersuri metodice:

Orice problema de gen poate deveni joc de gen, daca realizeazd un scop sau o sarcind
din perspectiva educatiei de gen. Scopul jocului de gen se formuleaza in legatura cu cerintele
curriculare pentru grupa respectiva, convertite in finalitati de joc.

Formularea trebuie sd fie clarda si sd oglindeascd problemele specifice impuse de
organizarea jocului respectiv. O formulare corespunzitoare determind o bund orientare,
organizare si desfasurare a activitatii cu tematica de gen.

Sarcina jocului de gen este legata de continutul acestuia, de structura lui, referindu-se
la ceea ce trebuie sa facd in mod concret copiii in timpul jocului, respectiv identificarea
elementelor comune genurilor feminin si masculin, diferentele fizice dintre fete si bdieti,
asemandri si deosebiri intre stilurile de Tmbracaminte ale fetelor si cele ale baietilor,
asemanari si deosebiri intre jucdriile fetelor si cele ale baietilor etc. pentru a realiza scopul

propus, respectiv promovarea echitatii si a egalitdtii de gen si sanse.
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Sarcina jocului de gen reprezintd esenta activitdtii respective, antrendnd intens
operatiile gandirii (analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea), dar si
imaginatia copiilor de varsta timpurie.

Jocul de gen cuprinde si rezolva cu succes, de regula, o singurd sarcind didactica.
Sarcina didactica a jocului de gen constituie elementul de baza, prin care se transpune, la
nivelul copiilor de varsta timpurie, scopul urmarit 1n activitatea respectiva.

Jocul de gen foloseste elemente de joc in vederea realizdrii sarcinii propuse.

In jocurile de gen se pot alege si utiliza cele mai variate elemente de joc:

» intrecerea individuala si pe grupe mixte de copii, din punct de vedere al genului;
cooperarea intre participantii de acelasi gen sau de genuri diferite;
recompensarea rezultatelor bune;

penalizarea erorilor;

YV V VYV V

adresarea de aplauze, cuvinte stimulative.
O parte din aceste elemente se utilizeazd in majoritatea jocurilor desfasurate in
gradinitd, respectiv in jocurile didactice, jocurile de creatie, jocurile logice, jocurile de
miscare, jocurile de constructie etc., In functie de continutul jocului. Important este ca
elementele de joc sd se impleteasca strans cu sarcina didacticd a jocului de gen si sa
mijloceasca realizarea ei 1n cele mai bune conditii.

Jocul de gen foloseste un continut accesibil si atractiv. Continutul jocului de gen
trebuie sa fie accesibil, recreativ si atractiv prin forma in care se desfagoara, prin mijloacele de
invatdmant utilizate, prin volumul de cunostinte la care se apeleaza.

Jocul de gen utilizeaza reguli de joc, cunoscute anticipat si respectate de copiii de varsta

timpurie. Regulile de joc sunt propuse de educatoare/educator sau sunt din cele cunoscute, in

general de catre copii. Reusita jocului de gen este condifionatd de proiectarea, organizarea si

desfasurarea lui metodica, de modul in care educatoarea/educatorul poate sd asigure o

concordanta deplina intre toate elementele lui.

Partea a doua: Demersul experimental

CAPITOLUL IV

Investigatia constatativa privind utilizarea strategiilor didactice care valorifica

dimensiunea de gen la varsta timpurie

Capitolul IV se referd la metodologia cercetarii, cu prezentarea datelor obtinute in etapa

constatativa a studiului. Experimentul propriu-zis a fost precedat de studierea opiniei cadrelor
didactice cu privire la locul si rolul educatiei de gen in curriculumul pentru educatia timpurie.

Formarea educatoarelor/educatorilor, este parte integranta din ceea ce se cheama ,.formarea

formatorilor” si constituie una din principalele preocupari ale invatdmantului nostru.
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Indeplinirea in cele mai bune conditii a functiilor didactice si educative, culturale si sociale
ce-1 revin educatoarei/educatorului se poate realiza numai in masura In care aceasta/acesta
dispune de o temeinica pregétire psihopedagogica si didactico-metodica.

Munca de mare raspundere pe care o ndeplineste, cere educatoarei/educatorului sa
posede un larg orizont cultural, sd aibd cunostinte bogate de literaturd si artd, din diferite
domenii ale stiintei si tehnicii, sa fie Tn evenimentele vietii social-politice. Acestea il vor ajuta
sa stabileascd o mai justa corelatie intre diferite domenii experientiale, sd dea mai multad viata
si personalitate activitdtilor sale didactice. Educatoarea/ educatorul trebuie sd stdpaneasca in
mod temeinic numeroase si variate cunostinte din domeniile experientiale pe care le preda si
sa aiba o nalta cultura pedagogica, sa stapaneasca bine teoria instruirii si a educatiei, legitdtile
procesului de invdtdmant, sd posede serioase cunostinte de psihologia copilului, de igiena
scolara si din alte discipline Tnrudite cu pedagogia.

Obiectivele urmarite in realizarea acestei cercetari au fost:

» aflarea opiniei educatoarelor cu privire la locul si rolul educatiei de gen in
curriculumul pentru educatia timpurie

» care sunt dificultatile pe care copiii le intdmpinad 1n Tnsusirea cunostintelor de gen
transmise In cadrul activitatilor pe domenii experientiale, activitdtilor liber alese,
activitatilor de dezvoltare personala;

» care sunt strategiile didactice de valorificare a educatiei de gen la varsta timpurie, care
le permit sa depaseasca aceste dificultati;

» care este locul ocupat de jocul de gen si de invatarea prin descoperire si cooperare de
gen 1n formarea si dezvoltarea unei identitati individuale unice;

» aflarea opiniei educatoarelor cu privire la modernizarea metodologiei didactice
aplicate la varsta timpurie;

» 1in ce masurd cred educatoarele cd invatarea prin descoperire si cooperare de gen si
jocul de gen contribuie la schimbarea raportului informativ-formativ, in favoarea
acestuia din urma, 1n realizarea educatiei de gen la varsta timpurie.

In aceastd etapa au fost implicate 21 educatoare si antrenati 302 de prescolari/ 11 grupe de
copii (de la grupa mica la grupa mare) de la Gradinita cu P.P. ,,Jon Creangd” Zalau, carora li
s-a aplicat un chestionar si s-a constatat cd implementarea metodelor care favorizeaza relatia
nemijlocitd a copilului cu obiectele cunoasterii de gen sau cu modele de gen, a metodelor cu
caracter practic-aplicativ, practic-experimental, practic-demonstrativ, a metodelor de studiu,
de informare, de documentare, a tehnicilor de munca intelectuald independentd care ofera
deschiderea spre autoinstruire, spre invatarea continud si spre formarea propriei identitati

implica:
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» modificari de strategie didactica;
» regandirea formarii educatoarelor/educatorilor prin valorificarea elementelor de gen;
» oferta gradinitei sd fie actualizatd in raport cu interesele si aptitudinile copilului
precum si cu asteptarile societatii;
» educatoarea/educatorul sa adapteze metodele de instruire la nivelul grupei si la gradul
de receptivitate al acesteia fatd de eventuala schimbare in modul de predare conform
dezideratelor educatiei de gen;
» sa formuleze intrebari ce stimuleaza gandirea, creativitatea si legaturile cu viata reala
care presupune asumarea de roluri diferite de gen;
» si utilizeze metode de predare in concordanta cu aptitudinile si cu nevoile de Tnvatare
ale fiecarui copil, indiferent de genul sau, si cu punctele sale tari;
» sa aducd, in grupa de copii, o atitudine de incurajare si sa dezvolte la acestia
increderea in fortele proprii, in functie de particularitdtile de gen; educatia de gen sa
tind seama si de capacitatile copiilor si de standardele impuse prin curriculum national
pentru educatia timpurie.
Selectia si combinarea metodelor, procedeelor, mijloacelor didactice si a formelor de
organizare aplicabile in activitatile didactice cu tematicd de gen trebuie gandite Tn functie de
anumiti parametri, de anumite conditii ale Tnvatarii, respectiv: obiective didactice; unitati de
instruire; particularitatile cantitative si calitative ale grupului scolar; caracteristicile sale
psihologice; timp de invatare; experienta si factori de personalitate ai educatoarei/
educatorului; dotarea materiala.
imbunatatirea practicilor existente, cit si dezvoltarea unor abordari noi si variate.
In scopul cunoasterii preocupdrilor educatoarelor/educatorilor pentru utilizarea unor metode
orientate cdtre utilizator In vederea valorificdrii caracteristicilor specifice genurilor umane, s-a
aplicat chestionarul nr. 3.IV.2 unui numar de 69 de educatoare, de la Gradinita cu PP ,,Ion
Creanga” Zalau (21 educatoare/ 11 grupe de prescolari), Gradinita cu PP ,,Casuta cu Povesti”
Zalau (16 educatoare/ 8 grupe de prescolari), Gradinita cu PP ,,Dumbrava Minunata” Zaldu
(14 educatoare/ 7 grupe de prescolari) si de la Gradinita cu PP ,Piticii Isteti” Zaldu (18
educatoare/ 9 grupe de prescolari).

Chestionarul nr. 3.IV.2 a cuprins o Intrebare cu 5 variante de raspuns pe care cei
chestionati au trebuit sa le ierarhizeze potrivit propriei conceptii.

Scopul aplicarii acestui chestionar a fost:

» aflarea opiniei educatoarelor/educatorilor in legdtura cu principalele aspecte ale

realizarii educatiei de gen la varsta timpurie si mai ales cu strategia didactica specifica;
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» stabilirea ponderii jocului de gen si a Tnvatarii prin descoperire si cooperare de gen in
cadrul metodelor utilizate de cadrele didactice In vederea valorificarii dimensiunii de
gen prin activitdtile experientiale, activitétile de dezvoltare personald, activitatile liber
alese.

Chestionarul nr. 3.IV.2 a oferit si o variantd ,Alte directii” pentru a da posibilitatea
educatoarelor/ educatorilor sd indice si alte directii de modernizare a strategiei didactice. Pe
baza acestora  s-au conturat noi directii pentru reflectii teoretice si actiune practica, noi
modalitdti de organizare, desfasurare si evaluare a activitatilor didactice cu tematica de gen,
astfel Tncat acestea sd devina cat mai eficiente.

Analizand rezultatele chestionarului constatdim cd majoritatea cadrelor didactice
cunosc tendintele actuale existente in invatamantul romanesc, de deplasare a accentului de pe
informativ pe formativ, problema care le preocupa pe 26% dintre educatoarele intervievate,
precum si necesitatea abilitarii copiilor de varstd timpurie cu diferite tehnici de invatare
eficientd, In vederea realizarii autoinvatirii si educatiei permanente de mai tarziu, 20%.
Imediat dupa acestea, 15%, se plaseaza itemul 2, promovarea formei euristice de pregitire a
copiilor de varstd timpurie, care sd favorizeze Invatarea prin jocul de gen si invatarea prin
descoperire si cooperare de gen. Intelegerea acestui lucru este cu atit mai importantd cu cit
predarea, ca rol profesional se va confrunta cu schimbari in decadele urmatoare:
educatoarele/educatorii vor deveni consilieri, mentori si meditatori. Rolul lor va fi acela de
a-i ajuta pe copii sd-si formeze propria identitate de gen, respectiv sad-si formeze o
personalitate independenta unicd si in perspectiva, sd devind raspunzatori de propria formare.

Figura 11. IV.2. Reprezentare graficd comparativa a rezultatelor inregistrate

la chestionarul nr. 3.I1V.2
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oGradinita cu PP “len Creanzgd” Zaldu
Gradinila cu PP "Casula cu Puvesli” Zaldu
oiGradinita cu PP "Dumbrava Minunatid” Zalau
oGradinita cu PP "Piticii Isteti” Zalau
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Figura 12. IV.2. Centralizator al rezultatelor inregistrate la chestionarul nr. 3.IV.2

Rezultate centralizate

m Schimbarea raportului...

B Promovarea formei euristice...

W Democratizarea rel. educ.-copil...
B Promovarea met. interactive...

B S3-i invatam pe copii...

m Alte directii

Revenind la situatia comparativd, constatim ca educatoarele chestionate inteleg astfel

lucrurile, un rol jucdndu-l indubitabil si copiii cu care se lucreaza in aceste gradinite.

O pondere destul de mare o ocupa si directiile sugerate de educatoare, 27%.

Acestea se prezinta astfel:

Tabel 7.IV.2. Alte directii de modernizare a strategiei didactice de valorificare a dimensiunii

de gen la varsta timpurie propuse de educatoarele chestionate/ chestionar nr. 3.1V.2

Frecventa raspunsurilor

Nr.
crt. Item Grad. Grad. Grad. Grad. | Total
I.C. C.P. D.M. P.I.
1 Colaborare mai stransd cu familia 1 0 0 3
Modernizara bazei didactice prin 3 1 2
2 L -~ 6
Kit-uri cu tematica de gen
Crearea unei baze evaluative prin 3 4 0 0
3 utilizarea unor baterii de teste 7
omologate — de tip NEPSY
Utilizarea tablei SMART la toate 4 1 0 1
4 tipurile de activitati 6
cu tematica de gen
5 Promovarea muncii in echipa si pe 2 0 1 1 4
proiecte cu tematicd de gen
6 Stimularea creativitatii copiilor 2 0 1 0 3
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Prima constatare care se impune este registrul relativ larg de propuneri care se fac si diferenta

dintre unitatile scolare/gradinitele implicate:

Figura 13.IV.2. Reprezentare grafica a raspunsurilor educatoarelor la chestionarul nr. 3.IV.2
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Figura 14. IV.2. Reprezentarea graficd a propunerilor educatoarelor de modernizare a

strategiei didactice de valorificare a dimensiunii de gen la varsta timpurie/chestionar nr.

PROPUNERI

3IvV.2

10%

10%

m Colaborare mai stransa cu familia

B Modernizara bazei didactice prin
Kit-uri cu tematica de gen

= Crearea unei baze evaluative prin
utilizarea unor baterii de teste
omologate —de tip NEPSY
Utilizarea tablei SMART la toats
tipurile de activitati cu tematica de
gen

m Promovarea muncii in echipa si pe
proiecte cu tematica de gen

W Stimularea creativitatii copiilor
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Este cunoscut faptul ca la gradinitele mentionate Tnvatd copii capabili de cele mai inalte
performante, de aceea educatoarele sunt preocupate de modernizarea bazei didactice prin
Kit-uri cu tematicd de gen, de utilizarea celor mai moderne tehnologii, printre care si tabla
SMART, in toate tipurile de activitati didactice cu tematicd de gen.

Dar si munca cu copii cu handicap de intelect reclama de asemenea, o baza materiala
bogata, acesti copii avind nevoie de mijloace de invatdmant variate, atractive, pentru Invatare,
pentru captarea si concentrarea atentiei si a interesului.

Interesantd ni se pare nevoia cadrelor didactice de a avea o bazd de date, de instrumente
pentru evaluare, prin utilizarea unor baterii de teste omologate — de tip NEPSY.
Gasim pentru acest procent de 25% doua explicatii:

» nevoia de feed-back a cadrelor didactice;

» nevoia utilizarii unor instrumente stiintifice de evaluare, cu un grad mare de
obiectivitate, moderne, pe masura schimbdrilor care au loc in procesul de invatamant
din tara noastra.

Prin urmare, Tmbunatatirea calitatii metodelor si contextelor educationale, care sa favorizeze
valorificarea elementelor de gen la copiii de varsta timpurie, va insemna, in primul rand,
insusirea deprinderilor acelora care lucreaza in medii educationale formale si non-formale de
a utiliza strategii didactice moderne in activitatile la grupa.

Pentru aceasta considerdm cd educatoarele/educatorii ar trebui sa se axeze 1n realizarea
educatiei de gen la varsta timpurie pe:

» utilizarea de tehnici de evaluare omologate, care tin cont nu doar de cantitatea de
informatie memorata de copii, dar si de activitatile pe care ei sunt capabili sa le
desfasoare datorita cunoasterii informatiei, indiferent daca aceasta implica cercetarea,
dezbaterea sau analiza problemelor ce tin de factorul de gen;

» introducerea la grupa a unor procedee si tehnici didactice care sa incurajeze analiza
critica, care accepta existenta unei multitudini de puncte de vedere, care promoveaza
munca n echipa si pe proiecte cu tematica de gen;

» stimularea copiilor in a-si dezvolta capacitati de analiza critica si de gandire proprie
prin analogii si modele de gen;

» dezvoltarea la copii a capacitatilor intelectuale de a analiza si a interpreta informatia
legata de asemanarile si diferentele de gen in mod critic, pe calea dialogului;

» schimbarea statutului social al educatoarei/educatorului.
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Toate acestea impun insd si schimbdri ale curriculum-ului. Curriculumul pentru educatia
timpurie si pregatirea/ formarea continud a educatoarelor/educatorilor trebuie sd contind
aborddri inovatoare interdisciplinare In predarea integratda a activitdtilor pe domenii
experientiale, a activitatilor de dezvoltare personald si a activitatilor liber alese, capabile sa
conducd la realizarea competentelor urmadrite, asa cum sunt ele precizate in documentele
curriculare i anume:

» competente psihopedagogice, exprimate in proiectarea, conducerea, evaluarea
procesului de instruire, In cunoasterea, consilierea si asistarea dezvoltarii personalitatii
copilului de varsta timpurie prin valorificarea specificului de gen al acestuia;

» competente sociale, exprimate in interactiunile sociale cu copiii de varsta timpurie si
cu grupurile scolare;

» competente manageriale, obiectivate in organizarea si conducerea grupei de copii.

CAPITOLUL V

Cercetare pedagogica privind eficienta jocului de gen si a invatarii prin descoperire si

cooperare de gen la varsta timpurie

Capitolul V reprezinta cea mai importanta parte a cercetarii si cuprinde interventia formativa

in vederea studierii posibilitatilor concrete de eficientizare a activitdtilor integrate/ activitati

pe domenii experientiale, activitdti de dezvoltare personald, activitdti liber alese, cu ajutorul

metodelor didactice- jocul de gen si invatarea prin descoperire si cooperare de gen, la varsta
timpurie. Abordarea experimentala a implicat parcurgerea a trei etape distincte:

» Etapa documentdrii teoretice si a sintezei datelor furnizate de demersul investigativ de
facturd constatativa, care a condus la formularea ipotezei experimentale si a
obiectivelor urmarite;

» FEtapa delimitarii spatiului operational, etapd concretizatd in realizarea esantionarii
populatiei si a continutului instructiv-educativ, precum si alegerea instrumentelor de
lucru;

» Etapa realizarii designului experimental, respectiv a proiectarii etapelor de pre-
experiment, experimentul propriu-zis, post-experiment.

Aspecte critice ale investigatiei:

» lipsa unui aparat conceptual specializat privind problematica genului in educatie — din
punct de vedere al pedagogiei de gen, al metodelor si al continuturilor; numarul redus
de materiale sau proiecte pe aceastd tema.

Modernizarea invatdmantului prin utilizarea de noi metode, procedee, mijloace didactice si
forme de organizare care sd permitd reasambldri, reajustdri si adaptdri, depinde de

cunoasterea, nfelegerea si abilitatea de a le folosi. Munca educatoarelor/educatorilor trebuie
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sd se concentreze pe dezvoltarea abilitatilor si capacitatilor copiilor §i nu pe aspecte exterioare
subiectilor, de aceea am intreprins o cercetare in care am urmadrit atingerea unor astfel de
obiective.

Pornind de la aceste obiective s-a formulat ipoteza cercetarii astfel: utilizarea metodelor
didactice- jocul de gen si invatarea prin descoperire si cooperare de gen in predarea
cunostintelor din domeniul educatiei de gen, oferd un context favorabil pentru optimizarea
intelegerii si insusirea trainica a acestora, determindnd sporirea eficientei activitatii didactice
la varsta timpurie.

Obiective generale propuse:

» imbunatatirea calitatii predarii prin utilizarea metodelor didactice- jocul de gen si
invétarea prin descoperire si cooperare de gen;

» obtinerea unor performante scolare superioare prin utilizarea acestor metode didactice
in activitatile integrate/ pe domenii experientiale, de dezvoltare personala, liber alese,
specifice varstei timpurii;

» implicarea activa si constientd a copiilor in procesul dobandirii de noi cunostinte;

» dezvoltarea potentialului cognitiv al copiilor.

Pentru atingerea acestor obiective s-au aplicat chestionare educatoarelor, iar copiilor li s-a
aplicat bateria omologatd de teste NEPSY (care permite evaluarea neuropsihologica a
dezvoltarii copiilor cu varste cuprinse intre 3 si 12 ani). S-au desfasurat activitati in care copiii
au fost parteneri ai cadrelor didactice Tn descoperirea cunostintelor, prin utilizarea, indeosebi,
a metodelor didactice- jocul de gen si Tnvatarea prin descoperire si cooperare de gen.

Scopul aplicarii bateriei de teste NEPSY a fost de a observa diferentele care exista intre
scorurile diferitelor subteste obtinute de fete fatd de cele obtinute de baieti la varsta timpurie,
prin raportare la normal/ la etalon. Au fost utilizate chestionare NEPSY tipizate pentru fiecare
copil, In functie de varsta acestuia, pentru urmatoarele domenii:

» Atentie si functii executive — subtestele: Atentie vizuala si Statuia pentru 3-4 ani;
Turnul, Atentie auditiva, Atentie vizuald pentru 5-6 ani;

» Limbaj — subtestele : Denumirea partilor corpului, Procesare fonologica, in‘gelegerea
instructiunilor pentru 3-4 ani; Procesare fonologici, Numire rapida, Intelegerea
instructiunilor pentru 5-6 ani;

» Functii senzoriomotorii — subtestele: Bataia ritmicd a degetelor, Precizie vizuo-
motorie pentru 3-4 ani; Bataia ritmica a degetelor, Precizie vizuo-motorie, Imitarea
pozitiei mainii pentru 5-6 ani;

» Procesare vizuospatiald — subtestele: Copierea desenului, Constructia din cuburi

pentru 3-4 ani; Copierea desenului, Sdgeti pentru 5-6 ani;
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» Memorie si invatare — subtestele: Memorie narativa, Repetarea propozitiilor pentru 3-4
ani; Memoria fetelor, Memoria numelor, Memoria narativa.

Cu ajutorul celor 21 de educatoare de la Gradinita cu PP ,JJon Creanga” Zalau, fiecarui copil
i-au fost aplicate subtestele corespunzatoare. Durata medie a unui interviu a fost de o ora si 30
minute, iar scorurile obtinute au fost comparate cu normalul pentru varsta, urmarind tabelele
standardizate din bateria NEPSY. Fiecare scor obtinut a fost suprapus cu IQ-ul/ nivelul de
inteligentd normal, iar la final s-a putut calcula prin media aritmeticd a celor cinci scoruri
obtinute un IQ (Intelligence Quotient) global/ nivel de inteligentd global, interpretarea
scorului global realizindu-se prin raportarea la urmdtoarea scald: Inteligenta medie: 90-110,
Inteligenti submedie: 80-89, Inteligentd de limita: 70-79, Intirziere mintald usoard: 50-69,
Intarziere mintald medie: 35-49. Prin aceasti testare am reusit si facem o analiza diagnostica
cu privire la nivelul dezvoltare si de pregatire al esantionului de copii ales, care sunt
dificultatile pe care le IntAimpina in Invatare si mai ales care sunt metodele prin care invatarea

poate capata o eficienta sporita.

Figura 15. V.2.2. Distributia intregului esantion de copii de varsta prescolara,

in functie de gen

Distributia esantionuluiin functie de gen

49% -
gen masculin 51% mNr. Fete- 154
gen feminin

M Nr. Bdieli - 148
Total nr. copii de
varsta timpurie - 302
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Figura 16. V.2.2. Distributia esantionului de interventie/ experimental in functie de gen

Distributia esantionului de interventie/ experimental
in functie de gen

B Nr. Fete- 79
26 fete gr. Micd, 18
fete gr. Mijlocie, 35
gr. Mare

49,68% 50,32%
gen masculin gen feminin

W Nr. Baieti - 73:
30 baieti gr. Mica, 18
baieli gr. Mijlocie, 30
bdicti gr. Mare
Total nr. copii de
varsta timpurie - 157

Figura 17.V.2.2 Distributia esantionului de control in functie de gen

Distributia esantionului de control
in functie de gen

B Nr. Fete - 75:
22 fete gr. Mica, 18
feta gr. Mijlocie, 35
r. Mare
48,28% .
gen masculin 51,72%
gen feminin
W Nr. Baieti - /O
21 baieti gr. Mic4, 22
baieti gr. Mijlocie, 27
baieti gr. Mare
Total nr. copii de
varsta timpurie - 145
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In urma centralizdrii datelor si prelucrarii lor au fost obtinute urmadtoarele rezultate In functie

de varsta si gen, pe cele cinci domenii de baza NEPSY (Figurile18.V.2.2-24.V.2.2):

» Atentie si functii executive/ AT/EXC:
73% (220 copii) s-au incadrat in limite normale,
17% (51 copii) au avut deficit usor,
9% (29 copii) au avut deficit mediu,

1% (2 copii) au avut deficit sever;

» Limbaj/ LJ:
60% (181 copii) s-au incadrat 1n limite normale,
28% (84 copii) au avut deficit usor,
11% (36 copii) au avut deficit mediu,

1% (1 copil) a avut deficit sever;

» Functii senzoriomotorii/ SM:
68% (208 copii) s-au incadrat 1n limite normale,
24% (73 copii) au avut deficit usor,
7% (20 copii) au avut deficit mediu,

1% (1 copil) a avut deficit sever,

» Procesare vizuospatiala/ VS:
68% (208 copii) s-au incadrat in limite normale,
20% (62 copii) au avut deficit usor,

12% (32 copii) au avut deficit mediu,

> Memorie si invatare/ Mi):
65% (197 copii) s-au incadrat 1n limite normale,
27% (83 copii) au avut deficit usor,

8% (22 copii) au avut deficit mediu.
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Figura 18.V.2.2. Centralizator NEPSY/ Grupa mici/ 3-4 ani/ Gen feminin/ nr. fete : 48

Centralizator-Grupa mica/ 3-4 ani/ Gen: feminin/ Nr. fete: 48
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Figura 19.V.2.2. Centralizator NEPSY/Grupa mici/3-4 ani/ Gen masculin/ nr. baieti : 51

Centralizator- Grupa mica/ 3-4 ani/ Gen: masculin/ Nr. baieti: 51
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Figura 20.V.2.2. Centralizator NEPSY/ Grupa mijlocie/4-5 ani/Gen feminin/nr. fete: 36

Centralizator-Grupa mijlocie/ 4-5 ani/ Gen: feminin/ Nr. fete: 36
o Limite normale
Deficit usor
o Deficit mediu
o Deficit sever
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Figura 21.V.2.2. Centralizator NEPSY/Grupa mijlocie/4-5 ani/Gen masculin/nr.biieti:40

Centralizator-Grupa mijlocie/ 4-5 ani/ Gen: masculin/ Nr. baieti: 40
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Figura 22.V.2.2. Centralizator NEPSY/ Grupa mare/5-6 ani/Gen feminin/nr. fete: 70

Centralizator- Grupa mare/ 5-6 ani/ Gen: feminin/ Nr. fete: 70
o Limite normale
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Figura 23.V.2.2. Centralizator NEPSY/ Grupa mare/5-6 ani/Gen masculin/nr. baieti: 57

Centralizator- Grupa mare/ 5-6 ani/ Gen: masculin/ Nr. baieti: 57
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Figura 24.V1.2.2. Centralizator NEPSY/Copii/3-6 ani/Nr. copii: 302/nr.fete: 154, nr. biieti: 148

Centralizator- Copii/ 3-6 ani/ Nr. copii: 302/ Nr. fete: 154, Nr. baieti:
148
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Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute de catre copiii grupelor experimentale si de
control la probele de evaluare inifiale, finale, de retestare si de verificare la distantd au vizat
masura in care cunostintele teoretice insusite prin metodele didactice - joc de gen si invatarea

prin descoperire si cooperare de gen sunt operationale.

Punctajele obtinute de copii la 0 anumita proba au fost stabilite prin Tnsumarea punctelor
realizate de cétre acestia la itemii probei §i prin Tmpértire la numarul copiilor din grupa

respectiva.

In vederea analizei situatiei claselor experimentale si de control corespunzatoare fiecarei etape

a evaluarii, datele numerice au fost consemnate in tabele de date.

Interpretarea rezultatelor obtinute de copiii din grupele participante la cercetare este
prezentatd, in forma condensatd, in tabelele de mai jos, unde sunt redate perechile de grupe
echivalente, efectivele acestora, mediile punctajelor realizate de catre copii, diferenta mediilor
punctajelor realizate pentru perechile de grupe, compararea acestora cu ajutorul criteriului

statistic Pearson.
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Diferite tipuri de asocieri intre rezultatele obtinute de grupul experimental, respectiv

rezultatele obtinute de grupul de control sunt redate prin intermediul valorilor coeficientului

Pearson (r).

Tabelul 18.V.6. Valoarea coeficientului Pearson (r)

Nr. Tipul de asociere Valoarea
crt. P coeficientului Pearson
. Rezultate pre-test grup experimental §i post-test grup o
' experimental ’
2. Rezultate pre-test grup control §i post-test grup control 0,70
. Rezultate pre-test grup experimental si rezultate retest e
' grup experimental ’
A Rezultate pre-test grup control si rezultate retest grup i
' control ’

Asadar, la esantionul de control punctajele obtinute la retest sunt mai mici decét la post-test si

decat la pretest. Diferenta obtinuta la cele trei testdri/ esantionul de fete este: de - 0,32 %

dintre pretest si post-test; de -0,64% dintre pretest si retest; iar diferenta obtinuta la cele trei

testari/ esantionul de bdieti este de: -0,68% dintre pretest si post-test; de -1,02% dintre pretest

si retest, aspecte vizibile Tn tabelul de mai jos. Sinteza pe orizontald — respectiv sub aspectul

genului feminin sau masculin — a rezultatelor obtinute de copiii participanti la experiment la

cele trei testari se prezinta astfel:

Grupa | Grupa | Grupa | Rezultate obtinute Rez.
Tipul de esantion | mica mijlocie | mare Pretest Post- Dif. | Retes | Dif.
3-4ani | 4-5ani | 5-6 ani test t
Esantionul 371 372p
experimental N=26 N=18 N=35 362p 102 411)8 +248 | 102,7 | +2,76
Gen feminin 100% ¢7’ % 6% %
N total=79 ¢
Esantionul 359 360p
experimental N=30 N=18 N=30 342p 104 9p7 +4,97 | 105,2 | +5,26
Gen masculin 100% (7’ % 6% %
N total=78 ?
Esantionul de
control N=22 N=18 N=35 314p 313p - 312p | -0,64%
Gen feminin 100% 99,68% | 0,32% | 99,36
N total=75 %
Esantionul de
control N=21 N=22 N=27 295p 293p - 292 | -1,02%
Gen masculin 100% 99,32% | 0,68% | 98,98
N total=70 %

Tabel 19.V.6. Sinteza pe orizontala a rezultatelor obfinute de copiii participanti la experiment
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Sinteza pe verticald — respectiv atét sub aspectul genului feminin sau masculin cat si al varstei
copiilor — a rezultatelor obtinute de copiii participanti la experiment la cele trei testari se

prezinta astfel:

Tabel 20.V.6. Sinteza pe verticala a rezultatelor obtinute

de copiii de grupa mica/ 3-4 ani/ participanti la experiment

. . Grupa mica Rezultate obtinute . Dif.
Tipul de esantion 3-4 ani Pretest | Post-test | Dere™@ M Retest
giin;;ﬁﬁizxperlmental N=26 110p LSp |y saq 1})290(1))9 49,09
B 100% 104,54% o ) ’
% %
Esantionul experimental 139p
’ . _ 129p 134p
Gen masculin N=30 100% 103.87 % +3,87% 107,75 +7,75
% %
Esantionul de control 73p -1,35
’ . _ T4p 74p )
Gen feminin N=22 100% 100% 0% 98,64 % %
Esantionul de control 81p 80p 79p -2,46
Gen masculin N=21 100% 98.76% -1,24% 97,53% %
Tabel 21.V.6. Sinteza pe verticala a rezultatelor obtinute
de copiii de grupa mijlocie/ 4-5 ani/ participanti la experiment
. . Grupa mijlocie | Rezultate obtinute . Dif.
Tipul de esantion 4-5 ani Pretest | Post-test Diferenta Retest
Esantionul experimental 80p 82p 82p
Gen feminin N=18 100% 102.50% +2,50% 102,50% | +2,50%
Esantionul experimental 78p 83p 81p +3,84%
Gen masculin N=18 100% 106,41 % +6,41% 103,84 %
Esantionul de control T1p -1,38%
’ .. _ 72p 72p ’
Gen feminin N=18 100% 100% 0% 98,61
Esantionul de control 92p 91p -1.09% 89p -3,26%
Gen masculin N=22 100% 98,91% e 96,73%
Tabel 22.V.6. Sinteza pe verticala a rezultatelor obtinute
de copiii de grupa mare/ 5-6 ani/ participanti la experiment
. . Grupa mare Rezultate obtinute . Dif.
Tipul de esantion 5-6 ani Pretest Post-test Diferenta Retest
Esantionul experimental 175p +1,74%
’ . _ 172p 174p
Gen feminin N=35 100% 101,16% +1,16% 10(1%,774
Esantionul experimental 140p +3,70%
’ . _ 135p 142p
Gen masculin N=30 100% 105,18 % +5,18% 10(?%70
Esantionul de control 160p -4,76%
’ . _ 168p 167p ’
Gen feminin N=35 100% 99.40% -0,60% 95,23%
Esantionul de control 116p -4,91%
’ . . 122p 122p ’
Gen masculin N=27 100% 100% 0% 95,08%

Tabelul sintetic al rezultatelor scolare obtinute de participantii la experiment evidentiaza

faptul cd atat esantionul experimental feminin cét si cel masculin au realizat progres, au
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obtinut rezultate mai bune la post-test si la retest, iar esantionul de control feminin si
esantionul de control masculin au obtinut rezultate mai slabe. La testarea initiala, perechile de
grupe nu s-au diferentiat semnificativ, ceea ce ne-a permis sa stabilim cd ele erau initial
echivalente. Reprezentarea graficd dupa utilizarea coeficientului Pearson ne arata ca valoarea
acestuia la grupul experimental se incadreazd in intervalul 0,50-1 deci indicd o corelatie
pozitiva, dispersia este mai mare, deci s-au produs modificari ca urmare a metodelor didactice
folosite, s-a modificat atitudinea copiilor fata de Invatare, pe cand la grupul de control se
constatd o oarecare omogenitate spre regresie, ceea ce denotd tendinta de reproducere a
comportamentului avut anterior fata de Tnvatare.
Capitolul VI
Concluzii
Capitolul VI cuprinde concluziile finale. Investigatia experimentald a confirmat faptul ca
spre deosebire de expunerea descriptiv-enumerativd de catre educatoare/educator a
cunostintelor de gen si de memorarea mecanica a acestora de cétre copii, predarea activitatilor
in mod integrat sau pe domenii experientiale, pe domenii de dezvoltare personald, liber alese
prin jocul de gen si prin Tnvatarea prin descoperire si cooperare de gen are efecte pozitive
asupra activitatii copiilor de varstd timpurie, atat pe plan formativ cat si informativ. Astfel,
punerea sau provocarea unei probleme cu tematica de gen contribuie la dezvoltarea cognitiva
a copiilor, intrucat 1i ajutd si chiar 1i determind pe acestia sa-si puna propriile Intrebari la care
incearcd sa raspunda singuri, sd rezolve situatiile problematice prin efort propriu. Bazandu-se
pe mobilizarea permanenta si pe reactualizarea cunostintelor si achizitiilor precedente, jocul
de gen si invatarea prin descoperire si cooperare de gen inlesnesc realizarea unei inlantuiri
logice si firesti, Intre vechile cunostinte si noile informatii; domeniile experientiale nu
constituie secvente separate, ci dimpotriva, ele se interconditioneaza in cadrul unei situatii de
instruire; noile confinuturi de gen sunt puse in corelatie cu cunostintele anterioare contribuind
la 0 mai bund fixare si o mai bund intelegere a acestora, intrucat valorificd si activeaza
experienta anterioara de cunoastere a copiilor de varsta timpurie. Sistemul de cunostinte si
abilitati de care dispune copilul, devine o sursd importantd pentru punerea diverselor
probleme de cunoastere, teoretice sau practice, pentru eforturile intelectuale depuse in scopul
solutiondrii lor, toate acestea finalizandu-se cu Incadrarea independenta a noilor cunostinte de
gen in sistemul cognitiv propriu. Observatiile efectuate pe parcursul cercetarii, precum si
analiza comparativd a rezultatelor obtinute de catre copiii, fete si bdieti, din grupa
experimentald, comparativ cu cei din grupa de control, demonstreaza efectele favorabile ale
strategiilor didactice de valorificare a dimensiunii de gen la varsta timpurie, respectiv joc de

gen si invatare prin descoperire si cooperare de gen, forma de organizare pe centre de interes,
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kitul de materiale didactice de realizare a educatiei de gen la varsta timpurie, asupra asimilarii
cunostintelor, cu influentd formativa benefica asupra personalitatii copiilor. Cresterea calitatii
invatarii si asimildrii cunostintelor de gen este datoratd si accentudrii participarii afective a
copiilor 1n procesul instruirii lor, cunostintele nu sunt impuse de citre educatoare/educator, ci
reprezinta un lucru dobandit prin actiuni motivate intern, deci ele au valoare psiho-emotionala
pentru copii. Optdm pentru folosirea continud a acestor strategiilor didactice de valorificare a
dimensiunii de gen la varsta timpurie, respectiv joc de gen si nvatare prin descoperire si
cooperare de gen, forma de organizare pe centre de interes, kitul de materiale didactice de
realizare a educatiei de gen la varsta timpurie, in procesul de predare-invatare a cunostintelor,
intrucét prin intermediul lor se stimuleaza operatiile gandirii logice ale copiilor, imaginatia si
creativitatea si de asemenea, conduc la dinamizarea copiilor, in functie de gen, in timpul
activitatilor didactice, la inldturarea monotoniei care poate sd apard in situatia instructiv-
educativd. Utilizarea strategiilor didactice de valorificare a dimensiunii de gen la varsta
timpurie, 1i permit copilului sa fie permanent si direct implicat Tn construirea propriului traseu
de invatare. Asadar, concluziondm ca eforturile noastre Tn acest studiu au fost concentrate spre
a identifica strategiile didactice eficiente prin care putem valorifica dimensiunea de gen in
vederea realizdrii unei dezvoltari cognitive optime a copiilor de varstd timpurie, incercand sa
oferim cadrelor didactice cateva puncte de sprijin Tn acest sens.

Totodata, considerdm acest demers indreptatit, cu atat mai mult cu cit educatia de gen
la varsta timpurie este tangential regasitd in curriculumul pentru Invdtdmantul prescolar si
propunem ca directie viitoare de cercetare pedagogica impactul acestor strategii didactice de

valorificare a dimensiunii de gen asupra dezvoltarii emotionale a copiilor de varsta timpurie.
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