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Teza de doctorat ,,Modalitati de consolidare a parteneriatului educational scoali-
familie in ciclul primar. Aplicatii pe baza teoriei inteligentelor multiple” contine opt
capitole. Capitolele I, II si III alcatuiesc partea teoretica a lucrarii. Celelalte capitole alcatuiesc
partea practic-aplicativa a lucrarii si descriu demersurile de cercetare realizate de noi, in
vederea identificarii unor strategii optime de consolidare a parteneriatului scoala-familie,
aplicabile la debutul scolaritatii mici.

Capitolul I al acestei lucriri, ,,Parteneriatul educational scoali-familie in ciclul
primar. Perspective teoretice, legislative si actionale”, cuprinde definirea unor termeni din
sfera parteneriatelor educationale, include analiza cadrului legislativ actual, descrie strategii
optime prin care poate fi consolidat parteneriatul educational scoala-familie si prezinta modele
si teorii referitoare la relatia de colaborare care este necesar sa se stabileasca intre parinti si
cadre didactice.

Pentru a ne forma o viziune de ansamblu asupra factorilor care influenteaza
semnificativ calitatea parteneriatului educational scoala-familie, am analizat unele dintre cele
mai importante documente legislative nationale si internationale, privind atributiile parintilor
si cadrelor didactice in procesul de educare a copiilor. Rezultatele obtinute in urma realizarii
acestui studiu au fost prezentate in cadrul articolului ,,Legislative Framework concerning
School-Family Partnership” (vezi Marin & Bocos, 2018b, in press). Legea Educatiei Nationale
nr. 1/2011 a preluat prevederile referitoare la obligatiile parintilor de a asigura scolarizarea
copiilor pe durata invatamantului obligatoriu, cuprinse in versiunile anterioare ale legislatiei
din domeniul educatiei nationale, si evidentiaza rolul decisiv al unei implicari de inalta calitate
a familiei in educatia copiilor. Cele mai importante documente legislative referitoare la
parteneriatul scoala-familie sunt enumerate in figura nr. 1.

‘ Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011,

cu modificarile si completérile ulterioare

/ Regulamentul-cadru de organizare si |
functionare a unitatilor de invatamant

| - -

\ preunlver5|tar, cu modificarile si completarile
‘ ulterioare (Anexala Ordinul Ministrului Educatiei
K Nationale si Cercetarii Stiintifice nr. 5079/31.08.2016)
oo

|
Statutul elevului, cu modificarile si completarile
ulterioare (aprobat prin Ordinul Ministrului Educatiei
Nationale si Cercetarii Stiintifice nr. 4742/10.08.2016)

\
Figura nr. 1 Documente legislative relevante cu privire la functionarea parteneriatului
scoala-familie

Toate instrumentele legislative consultate de noi stabilesc drepturile si
responsabilitatile parintilor In ceea ce priveste Ingrijirea, protectia si educatia copiilor. Unele
dintre responsabilitatile parintilor nu au fost prezentate in mod direct, dar au fost deduse din
continutul prevederilor legislative prezentate. Desi unele dintre prevederi au fost abrogate, a
fost analizat continutul acestora, cu scopul de intelege evolutia cadrului legislativ referitor la
atributiile scolii si ale familiei in ceea ce priveste dezvoltarea si educarea copiilor. Cadrul
legislativ actual din tara noastra promoveaza realizarea drepturilor tuturor copiilor, faciliteaza
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participarea parintilor la procesul educational si incurajeaza crearea unor parteneriate autentice
intre scoala si familie.

Autorii teoriilor si modelelor prezentate in cadrul capitolului I propun viziuni diferite
asupra procesului de consolidare a parteneriatelor scolare. Teoriile si modelele educationale
referitoare la problematica parteneriatelor educationale scoala-familie evidentiaza strategii
eficiente de actiune, pentru optimizarea colaborarii dintre parinti si cadre didactice (vezi figura
nr. 2).

| Teoria intersectarii sferelor de influenta
I (Epstein et. al, 2002)

| Modelul dezvoltarii scolare
I {dezvoltat de James Comer)

| Teoria expectanta-valoare
| (Eccles 1993; Eccles et al., 1983)

| Modelul implicarii parentale
I (Hoover-Dempsey & Sandler, 1885)

Figura nr. 2. Modele si teorii referitoare la functionarea parteneriatului scoala-familie

Toate aceste modele si teorii pornesc de la premisa ca eforturile comune ale scolii si ale
familiei sunt necesare pentru ca elevii si inregistreze o evolutie scolara pozitiva. In viziunea
autorilor lor, participarea activa a parintilor la procesul de luare a deciziilor si implicarea activa
a acestora in educatia copiilor sunt factori cu impact major asupra calitatii parteneriatului
scoala-familie. Intelegerea acestor modele si teorii a avut un rol extrem de important in
realizarea partii practic-aplicative a lucrarii de fata.

De asemenea, 1n cadrul acestui capitol a fost evidentiat faptul ca o comunicare de inalta
calitate Intre familie si scoald, precum si un grad ridicat de implicare a familiei in educatia
copiilor contribuie semnificativ la consolidarea parteneriatului scoala-familie. Dezvoltarea
armonioasd a elevilor este influentatd semnificativ de calitatea relatiilor parinte-copil si, in
acelasi timp, de eficienta cooperarii dintre scoald si familie (Adams & Christenson, 2000; Cox,
2005; Epstein, 2001; Porumbu, & Necsoi, 2013; Poulou & Matsagouras, 2007; Eccles &
Harold, 1993). O implicare ridicatad a familiei in educatia copiilor realizata acasa si in cadrul
scolii este asociatd cu o motivatie sporitd pentru invatare, rezultate scolare pozitive si o stima
de sine crescutd (Pancu & Bocos, 2016; Sreekanth, 2011; Vahedi & Nikdel, 2011; Porumbu,
Necsoi, & Beldianu, 2013).

in cadrul articolului ,,Characteristics of the Communication Between Parents and
Students of the Preparatory Class. Barriers, Positive Factors, and Responsibilities of Teachers”
(Marin & Bocos, 2016), au fost investigati principalii factori care influenteaza eficienta
comunicarii dintre parinti si copii. Ancheta pe baza de chestionar, realizata de noi, subliniaza
rolul important al cadrelor didactice In optimizarea comunicarii parinte-copil si importanta
evidentierii calitatilor si comportamentelor pozitive ale elevilor. Majoritatea participantilor la



studiu au aratat faptul ca activitatile comune desfasurate la scoald, in cadrul atelierelor pentru
parinti si elevi, i-ar putea ajuta sa-si imbunatateasca comunicarea parinte-copil (vezi Marin &
Bocos, 2016).

In cadrul studiului ,,Strategies for Improving School — Family Cooperation in the
Romanian Primary Educational System” (Pancu & Bocos, 2016) a fost evidentiat impactul
semnificativ al comunicarii eficiente dintre parinti si profesori, asupra dezvoltarii armonioase
a copiilor. In opinia parintilor, cele mai eficiente forme de comunicare cu profesorii sunt:
convorbirile telefonice, sedintele cu parintii si intalnirile individuale cu cadrele didactice.
Principalele teme de interes pentru parinti sunt rezultatele scolare si comportamentul elevilor.
O mica parte a participantilor la studiu doresc sa descopere strategii prin care ii pot ajuta pe
copii sa-si imbunatateasca rezultatele scolare (vezi Pancu & Bocos, 2016).

Strategiile prin care pot fi consolidate parteneriatele scoala-familie constituie o
problematica actuala si de larg interes pentru specialistii din domeniul educational (Agabrian
2006; Baran-Pescaru, 2004; Radut-Taciu, Bocos, & Chis, coord., 2015; Staiculescu 2011).
Politicile manageriale adoptate de institutiile de invatamant au un rol decisiv in atragerea si in
mentinerea parteneriatelor educationale (Van Voorhis & Sheldon, 2004). Deschiderea cadrelor
didactice si transparenta acestora in procesul de luare a deciziilor favorizeaza crearea unor
relatii interumane bazate pe consens si dorinta autentica de implicare a parintilor (Agabrian,
2006). Realitatile din spatiul educational romanesc impun gasirea unor solutii inovative de
ameliorare a relatiilor de parteneriat. In cadrul primului capitol, au fost prezentate strategiile de
consolidare a parteneriatului scoala-familie incluse in figura nr. 3.

Sedintele cu parintii

Consultatiile sau intdlnirile individuale|
parinte-profesor |

N I

Buletinele/scrisorile informative
adresate parintilor |

Strategii de consolidare a
parteneriatului scoala-familie

aietele.fju rnalele de cores ponder@
profesor-parinte

L
I R

Asistenta parintilor la activitatile
scolare si extragcolare

1

—‘ Vizitele la domiciliu

—‘ Activititi pe baza de voluntariat |

Figura nr. 3. Strategii eficiente de consolidare a parteneriatului scoala-familie

Pe fondul contextului socio-economic actual, caracterizat prin adancirea inegalitatilor
sociale, neincredere, implicare insuficienta a familiei in viata scolii si in educatia copiilor,
precum si a politicilor educationale care descurajeazd uneori implicarea parentald, cooperarea

dintre scoli si familii trebuie sa fie consideratd o prioritate la nivel national (Margaritoiu &
Eftimie, 2001).



in cadrul celui de-al doilea capitol, intitulat ,, Teoria inteligentelor multiple (TIM).
Esenta, relevanta si semnificatii psihopedagogice”, inteligenta umana este prezentatd din
perspectiva multiplelor sale dimensiuni. Teoria inteligentelor multiple este descrisa ca fiind 0
abordare moderna a procesului de predare-invatare-evaluare. Pe baza aplicatiilor acestei teorii,
au fost stabilite inventare de activitati comune parinti-copii, care pot fi realizate pentru
stimularea inteligentelor multiple ale copiilor. In procesul de stabilire a continutului
activitatilor comune parinti-copii, am pornit de la premisa ca depasirea granitelor disciplinelor
scolare sprijind procesul de formare a competentelor elevilor. Tipurile de inteligente dezvoltate
ale elevilor influenteaza preocuparile si interesele educationale ale acestora (Armstrong, 2013;
Bocos, 2013; Gardner, 2006; Shearer, 2013a; Shearer 2013b; Shearer 2013c). Realizarea unor
eforturi constante pentru investigarea si urmarirea evolutiei gradului de dezvoltare a
inteligentelor multiple ale copiilor este o actiune pedagogica necesard, in vederea intelegerii
particularitatilor individuale ale acestora (Pancu, 2016a; Pancu, 2016b).

Cel de-al treilea capitol, denumit ,,Ateliere educationale pentru parinti si elevi in
invatamantul primar romanesc (AE-PE). Consideratii teoretice si practice”, descrie
principalele caracteristici ale atelierelor educationale pentru parinti si elevi. Prevederile
programelor scolare in vigoare au fost analizate, pornind de la premisa ca activitatile de
invatare realizate Tn cadrul AE-PE trebuie sa fie in concordanta cu recomandarile si continutul
acestora. Demersurile educationale prin care sunt antrenate inteligentele multiple ale copiilor
permit formarea unor competente transversale, cu o larga aplicabilitate in viata de zi cu zi.
Astfel, atelierele educationale pentru parinti si elevi au fost prezentate din perspectiva
aplicatiilor teoriei inteligentelor multiple.

Potrivit ,,Dictionarului praxiologic de pedagogie” (Bocos, coord., 2016a), termenul
,ateliere educationale pentru parinti si elevi” poate fi definit ca fiind o maniera avantajoasa de
cooperare dintre parinti, elevi si cadre didactice, in vederea realizarii unor activitdti de invatare
tematice, cu influente benefice asupra dezvoltdrii personalitatii copiilor. Aceste activitati se
bazeaza pe stimularea permanentd a curiozitdtii si a dorintei de a realiza noi progrese in
procesul de invatare (Bocos, coord., 2016a; Branisteanu, 2013). Consideram ca atelierele
educationale pentru parinti si elevi, proiectate din perspectiva teoriei inteligentelor multiple,
trebuie sa se desfasoare printr-o buna intelegere a mecanismelor care asigura evolutia pozitiva
a relatiilor de parteneriat dintre scoala si familie (vezi figura nr. 4).

Parteneriatul
scoala-

familie Ateliere educationale
h | pentru parinti si elevi

Teoria |
inteligentelor - <
multiple

Figura nr. 4. Concepte pedagogice cu impact major asupra proiectarii si
implementarii atelierelor educationale pentru parinti si elevi
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M.-D. Bocos (2013) descrie principalele componente ale procesului de Tnvatamant,
intre care se stabilesc relatii didactice din perspectiva pedagogiei interactive. Autoarea cartii
,Instruirea interactiva” evidentiaza rolul extrem de important al interactiunilor cu colegii,
accentuand importanta stabilirii unei relatii didactice cvadrimensionale, cu patru poli care
interactioneaza pentru asigurarea reusitei proceselor instructiv-educative. Acesti poli sunt
constituiti din: profesor, elevi, colegi si continuturi curriculare. Pornind de la aceasta viziune,
putem evidentia rolul important pe care il au parintii/tutorii/sustinatorii legali ai elevilor in
desfasurarea situatiilor de invatare active, interactive si creative, realizate in cadrul atelierelor
educationale pentru parinti si elevi. Astfel, pe langa cei patru poli amintiti anterior, putem
adauga cel de-al cincilea pol, reprezentat de parinti, tutori sau sustindtori legali ai copilului,
rezultdnd un tip de relatie didacticd pentadimensionald, precum cea prezentatd in figura nr. 5.

Elev
Profesor Parinti, tutori sau reprezentati
legali ai copilului
Colegi Continuturi curriculare prin care pot fi

dezvoltate inteligentele multiple ale copiilor

Figura nr. 5. Tipuri de relatii didactice care se stabilesc in cadrul atelierelor educationale
pentru parinti si elevi (AE-PE), bazate pe TIM (adaptare dupa M.-D. Bocos, 2013, p. 54)

In procesul de stimulare a inteligentelor multiple ale elevilor din ciclul primar, un rol
extrem de important in reusita situatiilor de invatare il au mecanismele de feedback si
feedforward asupra sarcinilor de invatare pe care le-au parcurs sau urmeaza a fi parcurse de
citre elevi. In acest sens, se creeazi un cadru motivational care si sprijine procesul de
construire a unei cunoasteri autentice.

Cel de-al patrulea capitol al lucririi prezinta coordonatele cercetarii pedagogice cu
tema ,,Valentele atelierelor educationale pentru parinti si elevi (AE-PE), elaborate pe baza
profilurilor de inteligentda MIDAS™ ale elevilor din ciclul primar, asupra parteneriatelor
educationale scoald-familie”. In cadrul acestui capitol, este prezentati cercetarea realizati de
noi, cu scopul de a identifica modalitati eficiente de crestere a implicarii familiei in educatia
copiilor, de consolidare a parteneriatului scoala-familie si de crestere a gradului de implicare a
familiei in educatia copiilor. Prin abordarea acestei teme de cercetare, ne-am propus sa
evidentiem principalele aplicatii educationale ale teoriei inteligentelor multiple si beneficiile
valorificarii acestei teorii In practica instruirii $i consoliddrii parteneriatelor educationale
scoala-familie. In cadrul investigatiei realizate de noi, am pornit de la premisa ci activititile
comune pdrinti-copii, bazate pe o cunoastere temeinica a preferintelor si abilitatilor elevilor,
pot contribui la cresterea calitatii parteneriatului educational scoala-familie.
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Designul cercetarii  experimentale este unul intersubiecti. Prin realizarea
experimentului formativ, ne-am propus sa testam anumite strategii de colaborare a profesorului
pentru invatdmant primar cu parintii, in vederea consolidarii parteneriatului scoala-familie.
Cercetarea este una practic-aplicativa, bazandu-se pe rationamente inductive. In functie de
finalitatea propusa, cercetarea este una de dezvoltare, fiind un studiu longitudinal prospectiv,
iar in functie de marimea esantionului de participanti, cercetarea este intensiva.

In vederea desfasurarii in conditii optime a cercetirii, a fost inaintatd, in data de
16.12.2016, catre Inspectoratul Scolar Judetean Cluj, adresa nr. 13759, prin care se solicita
obtinerea acordului de principiu pentru administrarea de chestionare n 5 unitati de invatamant
din judetul Cluj. Acordul de principiu al Inspectoratului Scolar Judetean Cluj, pentru realizarea
demersurilor de cercetare si pentru administrarea de chestionare, a fost obtinut in data de
19.12.2016. Conditiile optime de colaborare au fost stabilite prin intermediul discutiilor cu
managerii institutiilor scolare vizate, fiind respectate cele 5 clauze incluse in cadrul acordului
de principiu, primit din partea Inspectoratului Scolar Judetean Cluj. Caracterul de noutate al
acestei cercetari constd in utilizarea aplicatiilor teoriei inteligentelor multiple, in vederea
consolidarii parteneriatului scoala-familie.

Aceastd cercetare isi propune sa studieze impactul organizarii unor ateliere
educationale pentru parinti si elevi (AE-PE), elaborate pe baza profilurilor de inteligente
MIDAS™ ale elevilor, asupra gradului implicare a familiei in educatia copiilor, asupra calitatii
parteneriatului scoala-familie si asupra gradului de dezvoltare a inteligentelor multiple ale
elevilor. Intrebarea de cercetare care a orientat demersurile investigative realizate de noi a fost:
,Putem utiliza aplicatii ale teoriei inteligentelor multiple pentru a optimiza parteneriatul
educational scoala-familie, pe durata invatamantului primar?”.

Cercetarea intreprinsa are urmatoarele finalitati:

Ol. Investigarea opiniilor pdarintilor, profesorilor pentru Invatdmant primar si
directorilor scolari, din mediul rural si urban, referitoare la calitatea/consistenta parteneriatului
scoala-familie si la modalitatile de actiune optime pentru consolidarea acestuia;

O2. Explorarea opiniilor parintilor si profesorilor, referitoare la utilitatea/relevanta
procesului de investigare a inteligentelor multiple ale elevilor de clasa pregétitoare, cu ajutorul
chestionarului ,,MIDAS for KIDS™: My young child”, prin co-actiunea profesor-parinti.

O3. Implementarea si testarea eficientei unui program bazat pe organizarea unui sistem
de ateliere educationale pentru parinti si elevi, jalonate de informatiile obtinute din profilurile
de inteligenta MIDAS™ ale elevilor, asupra calitatii parteneriatului scoala-familie, asupra
gradului de implicare a familiei in educatia copiilor, precum si asupra gradului de dezvoltare a
inteligentelor multiple ale elevilor de clasa pregatitoare.

O4. Elaborarea unor recomandari privind practicile actuale de consiliere a parintilor, in
urma analizei comparative intre efectele desfasurarii interventiei formative asupra calitatii
parteneriatului scoala-familie (in cazul clasei experimentale) si evolutia naturald, din punct de
vedere calitativ, a parteneriatului scoala-familie (in cazul clasei de control).

Finalitatea demersului experimental a fost aceea de a testa urmatoarea ipoteza de baza
a cercetarii:

Organizarea, de cdtre profesorul pentru invatamant primar, a unui sistem de ateliere
pentru parinti si elevi (AE-PE) — jalonate de informatiile obtinute din profilurile de inteligenta
MIDAS ale elevilor inscrisi in clasa pregatitoare i organizate cu scopul fundamentarii unor
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strategii de actiune comuna, individualizata, de stimulare a inteligentelor multiple in spatiul
scolar si familial — contribuie semnificativ la cresterea gradului de implicare a familiei in
educatia copiilor, la consolidarea parteneriatului scoala-familie si la dezvoltarea inteligentelor
multiple ale elevilor.

Variabila independenta este reprezentata de:

- Organizarea, de catre profesorul pentru invatamant primar, a unui sistem de ateliere
pentru parinti si elevi — jalonate de informatiile obtinute din profilurile de inteligenta
MIDAS ale elevilor de clasa pregatitoare si organizate cu scopul fundamentarii unor
strategii de actiune comuna, individualizata, de stimulare a inteligentelor multiple in
spatiul scolar si familial.

Variabilele dependente sunt:

- gradul de implicare a familiei in educatia copiilor;

- calitatea/consistenta parteneriatului scoala-familie;

- gradul de dezvoltare a inteligentelor multiple.

Intrebarea generala de cercetare este urmitoarea: Este posibil sd dezvoltiam inteligentele
multiple ale elevilor de clasa pregatitoare, sa crestem implicarea familiald in educatia copiilor
si sa consolidam parteneriatul scoala-familie, prin implementarea in manierd personalizata a
unor ateliere pentru parinti si elevi (AE-PE) la debutul scolaritatii mici? Pentru a cuantifica
valorile obtinute pentru fiecare dintre variabilele dependente, au fost utilizate instrumentele de
cercetare prezentate in tabelul nr. 1.

Tabelul nr. 1
Variabilele dependente si instrumentele de cercetare asociate lor
Variabila dependenta Instrumentul de cercetare Caracteristici ale
utilizat pentru masurarea instrumentului de cercetare
variabilei
Gradul de implicare a familiei Family Involvement Tradus si adaptat de noi, cu
in educatia copiilor Questionnaire (FIQ) acordul autorului John
Fantuzzo, Ph.D.

Gradul de dezvoltare a MIDAS for KIDS: My young Tradus si adaptat de noi, cu

inteligentelor multiple ale child acordul autorului Branton

copiilor Shearer, Ph.D.
Calitatea parteneriatului Grild de interviu Instrument de conceptie
scoala-familie proprie

La cercetare au participat 12 clase de elevi, dintre care au fost selectate clasa
experimentala si clasa de control (vezi tabelul nr. 2). Chestionarele ,,MIDAS for KIDS: My
young child” si ,,Family Involvement Questionnaire” (FIQ) au fost completate de 227 de
parinti, tutori sau reprezentanti legali ai elevilor. Rezultatele obtinute in urma administrarii
chestionarelor au fost utilizate in cadrul procesului de selectare a unor clase de elevi cat mai
asemanatoare, fiind utilizat un design experimental intersubiecti. Cu scopul de a respecta
cerinte legate de etica si deontologia cercetdrii pedagogice, nu vor fi mentionate numele
institutiilor de invatamant participante la cercetare.
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Tabelul nr. 2
Distributia pe clase de elevi, a participantilor la cercetare

Codul
EIET C1 C2 C3 4 C5 C6 C7 Cs8 C9 C10 Ci11 cC12
clasei
Nr. elevi 28 15 18 18 20 21 25 25 9 18 8 22

Principalele criterii care au fost avute in vedere pentru selectarea unitdtilor de
invatamant participante la cercetare sunt:

- proximitatea spatiala si mediul de provenienta al participantilor la cercetare (au fost
selectate scoli, atat din mediul rural, cat si din mediul urban);

- deschiderea si dorinta directorilor scolari si a cadrelor didactice de a sprijini demersul
nostru de cercetare, prin manifestarea unor atitudini prielnice unei cooperdri temeinice i
eficiente.

In cadrul cercetirii, au fost implicate mai multe categorii de participanti: parinti,
directori scolari, cadre didactice care predau in invatdmantul primar, precum si elevi de clasa
pregatitoare. Studierea opiniilor tuturor acestor categorii de participanti a avut ca obiectiv
principal formarea unei imagini de ansamblu corecte si obiective asupra realitatilor
educationale investigate. Actiunile intreprinse de noi au vizat conturarea unor informatii
referitoare la: profilul de inteligenta al elevilor de clasd pregatitoare, modul in care pot fi
implementate eficient ateliere pentru parinti si elevi, calitatea cooperarii scoala-familie, precum
si nivelul de implicare a familiei in educatia copiilor. Astfel, esantionul de participanti a fost
alcatuit din:

- 60 de invatatori/institutori/profesori pentru invatamant primar;

- 90 de cadre didactice;

- 64 de directori scolari;

- 227 de parinti ai elevilor inscrisi in clasa pregdtitoare, din cadrul a 5 unitdti de
invatamant din judetul Cluj;

- 227 de elevi.

Esantionul de continut a cuprins continuturi incluse in cadrul programelor scolare
pentru disciplinele de studiu predate de invatator, fiind vizate toate ariile curriculare prevazute
de ,,Planul-cadru de invatamant pentru invatamant primar”. Activitatile desfasurate au avut ca
obiectiv principal stimularea tuturor inteligentelor multiple ale elevilor de clasa pregatitoare.
Pe durata desfasurarii experimentului formativ, ambele clase de elevi au studiat aceleasi unitati
tematice. In alcituirea esantionului de continut, am avut in vedere recomandarile cadrelor
didactice participante la cercetare, incluzand continuturi care sa conduca la realizarea unor
obiective educationale aflate in stransa legatura cu prevederile curriculare specifice nivelului
de invatdmant primar. Astfel, esantionul de continut a inclus continuturi stiintifice si activitéti
de Invatare cuprinse in cadrul programelor scolare pentru diverse discipline de invatdmant
studiate pe durata clasei pregatitoare. In procesul de identificare a activitatilor si continuturilor
care urmau a fi parcurse in cadrul AE-PE, au fost consultati elevi de clasa pregatitoare, pentru
a se asigura un nivel optim al implicarii acestora in cadrul procesului de invatare.
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Experimentul psihopedagogic a fost realizat pe parcursul anului scolar 2016-2017, in
perioada ianuarie 2017 - aprilie 2017. Pentru realizarea acestei cercetari, au fost parcurse

ctapele prezentate in tabelul nr. 3.

Etapele cercetarii pedagogice. Aspecte temporale si actionale

Tabelul nr. 3

Etapa preexperimentala

Etapa experimentului
formativ

Etapa postexperimentala

Perioada Septembrie 2016 - decembrie
2016

Actiuni - Completarea fiselor de

intreprinse observare a comportamentului

elevilor, stabilirea
configuratiei profilurilor de
inteligenta ale elevilor de clasa
pregatitoare si investigarea
opiniilor parintilor, cadrelor
didactice si directorilor
scolari, referitoare la
implementarea atelierelor
educationale pentru parinti si
elevi, pe durata clasei
pregatitoare.

- Analizarea modalitatilor prin
care poate fi consolidat
parteneriatul scoala-familie si
poate fi obtinuta o crestere
semnificativa a gradului de
implicare a familiei in
educatia copiilor.

lanuarie 2017 — aprilie 2017

Introducerea variabilei
independente la clasa
experimentald, prin realizarea
sistematicd a atelierelor
educationale pentru parinti si
elevi.

Aprilie 2017 - mai 2017

Testarea eficientei interventiei
educationale asupra
consistentei parteneriatului
scoala-familie, asupra gradului
de implicare a familiei in
educatia copiilor, precum si
asupra gradului de dezvoltare
a inteligentelor multiple ale
elevilor de clasa pregatitoare.

In vederea asiguririi coerentei si calitatii demersului de cercetare, au fost combinate
metodele de cercetare extensive, cu cele intensive. Pentru prelucrarea, organizarea,
sistematizarea si prezentarea datelor, au fost utilizate: tabele statistice sintetice, diagrame de
comparatie si diagrame de structura. Instrumentele de cercetare utilizate pentru colectarea

datelor sunt prezentate in tabelul nr. 4.

Metode si instrumente de cercetare utilizate in cadrul cercetarii

Tabelul nr. 4

Metode de cercetare

Instrumentul de cercetare

Experimentul

Ancheta pe baza de chestionar

Proiectul de cercetare

- Chestionar referitor la strategiile aplicabile la debutul scolaritatii mici,

pentru a consolida parteneriatul scoald-familie (adresat profesorilor);

- Chestionar cu privire la implementarea unor ateliere educationale pentru

parinti si elevi, pe parcursul clasei pregétitoare (adresat parintilor);
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- Chestionar referitor la strategiile aplicabile la debutul scolaritatii mici,
pentru a consolida parteneriatul scoala-familie (adresat directorilor
scolari);

- Chestionarul ,,MIDAS for KIDS: My Young Child”, autor Branton
Shearer, Ph.D.;

- Chestionarul ,,Family Involvement Questionnaire” (FIQ), autor John
Fantuzzo, Ph.D.

Interviul Ghid de interviu

Studiul de caz Grila de monitorizare

Studiul produselor activitatii Caiete de notite, teste de evaluare, fise de lucru, alte creatii si produse ale

elevilor

Observatia sistematica Grile de observatie a elevilor

Analiza documentelor scolare si

. Fise de caracterizare psihopedagogica a elevilor, cataloage scolare
curriculare

In cadrul cercetarii noastre, a avut loc adaptarea pentru utilizarea in limba romana a
urmatoarelor instrumente de cercetare existente in literatura de specialitate internationala:
,Family Involvement Questionnaire” (FIQ) si ,,MIDAS for KIDS: My young child”. Pentru
ambele instrumente de cercetare, traduse si adaptate de noi, a fost obtinut acordul de utilizare
din partea autorilor. Chestionarul ,,MIDAS for KIDS: My young child” contine itemi referitori
la preferintele elevilor si la frecventa cu care copiii realizeaza diverse comportamente, iar
chestionarul FIQ (Family Involvement Questionnaire) evalueaza gradul de implicare a familiei
in educatia copiilor. Autorii ambelor scale au fost contactati pentru obtinerea permisiunii de a
utiliza chestionarele. Ambele instrumente de cercetare au fost traduse din limba engleza si
adaptate pentru a putea fi utilizate in cadrul cercetarilor educationale realizate in tara noastra.
Versiunile in limba romana ale instrumentelor de cercetare utilizate au fost trimise prin e-mail
autorilor. Procesele de traducere si de adaptare a acestor chestionare au fost necesare, avand in
vedere faptul ca nu au fost identificate instrumente de cercetare in limba romana, care ar putea
f1 utilizate la debutul scolaritatii mici, pentru a evalua gradul de dezvoltare a inteligentelor
multiple si gradul de implicare a familiei in educatia copiilor. Determinarea coeficientului de
consistenta interna alfa Cronbach s-a realizat pentru fiecare dintre scalele care compun
chestionarele. In cazul chestionarului privind implicarea familiald au fost obtinute valori
cuprinse intre 0.82 si 0.86 (pentru scala ,Implicare la domiciliu”, respectiv ,,.Dialog scoala-
familie”), iar in cazul chestionarului ,,MIDAS for KIDS: My young child” au fost obtinute
valori cuprinse intre 0.78 si 0.91 (0.78 pentru scala ,,Inteligenta corporal-kinestezica”, iar 0.91
pentru scalele ,,Inteligenta naturalista” si ,,Inteligenta intrapersonald”). Valorile obtinute indica
o fidelitate buna a acestor instrumente de cercetare.

Experimentul psihopedagogic constituie metoda principald pentru a testa validitatea
ipotezei de cercetare formulate, analizand impactul introducerii variabilei independente asupra
evolutiei variabilelor dependente. Astfel, experimentul psihopedagogic a fost metoda de
cercetare utilizata pentru a se studia efectele implementarii unui sistem de ateliere educationale
pentru parinti si elevi, asupra eficientei parteneriatului educational scoala-familie, asupra
gradului de implicare a familiei in educatia copiilor, precum si asupra gradului de dezvoltare a
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inteligentelor multiple ale elevilor de clasa pregatitoare. Verificarea ipotezei de lucru s-a
realizat in anul scolar 2016-2017, in cadrul a doua unititi de invatamant din judetul Cluj. In
complementaritate cu experimentul formativ, au fost realizate studii de caz. Pentru a se pastra
confidentialitatea datelor, pe parcursul lucrarii nu au fost precizate numele participantilor si
denumirile institutiilor de invatamant.

In proiectarea si realizarea experimentului formativ, am pornit de la premisa ci
aplicatiile teoriei inteligentelor multiple pot fi utilizate cu succes pentru a consolida
parteneriatul scoald-familie. Atelierele educationale pentru parinti si elevi, desfasurate pe
durata experimentului formativ, au fost bazate pe o bund cunoastere, de citre parinti si
profesori, a profilului de inteligenta al elevilor. Realizarea experimentului formativ a avut ca
obiectiv stabilirea efectelor valorizarii potentialului propriu al fiecarui elev, prin
individualizarea sarcinilor de lucru. De asemenea, ne-am propus sa investigam efectele
activitatilor comune parinti-copii, proiectate pornind de la aplicatii educationale ale teoriei
inteligentelor multiple. Astfel, in realizarea experimentului formativ, am pornit de la premisa
ca organizarea sistematica a atelierelor educationale pentru parinti si elevi influenteaza
semnificativ gradul de implicare a familiei in educatia copiilor, calitatea parteneriatului scoala-
familie, precum si gradul de dezvoltare a inteligentelor multiple ale elevilor de clasa
pregatitoare.

Asteptarile si interesele educationale din ce in ce mai complexe ale elevilor au constituit
puncte de reper importante in organizarea atelierelor educationale pentru parinti si elevi. De
asemenea, impreuna cu parintii, au fost analizate nevoile educationale ale copiilor si au fost
stabilite directii de actiune individualizate si personalizate, care pot fi aplicate in spatiul scolar
sau In mediul familial, pentru stimularea inteligentelor multiple ale elevilor.

Etapa experimentului formativ a constat in realizarea unor ateliere educationale pentru
parinti si elevi, atit in spatiul familial, cat si in spatiul scolar. In organizarea atelierelor
educationale, au fost cuprinse situatii de Invatare variate, cu caracter ludic.

Durata, frecventa si continutul activitdtilor comune parinti-copii au fost selectate in
colaborare cu pdrintii si elevii din clasa experimentala. Activitatile au fost proiectate avand in
vedere sugestiile elevilor, parintilor si ale unor cadre didactice care predau in invatamantul
primar. In cadrul atelierelor educationale pentru parinti si elevi, au fost utilizate urmitoarele
strategii didactice: invatarea prin cooperare, invatarea prin descoperire si invatarea prin
problematizare. Pe parcursul demersurilor instructiv-educative realizate in cadrul AE-PE s-a
putut observa:

- implicarea activa a elevilor si parintilor in realizarea sarcinilor de lucru, considerate
accesibile si atractive de catre participantii la ateliere;

- existenta unui climat favorabil proceselor de invatare si cooperare;

- manifestarea de catre copii a entuziasmului fatd de prezenta parintilor la activitati.

In cadrul AE-PE, a fost observat comportamentul parintilor si al elevilor pentru a se
obtine informatii referitoare la dificultatile Intampinate, la relatiile stabilite si la gradul de
satisfactie resimtit de catre parinti si elevi ca urmare a implementarii AE-PE.

In etapa postexperimentals, s-a evaluat impactul introducerii variabilei independente
pentru a se stabili mdsura in care organizarea de ateliere educationale pentru parinti si elevi
influenteazad semnificativ gradul de implicare a parintilor in educatia copiilor, calitatea
parteneriatului scoald-familie si profilul de inteligenta al elevilor. Chestionarele ,,MIDAS for
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KIDS: My young child” si ,,Family Involvement Questionnaire” au fost distribuite cu scopul
de a stabili dacd participantii la cercetare din clasa experimentald au obtinut medii ale scorurilor
semnificativ mai ridicate decat participantii din clasa de control, pentru fiecare dintre scalele
care intrd 1n alcatuirea acestor instrumente de cercetare. Tot in cadrul acestei etape, ne-am
propus sd gasim raspunsul la urmatoarea intrebare: Ce recomandari pot fi formulate pentru a
veni in sprijinul consilierilor scolari si al profesorilor pentru invatdmant primar din tara noastra,
pentru a consolida parteneriatul scoala-familie?

Capitolul al V-lea al lucrarii prezinta rezultatele cercetarii experimentale realizate in
anul scolar 2016-2017. Daca in etapa preexperimentala, intre cele doud esantioane nu au existat
diferente semnificative statistic, in etapa postexperimentald intre cele doud clase de elevi au
fost obtinute diferente statistic semnificative, datorate introducerii variabilei independente la
clasa C10. Aceste concluzii au fost formulate analizand rezultatele testului t pentru esantioane
independente. Ipoteza specificd a fost formulata astfel: Intre cele doua clase de elevi exista
diferente statistic semnificative, in ceea ce priveste implicarea parintilor in educatia copiilor,
calitatea parteneriatului scoald-familie si gradul de dezvoltare a inteligentelor multiple ale
elevilor, dupa aplicarea programului de interventie. Ipoteza nuld (HO) afirma ca intre cele doua
clase de elevi nu exista diferente statistic semnificative, in ceea ce priveste implicarea parintilor
in educatia copiilor, calitatea parteneriatului scoala-familie si gradul de dezvoltare a
inteligentelor multiple ale elevilor, iar diferentele dintre medii se datoreazd intamplarii.
Rezultatele comparatiilor dintre mediile obtinute de ambele clase de elevi indicad eficienta
programului de interventie elaborat de noi. Intre cele doud clase de elevi au fost obtinute
diferente statistic semnificative. Astfel, se respinge ipoteza nula si se confirma ipoteza specifica
(vezi tabelul nr. 5).

Tabelul nr. 5
Concluziile comparatiilor realizate cu testul t pentru esantioane independente (clasa C3 —

clasa C10)

Variabila Indicatori prin care a Etapa preexperimentala Etapa

dependenta

fost cuantificat nivelul
variabilei dependente

postexperimentala

Gradul de implicare
a familiei in educatia
copiilor

Calitatea/consistenta
parteneriatului
scoala-familie

Gradul de dezvoltare
a inteligentelor
multiple

Implicare 1n viata scolii
(SBI)

Implicare la domiciliu
(HBI)

Dialog scoala-familie
(SHC)

Calitatea colaborarii
dintre parinti si cadre
didactice

Inteligenta
muzicald/ritmica

Inteligenta corporal-
kinestezica

Inteligenta logico-
matematica

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic
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Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic



Inteligenta vizual-spatiala
Inteligenta
lingvistica/verbala
Inteligenta interpersonala

Inteligenta intrapersonala

Inteligenta naturalista

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative
statistic

Diferente nesemnificative

statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Diferente semnificative
statistic

Pentru a stabili cat de mari sunt diferentele inregistrate la clasa experimentald, a fost

calculat indicatorul statistic marimea efectului. Valorile obtinute sunt asociate unui efect mediu
sau puternic, semnificativ statistic (vezi tabelul nr. 6).

Tabelul nr. 6
Marimea efectului introducerii variabilei independente
Variabila dependenta Indicatori prin care a fost Mairimea Efect
cuantificat nivelul variabilei efectului
dependente
Gradul de implicare a familiei Implicare in viata scolii (SBI) 0.73 Efect mediu
in educatia copiilor - — -
Implicare la domiciliu (HBI) 0.66 Efect mediu
Dialog scoala-familie (SHC) 0.69 Efect mediu
Calitatea/consistenta Calitatea colaborarii dintre 1.36 Efect puternic
parteneriatului scoala-familie parinti si cadre didactice
Gradul de dezvoltare a Inteligenta muzicala/ritmica 1.81 Efect puternic
inteligentelor multiple
Inteligenta corporal- 1.76 Efect puternic
kinestezica
Inteligenta logico-matematica 1.57 Efect puternic
Inteligenta vizual-spatiala 1.39 Efect puternic
Inteligenta lingvistica/verbala 1.28 Efect puternic
Inteligenta interpersonala 0.91 Efect puternic
Inteligenta intrapersonala 0.83 Efect puternic
Inteligenta naturalista 0.81 Efect puternic

Capitolul al VI-lea al lucrarii cuprinde analiza rezultatelor obtinute in urma
administrarii chestionarelor MIDAS si FIQ, la nivelul intregului esantion de participanti. De
asemenea, in cadrul acestui capitol, sunt prezentate rezultatele anchetelor pe baza de chestionar
si concluziile studiilor de caz desfasurate cu scopul de a intelege realitatile educationale
actuale, cu impact major asupra procesului de consolidare a parteneriatului scoala-familie.
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Primul studiu, intitulat ,,Viziunea pdarintilor asupra modalitatilor prin care pot fi
implementate ateliere pentru parinti si elevi. Ancheta pe baza de chestionar” a avut ca obiectiv
principal descoperirea celor mai eficiente strategii care pot fi aplicate pentru a implementa si
organiza in bune conditii ateliere pentru parinti si elevi, pe durata clasei pregatitoare. Scopul
administrarii ,,Chestionarului cu privire la implementarea unor ateliere educationale pentru
parinti si elevi, pe parcursul clasei pregatitoare” a fost acela de stabili care este opinia parintilor,
referitoare: la structura optima, frecventa, continutul si durata atelierelor educationale pentru
parinti si elevi de clasd pregatitoare. Rezultatele obtinute in urma realizarii acestei investigatii
au fost publicate in cadrul articolului ,,Strategies for Implementing Effective Educational
Workshops for Parents and Children during the Preparatory Grade” (Marin & Bocos, 2017).

Chestionarul a fost completat de 227 de parinti sau reprezentanti legali ai copiilor. in
urma realizarii studiului, au fost formulate urmatoarele concluzii:

- majoritatea parintilor (223 de parinti, respectiv 98.24% dintre respondenti) doresc sa
participe la ateliere educationale pentru parinti si elevi);

- majoritatea respondentilor, respectiv 90 dintre ei (39.65%) considera ca atelierele ar
trebui sa se realizeze saptdmanal, in timp ce 80 dintre ei (35.24%) sunt de parere ca
aceste activitdti ar trebui sa se realizeze lunar. Ceilalti respondenti prefera ca atelierele
sé se realizeze zilnic (8.37%), semestrial (11.89%) sau anual (2.64%). Un procentaj de
2.2% dintre respondenti au ales alte variante de raspuns, precum: de doua ori pe luna
sau de doua ori pe saptimana,

- majoritatea respondentilor (54.63%, respectiv 124 dintre ei) doresc ca activitatile sa
dureze intre 45 si 60 de minute, In timp ce 32.16% dintre respondenti prefera ca
atelierele sa dureze mai putin de 45 de minute. Ceilalti respondenti prefera ca
activitatile sa aibd o durata cuprinsa Intre 60 si 75 de minute (8.81%), 75 si 90 de minute
(3.52%) sau mai mare de 90 de minute (0.88%);

- Mmajoritatea respondentilor (99,56% dintre ei) doresc sa afle care sunt abilitatile/tipurile
de inteligenta cele mai dezvoltate ale fiicei/fiului lor.

- majoritatea parintilor (75.77%) doresc sa fie stimulate toate tipurile de inteligente ale
elevilor, 15.42% dintre respondenti (respectiv 35 de parinti) doresc ca prin intermediul
atelierelor educationale sa fie antrenate inteligentele cele mai putin dezvoltate ale lor,
in timp ce 8.81% dintre ei1 (respectiv 20 de parinti) au ales sa fie stimulate inteligentele
multiple cele mai putin dezvoltate ale copiilor (vezi figura nr. 6).
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Figura nr. 6. Inteligentele multiple selectate pentru a fi stimulate in cadrul atelierelor
educationale pentru parinti si elevi

Rezultatele prezentate anterior constituie strategii de actiune valoroase pentru
implementarea in bune conditii a unor ateliere educationale, de catre profesorii pentru
invatamant primar. Avand in vedere sugestiile diferite ale parintilor din fiecare dintre cele 12
clase de elevi care au participat la cercetarea noastra, putem concluziona faptul ca este benefic
ca Tnainte de a organiza aceste ateliere, cadrele didactice sa identifice preferintele parintilor si
elevilor din clasele la care predau, referitoare la frecventa, durata si continutul atelierelor
educationale.

Studiul a relevat faptul ca majoritatea respondentilor doresc sa participe la ateliere pentru
parinti si elevi. Aceste activitati sunt considerate de catre parinti o modalitate eficientd de a
intelege nevoile educationale ale elevilor si de a stimula inteligentele lor multiple. Avand in
vedere realitdtile educationale actuale, consideram ca dacd activitatile educationale pentru
parinti si elevi implica costuri reduse sau sunt gratuite, vor fi mult mai usor de organizat, iar ca
urmare, un numar mai mare de pdrinti si elevi vor putea beneficia de valentele pozitive ale
acestora. Unul dintre studiile realizate anterior (Marin & Bocos, 2016) releva faptul ca parintii
elevilor de clasa pregatitoare considera atelierele educationale pentru parinti si elevi ca fiind o
forma avantajoasa de a interactiona cu proprii lor copii si, in acelasi timp, de a-si imbunatati
comunicarea cu acestia.

In urma aplicarii acestui chestionar, au fost identificate caracteristici importante ale
atelierelor educationale pentru parinti si elevi de clasd pregatitoare, precum si strategii
eficiente, prin care aceste activitati pot fi implementate in invatamantul primar romanesc.
Analizand rezultatele obtinute, putem constata faptul ca périntii au atitudini pozitive fatd de
teoria inteligentelor multiple. Alte concluzii importante referitoare la frecventa, durata si
continutul atelierelor educationale pentru périnti si elevi au fost sintetizate in tabelul nr. 7.
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Tabelul nr. 7

Concluzii referitoare la opiniile parintilor cu privire la organizarea atelierelor educationale

pentru parinti si elevi, pe parcursul clasei pregatitoare

Frecventa

Durata

Continutul recomandat al activitatilor

» atelierele educationale
ar trebui sé se desfasoare
frecvent, astfel incat sa
devina o rutina pentru
parinti si copii;

« atelierele educationale
ar trebui s se organizeze
dupé-amiaza, dupa
terminarea programului
de lucru al parintilor.

* durata recomandata a
atelierelor este maxim o
ora;

* daca activitatile sunt
atractive pentru copii, ele
pot dura mai mult de 60
de minute, 1nsa ar fi
indicat sa nu depaseasca
120 de minute.

« atelierele educationale ar trebui sa ofere oportunitatea de
a descoperi talentele si abilitatile copiilor. In acelasi timp,
ar trebui sa fie atractive si sd contind activitati de Invatare,
precum: jocuri de construit, desen, abilitati practice/lucru
manual, picturd, teatru, actiuni de protectiec a mediului,
reciclare creativa, caligrafie, relationare pozitiva cu ceilalti,
rezolvare de probleme, muzicd, experimente stiintifice,
exercitii fizice, scriere corecta, lecturd si dans. Ar trebui sa
se acorde o atentie deosebita activitatilor de autocunoastere,
bazate pe imbunatatirea stimei si imaginii de sine a copiilor,
precum si situatiilor de Invdtare care contribuie la
dezvoltarea culturii generale a copiilor;

* profesorii pentru invatimant primar ar putea s proiecteze
activitati bazate pe observatiile de la clasa, referitoare la
abilitatile cele mai dezvoltate sau cele mai putin dezvoltate
ale copiilor;

» cadrele didactice ar trebui s invite specialisti din diverse
domenii si sd organizeze activitati cu un continut nou de
fiecare data;

« activitatile trebuie sa fie diverse si realizate intr-un mediu
de invitare pozitiv, care sa contribuie dezvoltarea relatiilor
parinti-copii. Luand in considerare preferintele copiilor,
referitoare la continutul activitatilor, putem asigura succesul
implementarii atelierelor educationale pentru parinti si
elevi.

Cel de-al doilea studiu prezentat si-a propus sa stabilieasca viziunea cadrelor didactice

asupra modalitatilor prin care pot fi implementate ateliere pentru parinti si elevi. Chestionarul
referitor la strategiile aplicabile, la debutul scolaritatii mici, pentru a consolida parteneriatul
scoala-familie, adresat cadrelor didactice care predau in invatamantul primar, a fost conceput
de noi si a fost administrat prin intermediul platformei online www.isondaje.ro. Rezultatele
obtinute in urma distribuirii acestui chestionar au fost publicate in cadrul studiului ,,Effective
Methods of Strengthening the School-Family Partnership during the Preparatory Grade: An
Analysis of Primary School Teachers’ Opinions” (Marin, Bocog & Calin, 2017).

Studiul realizat in anul scolar 2016-2017 a abordat problema stabilirii unor strategii
eficiente de consolidare a parteneriatului scoald-familie. In urma realizarii acestei anchete pe
baza de chestionar, au fost formulate urmatoarele concluzii:

- majoritatea profesorilor considera ca intélnirile individuale, sedintele cu parintii si
activitatile extrascolare sunt strategii care pot fi aplicate cu succes in vederea consolidarii
parteneriatului scoala-familie. Organizarea de ateliere educationale pentru parinti si elevi si
realizarea de panouri informative pentru pdrinti sunt, de asemenea, strategii eficiente de
consolidare a parteneriatului scoala-familie (vezi figura nr. 7). Participantii care au ales alte
variante de raspuns au considerat ca alte metode care pot fi utilizate pentru consolidarea
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parteneriatului scoala-familie sunt: excursiile comune parinti-copii, un program de educatie
parentala, realizat saptamanal sau o data la doud saptadmani, utilizarea frecventa a e-mailului ca
formd de comunicare, Intalniri ale parintilor in afara scolii pentru a se cunoaste mai bine si
pentru a face schimb de opinii, vizite la domiciliu, oferirea de informatii actualizate frecvent
cu ajutorul unui site sau a unei pagini a clasei pe retelele sociale, implicarea parintilor in
amenajarea sdlii de clasa, convorbiri telefonice, utilizarea carnetelor de corespondenta
profesori-parinti, mese rotunde sau activitati interactive la care pot participa invitati, cum ar fi
psihologi sau alti specialisti.

Alte strategii
12

Organizarea de ateliere educationale pentru
parinti si elevi 27

Realizarea de panouri informative pentru parinti
17

Activitati extracurriculare
39

Tntalniri individuale
42

Sedinte si lectorate cu parintii
31

0] 10 20 30 40 50

Figura nr. 7. Opiniile profesorilor, privind cele mai eficiente strategii de construire a
parteneriatului scoala-familie

- majoritatea cadrelor didactice considera ca unul dintre factorii cel mai frecvent
intalniti care a influentat in mod negativ parteneriatul scoald-familie este programul incarcat al
parintilor (vezi figura nr. 8). Alte obstacole identificate de profesori sunt: slaba implicare si
nivelul educational scazut al unor parinti, prejudecatile si lipsa de informare, diferenta de opinii
si rezistenta la schimbare, atitudinile negative ale unor pdrinti fata de scoala si profesori, viziuni
diferite asupra proceselor de instruire, precum si un nivel scazut de incredere intre pdrinti si
profesori.
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46

Figura nr. 8. Obstacole care pot influenta calitatea parteneriatelor dintre scoala si
familii
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- majoritatea respondentilor (59.57%) au cooperat bine cu mai mult de jumatate dintre
parinti. In acelasi timp, 21.28% dintre respondenti au mentionat ci au cooperat bine cu o
jumatate dintre parinti, iar restul (19.15%) au cooperat eficient cu mai putin de jumatate dintre
parinti.

- in opinia profesorilor, activitatile comune parinti-copii ar trebui sa fie realizate dupa-
amiaza, sa aiba o durata cuprinsa intre una si doua ore si ar putea fi organizate anual, bianual,
lunar sau saptdmanal. Activitatile mentionate de profesori pot fi asociate cu discipline precum:
,Comunicare in limba romana”, ,,Matematica si explorarea mediului”, ,,Educatie fizicd”, ,,Arte
vizuale si abilitati practice”, ,,Dezvoltare personald”. Din perspectiva teoriei inteligentelor
multiple, profesorii considerd ca ar fi benefic ca in cadrul activitdtilor sa fie stimulate
urmatoarele tipuri de inteligente multiple ale elevilor: inteligenta lingvistica/verbala,
inteligenta logico-matematica, inteligenta naturalistd, inteligenta vizual-spatiald, inteligenta
corporal-kinestezica, inteligenta interpersonala si inteligenta intrapersonala.

Opiniile cadrelor didactice privind frecventa, durata si continutul activitatilor comune
ale parintilor si copiilor sunt urmatoarele: activitatile trebuie sa fie realizate cel putin o data pe
luna sau semestru, sa fie accesibile si interesante pentru copii si sa fie proiectate in conformitate
cu programele scolare aflate in vigoare. In acelasi timp, profesorii au considerat ca parintii ar
putea fi consultati pentru stabilirea frecventei, duratei si continutului activitatilor (vezi tabelul
nr. 8).

Tabelul nr. 8
Concluzii referitoare la opiniile cadrelor didactice, cu privire la organizarea atelierelor
educationale pentru parinti si elevi, pe parcursul clasei pregatitoare

Frecventa Durata Continutul recomandat al activitatilor
* activitatile ar trebui » momentul si durata * continutul activitatilor trebuie sa fie in concordanta cu
organizate lunar sau realizarii activitatilor programele scolare pentru disciplinele studiate in clasa
semestrial; trebuie decise impreund pregatitoare;
* activitatile ar putea fi cu parintii; * se recomanda organizarea unor activitati specifice
realizate cu prilejul * activitdtile ar trebui s32  urmdtoarelor discipline studiate de elevi in clasa
unor sarbatori sau se realizeze dupa- pregatitoare: ,,Comunicare 1n limba romana”,
evenimente deosebite.  amiaza si sa aiba o »Matematica si explorarea mediului”, ,,Arte vizuale si
duratd mai mica de 0 abilitati practice”, ,,Educatie fizica”;
ora sau sd dureze 1-2 * parintii si elevii trebuie sa fie implicati in selectarea
ore. tipului si continutului activitatilor realizate in cadrul
atelierelor;

* ar putea fi abordate diverse tematici din sfera de interes
a elevilor, prin organizarea unor ateliere de creatie,
realizarea de jocuri comune parinti-copii, iesiri In natura
(drumetii, plimbari, jocuri in curtea scolii etc.);

- activitatile trebuie sa fie pe placul elevilor, sa fie
adecvate particularitatilor de varsta ale elevilor, sa fie
constructive si sa nu fie stresante pentru elevi;

« anual sau semestrial, ar putea fi organizate excursii
comune parinti-copii.

Cel de-al treilea studiu constatativ realizat de noi si-a propus sa stabileasca factorii care
pot influenta gradul de implicare a familiei in educatia copiilor. In timpul discutiilor cu
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profesorii implicati ca parteneri in cercetarea noastra, am stabilit cad majoritatea parintilor care
se implica activ in educatia copiilor au un nivel educational mediu sau ridicat si un statut socio-
economic bun. Rezultatele acestui studiu constatativ au fost publicate in cadrul articolului
,Factors which Influence the Involvement of the Family in their Children’s Education at the
Beginning of the Romanian Primary Education” (Marin & Bocos, 2017b). Studiul a relevat
faptul ca printre factorii care pot influenta semnificativ gradul de implicare a familiei in
educatia copiilor se numara:

- nivelul educational al parintilor;

- statutul socio-economic al familiei;

- problemele cu care se confruntd familiile elevilor;

- statutul ocupational al parintilor;

- mediul de provenienta al familiei (Marin & Bocos, 2017b).

Cel de-al patrulea studiu prezentat in cadrul capitolului VI al lucrérii a avut ca principal
obiectiv stabilirea inteligentelor multiple dominante ale elevilor de clasa pregatitoare. Teoria
inteligentelor multiple, descoperitd de Howard Gardner, este considerata o modalitate eficienta
de optimizare a diferitelor tipuri de activitati educationale. Aplicarea acestei teorii in procesul
instructiv-educativ ar trebui realizata dupa o intelegere temeinica a abilitatilor si intereselor
elevilor. Rezultatele acestui studiu au fost incluse in cadrul articolului ,, The MIDAS™ Profile
of the Children. A Useful Instrument for Consolidating the School-Family Partnership” (Marin
& Bocos, 2018d).

Pentru a stabili care sunt inteligentele multiple cele mai dezvoltate la nivelul intregului
esantion de participanti, au fost realizate mediile aritmetice ale scorurilor inregistrate de fiecare
elev, corespunzatoare fiecdrui tip de inteligentd. Rezultatele releva faptul ca cele mai mari
medii ale scorurilor au fost inregistrate in cazul inteligentei naturaliste, al inteligentei
intrapersonale, precum si in cel al inteligentei interpersonale. Cele mai scazute medii ale
scorurilor sunt asociate inteligentei muzicale/ritmice si corporal-kinestezice (vezi figura nr. 9).
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Figura nr. 9. Scoruri medii inregistrate pentru inteligentele multiple evaluate. Rezultate
inregistrate la nivelul intregului esantion de participanti (N=227)
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In vederea identificarii inteligentelor multiple cele mai dezvoltate la nivelul claselor de
elevi, au fost utilizate mediile aritmetice ale scorurilor inregistrate de fiecare elev,
corespunzatoare fiecarui tip de inteligenta. Analizand datele cuprinse in figura nr. 10, se poate
observa cd la majoritatea claselor de elevi, cele mai mari medii ale scorurilor au fost inregistrate
pentru inteligentele naturalistd (in cazul a 8 clase de elevi) si intrapersonala (in cazul a 3 clase
de elevi). La una dintre clasele de elevi, a fost inregistrata cea mai mare valoare mediec a
scorurilor pentru inteligenta lingvistica. Cele mai scazute medii ale scorurilor au fost obtinute
la toate clasele de elevi pentru inteligenta muzicald/ritmica si inteligenta corporal-kinestezica.
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Figura nr. 10. Valori maxime si minime ale scorurilor medii inregistrate in etapa
preexperimentald, la fiecare dintre clasele de elevi

In concluzie, cele mai dezvoltate tipuri de inteligente ale elevilor inclusi in studiul
nostru sunt inteligenta naturalista, inteligenta interpersonald si inteligenta intrapersonala.
Intelegerea profilului de inteligentd MIDAS al copiilor ar putea face ca profesorii si parintii sa
formuleze obiective educationale privind oportunitatile de invatare care pot fi oferite elevilor
in spatiul scolar sau familial. Valoarea ridicatd a scorurilor obtinute pentru inteligenta
naturalista sugereaza necesitatea de a stimula mai frecvent acest tip de inteligenta, in timpul
activitatilor de invatare desfasurate la scoala sau la domiciliu. Interesul crescut al elevilor
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pentru plante si animale ar trebui sa fie luat in considerare in vederea asigurarii succesului
activitatilor educationale organizate pe durata clasei pregatitoare.

Cel de-al cincilea studiu constatativ realizat de noi a evidentiat impactul pozitiv al unei
implicari parentale ridicate In educatia copiilor, asupra gradului de dezvoltare a inteligentelor
multiple ale acestora. Premisa care sta la baza acestui studiu este ca situatiile de invatare din
familie au un rol semnificativ in procesul de stimulare si dezvoltare a fiecdreia dintre
inteligentele multiple descoperite de Howard Gardner. Rezultatele obtinute in cadrul acestei
investigatii au fost incluse in cadrul articolului ,,The Effects of a High Family Involvement in
Pupils’ Education” (Marin & Bocos, 2018c¢, in press). Asadar, prin intermediul acestui studiu
constatativ, ne-am propus sa stabilim daca elevii care au inregistrat scoruri ridicate sau foarte
ridicate pentru toate tipurile de inteligente evaluate cu ajutorul chestionarului MIDAS,
beneficiaza de oportunitati educationale mai calitative si mai frecvente in spatiul familial. De
asemenea, ne-am propus sa stabilim care sunt tipurile de activitdti pe care parintii si elevii le
realizeazd impreund, cu scopul de a stimula inteligentele multiple ale copiilor. Demersurile
noastre de cercetare au vizat si elevii in cazul cérora au fost inregistrate scoruri reduse sau
foarte reduse, in urma aplicarii chestionarului ,,MIDAS for KIDS: My young child”.
Rezultatele obtinute sugereaza faptul ca existd o corelatie pozitiva intre gradul de implicare a

familiei in educatia copiilor si gradul de dezvoltare a inteligentelor multiple (vezi figura nr.
11).
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Figura nr. 11. Scoruri medii inregistrate pentru fiecare dimensiune a implicarii familiale

Din discutiile cu elevii si cadrele didactice a reiesit faptul cd scorurile foarte scizute
inregistrate de unii dintre elevi in ceea ce priveste gradul de dezvoltare a inteligentelor multiple
sunt cauzati de factori diversi, inclusiv de unele caracteristici negative ale mediului familial in
care acestia se dezvoltd. Caracterul de noutate al acestui studiu constd in evidentierea relatiei
dintre gradul de implicare a familiei In educatia copiilor si gradul de dezvoltare a inteligentelor
multiple ale elevilor de clasa pregatitoare (vezi Marin & Bocos, 2018c, in press).

Scopul realizarii celui de-al saselea studiu constatativ, prezentat in capitolul al VI-lea
al lucrarii, a fost acela de a stabili care sunt efectele mesajelor scrise adresate parintilor,
referitoare la profilul de inteligenta al elevilor. In cadrul cercetirii, au fost distribuite parintilor



doud comunicari scrise, cu scopul de a analiza impactul acestora asupra parteneriatului scoala-
familie.

Chestionarele MIDAS au fost prezentate parintilor ca fiind teste psihologice
standardizate, utilizate si in alte tari pentru a stabili configuratia profilului de inteligenta al
copiilor. Majoritatea parintilor au acceptat propunerea de a completa chestionarele, ceea ce ne
ajutd sa concluzionam faptul ca exista un interes ridicat din partea acestora pentru a afla care
sunt abilitatile cele mai dezvoltate ale copiilor. Toti parintii au considerat intrebarile
chestionarului ca fiind foarte accesibile si au fost dornici sa afle informatii legate de profilul de
inteligentda MIDAS al copiilor. Astfel, cea de-a doua scrisoare adresata parintilor a continut
informatii despre:

- inteligentele multiple cele mai dezvoltate ale copiilor;

- scopul in care vor fi utilizate informatiile obtinute;

- multumiri adresate parintilor pentru implicarea continud si eficientd in viata scolii.
Efectele pozitive ale transmiterii scrisorilor informative adresate parintilor au fost
prezentate in cadrul articolelor: ,,Impactul mesajelor pozitive adresate parintilor asupra
eficientei parteneriatului scoala-familie” (Marin & Diaconu, 2017) si ,,Strategii de
diferentiere si individualizare a instruirii aplicabile la clasa pregatitoare” (Marin &
Ciociu, 2017).

Feedback-ul pozitiv primit din partea parintilor sugereaza faptul ca acestia au fost
incantati sa descopere informatii despre profilul de inteligenta al copiilor. Astfel, consideram
ca mesajele pozitive despre abilitatile pozitive ale elevilor stimuleaza dorinta parintilor de a se
implica activ in educatia copiilor si de a coopera eficient cu cadrele didactice (Marin &
Diaconu, 2017; Marin & Ciociu, 2017). Cel mai important aspect reiesit aceasta cercertare este
ca acest instrument de cercetare poate fi folosit pentru a consolida parteneriatul scoala-familie,
tinand cont de atitudinile pozitive atat ale profesorilor, cat si ale parintilor, pentru a afla mai
multe informatii despre profilul de inteligenta al copiilor lor (vezi si Marin & Bocos 2018d).
Pentru o evolutie buna a parteneriatului scoala-familie, este foarte important ca primele
interactiuni dintre elevi, parinti si profesori sa fie realizate in conditii bune.

Cel mai important avantaj al administrarii chestionarului MIDAS consta in accelerarea
procesului de intelegere a abilitatilor si intereselor elevilor. Un alt avantaj este legat de faptul
ca instrumentul poate oferi profesorilor si parintilor sansa de a discuta despre abilitatile copiilor
si de a formula strategii si planuri de actiune in ceea ce priveste educatia copiilor.

Cel de-al saptelea studiu constatativ a analizat viziunea directorilor scolari asupra
strategiilor aplicabile la debutul scolaritatii mici, pentru a eficientiza parteneriatul scoala-
familie. Chestionarul online referitor la strategiile aplicabile pentru a consolida parteneriatul
scoala-familie, adresat directorilor scolari, a fost conceput de noi si a fost administrat prin
intermediul platformei online www.isondaje.ro.. Rezultatele obtinute in urma distribuirii
acestui chestionar au fost prezentate in cadrul studiului ,,School Principals’ Opinions on the
Strategies of Strengthening the School-Family Partnership” (Marin & Bocos, 2018a, in press).
Chestionarul a fost prezentat directorilor scolari ca fiind un instrument util pentru a identifica
directii de actiune eficiente, care pot fi aplicate cu succes de catre cadrele didactice interesate
sa construiascd un parteneriat autentic intre scoald si familie.

Acordul din partea Inspectoratului Scolar Judetean Cluj, pentru colectarea datelor in
mediul online, a fost obtinut in data de 19.06.2018, prin intermediul adresei 6476. Pe durata
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demersului de cercetare, au fost respectate toate cele 4 conditii specificate in acordul de
principiu, primit din partea Inspectoratului Scolar Judetean Cluj, fiind inregistrate urmatoarele
rezultate:

- majoritatea respondentilor considera ca cel mai frecvent intalnite obstacole in construirea unui
parteneriat autentic intre scoala si familie, la debutul scolaritatii mici, sunt reprezentate atat de
nivelul educational cat si de interesul scazut al unor parinti de a se implica activ 1n viata scolii.
Alte bariere enumerate de catre directori sunt:

e nivelul scazut de trai, problemele frecvente si conditiile precare in care locuiesc
unele familii;

e un nivel scdzut de incredere in deciziile luate de catre invatator;

e interventia neadecvatd a unor pdrinti in procesul educational, ca urmare a
necunoasterii nivelului real de pregatire al copiilor lor. Astfel, acestia au
tendinta de a impune acordarea unor calificative mai mari, care nu reflectd
nivelul real de pregitire al elevilor;

e plecarea parintilor in strdinatate, elevii raimanand in grija bunicilor, care nu au
un control eficient asupra lor.

- cele mai eficiente modalitati prin care poate fi consolidat parteneriatul scoala-familie sunt
organizarea de ateliere educationale pentru parinti si elevi si activitatile extracurriculare
realizate 1n prezenta parintilor. Participantii care au ales alte variante de raspuns au considerat
ca alte strategii care pot fi utilizate pentru consolidarea parteneriatului scoala-familie sunt:

e conversatiile telefonice frecvente;

e adoptarea unor politici publice care pot creste stima pentru invatitori si pentru
celelalte categorii de cadre didactice;

e activitatile de educatie parentala.

- majoritatea directorilor scolari (63 dintre ei, adicd 98.43% din numarul total al respondentilor)
sunt de acord si considerd beneficd implementarea atelierelor educationale pentru parinti si
elevi In Invatamantul primar;
- 89.06% din numarul total al participantilor la studiu (57 dintre respondenti) constientizeaza
atat importanta formdrii continue a cadrelor didactice, cat si impactul pozitiv al acestor
activitati asupra cooperdrii dintre scoald si familie;
- un procentaj semnificativ al directorilor scolari (85.94% dintre ei) sunt de acord cu faptul ca
rezultatele cercetdrilor recente merita sa fie diseminate in cadrul activitatilor metodice ale
invatatorilor. Un procentaj scazut al participantilor la cercetare, respectiv 7.81% si 6.25%
dintre ei, au selectat variantele de raspuns ,,Nu” sau ,,Nu stiu”;
- toti directorii scolari sunt de parere cd cele mai adecvate ipostaze ale colaborarii scoala-
familie sunt reprezentate de cea a usilor deschise pentru parinti si de cea a echilibrului sau a
sigurantei educationale, caracterizata prin transparentd decizionala moderata;
- majoritatea respondentilor (46 dintre ei) sunt de acord cu faptul cd o implicare ridicatd a
familiei are efecte Intotdeauna pozitive asupra relatiei de parteneriat dintre scoald si familie.
Rezultatele investigatiei realizate releva ca directorii scolari constientizeaza importanta
realizdrii unei cooperari de inalta calitate dintre scoald si familie, fiind de acord cu faptul ca o
implicare ridicata a familiei Tn viata scolii are efecte pozitive asupra cooperarii dintre parinti si
cadre didactice.
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Potrivit participantilor, un nivel ridicat de implicare a familiei 1n viata scolii ar putea
avea uneori efecte negative asupra parteneriatului scoala-familie, daca parintii au asteptari
nerealiste cu privire la rezultatele scolare ale copiilor. In acest context, este important si
evindentiem faptul cd opiniile cadrelor didactice care predau in invatdmantul primar si ale
directorilor scolari, cu privire la strategiile cele mai eficiente pentru imbunatatirea cooperarii
dintre scoala si familie, sunt foarte asemanatoare.

Principalele limite ale studiilor realizate de noi sunt legate de dimensiunile reduse ale
esantionului de participanti. Cercetarile cu un numar mai mare de participanti din toate zonele
geografice importante din Romania, trebuie sa fie realizate pentru a ne forma o imagine de
ansamblu asupra tuturor factorilor care influenteaza calitatea parteneriatului scoala-familie. De
asemenea, ar fi utild dezvoltarea unor programe usor de aplicat si cu efecte benefice asupra
implicarii parintilor in educatia copiilor si in viata scolii. Aceste programe ar trebui s se bazeze
pe opiniile parintilor, profesorilor si directorilor scolari, in privinta strategiilor care ar trebui
puse in aplicare pentru a se obtine o cooperare stransa intre familii si institutiile scolare.

In cadrul capitolului V11, este prezentata cercetarea pedagogici realizatd in anul scolar
2017-2018, prin valorificarea tehnicii rotatiei factorilor. Tehnica rotatiei factorilor a fost
valorificata cu scopul de a studia daca prin implementarea programului la clasa C10 se obtin
rezultate similare cu cele inregistrate in anul scolar 2016-2017 la clasa C3. Astfel, la clasa C10
a fost implementat programul ,,Invatim jucandu-ne. Impreund devenim mai inteligenti”.
Gradul de implicare a familiei in educatia copiilor, evolutia calitatii parteneriatului scoala-
familie si gradul de dezvoltare a inteligentelor multiple au fost monitorizate la clasa careia i-a
fost atribuit codul de identificare C3 (clasa experimentala din cadrul cercetarii realizate in anul
scolar 2016-2017). In vederea realizarii acestui demers investigativ, au fost aplicate metode de
cercetare, precum: ancheta pe baza de chestionar, interviul, studiul produselor activitatii,
observatia sistematica a comportamentului elevilor, precum si analiza documentelor scolare si
curriculare.

Parintii si elevii din clasa C10 au dorit ca in cadrul AE-PE sa se acorde o atentie
deosebita stimuldrii urmatoarelor tipuri de inteligenta: inteligenta lingvistica, inteligenta
logico-matematicd, inteligenta interpersonald si inteligenta intrapersonald. Esantionul de
continut a cuprins continuturi stiintifice, incluse in cadrul programelor scolare aflate in vigoare
si care orienteaza procesele de instruire si educare realizate pe parcursul clasei I.

In anul scolar 2017-2018, au fost realizate comparatii intergrupale si comparatii
intragrupale, fiind calculati urmatorii indicatori statistici: media aritmeticd, abaterea standard
si testul t pentru un singur esantion (vezi tabelul nr. 9).

Tabelul nr. 9.

Concluziile comparatiilor realizate la clasa C10, utilizand testul t pentru un singur esantion

Variabila dependenta Indicatori prin care a fost Rezultate inregistrate in anul scolar
cuantificat nivelul variabilei 2017-2018
dependente
Gradul de implicare a Implicare 1n viata scolii (SBI) Diferente puternic semnificative
familiei 1n educatia copiilor statistic
Implicare la domiciliu (HBI) Diferente puternic semnificative
statistic

30



Calitatea/consistenta

Dialog scoala-familie (SHC)

Calitatea colaborarii dintre parinti si
cadre didactice

Diferente puternic semnificative
statistic

Diferente puternic semnificative
statistic

parteneriatului scoala-
familie

Gradul de dezvoltare a
inteligentelor multiple

Inteligenta muzicala/ritmica Diferente puternic semnificative

statistic

Inteligenta corporal-kinestezica Diferente puternic semnificative

statistic

Inteligenta logico-matematica Diferente puternic semnificative

statistic

Inteligenta vizual-spatiala Diferente puternic semnificative

statistic

Inteligenta lingvistica/verbala Diferente puternic semnificative

statistic

Inteligenta interpersonala Diferente puternic semnificative

statistic

Inteligenta intrapersonala Diferente puternic semnificative

statistic

Inteligenta naturalista Diferente puternic semnificative

statistic

Rezultatele obtinute 1n anii scolari 2016-2017 si 2017-2018 ne conduc la concluzia ca
implementarea programului ,,Invatim jucdndu-ne. Impreuni devenim mai inteligenti”
contribuie la cresterea gradului de implicare a familiei in educatia copiilor, la optimizarea
colaborarii parinti-cadre didactice si la cresterea gradului de dezvoltare a inteligentelor multiple
ale elevilor. Avand in vedere efectele pozitive obtinute, atat la clasa C3 in anul scolar 2016-
2017, cat si la clasa C10 in anul scolar 2017-2018, putem afirma faptul ca implementarea
programului poate fi realizatd atat pe parcursul clasei pregatitoare, cat si pe parcursul clasei I.
Rezultatele obtinute la clasa C3 in anul scolar 2017-2018, ne ajuta sa concluzionam faptul ca
implementarea acestui program poate avea efecte pozitive pe termen lung, asupra tuturor celor
trei variabile dependente incluse in cadrul ipotezei cercetarii.

Parintii considera debutul scolar al elevilor un moment decisiv, cu impact major asupra
evolutiei lor scolare viitoare. Ipotezele de baza ale cercetirilor experimentale realizate de
noi au fost confirmate. Asadar, organizarea sistematica de ateliere educationale pentru parinti
si elevi, pe durata clasei pregatitoare si a clasei |, are efecte pozitive asupra celor trei variabile
dependente formulate, si anume: calitatea parteneriatului scoala-familie, gradul de implicare a
familiei in educatia copiilor si gradul de dezvoltare a inteligentelor multiple ale copiilor.
Variabila independenta a fost reprezentata de implementarea, pe parcursul a 4 luni, a
programului de interventie ,,invitim jucindu-ne. Impreuni devenim mai inteligenti”. Avand
in vedere rezultatele obtinute in urma desfasurdrii cercetdrii, putem considera cd teoria
inteligentelor multiple:

- are o largd aplicabilitate in sistemul educational romanesc, prin contributiile sale
ridicate in optimizarea procesului de predare-invatare-evaluare realizat la nivel
micropedagogic;
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- permite individualizarea si diferentierea instruirii in functie de aptitudinile, preferintele
si nevoile educationale ale elevilor;

- sprijina procesul de formare, mentinere si dezvoltare a unor parteneriate educationale
scoala-familie autentice si eficiente.

Actiunea complementard a scolii si a familiei, precum si interventiile educationale
comune sprijina invatarea de profunzime a elevilor si dezvoltarea unor abilitati care le sunt
necesare in procesul de invatare. Participarea la AE-PE a influentat in sens pozitiv comunicarea
si relatiile intrafamiliale, generand emotii pozitive pentru participanti. Calitatea relatiilor
parinti-copii este un factor important in asigurarea reusitei scolare a elevilor. Astfel, in urma
discutiilor cu parintii si elevii, putem contura principalele caracteristici ale parintilor activ
implicati in educatia copiilor:

- incurajeaza permanent eforturile si progresul copiilor, valorizandu-i si stimulandu-le
increderea in propriile lor capacitati;

- mentin un climat familial inalt calitativ, cald si protector, bazat pe relatii pozitive si
armonioase, respect, afectiune, intelegere, securitate afectiva, sprijin reciproc si grija fata de
celalalt;

- utilizeaza consecvent practici moderne si eficiente de educare a copiilor;

- creeaza contexte de invatare atractive si Indruma actiunile de Invatare ale copiilor;

- furnizeaza modele comportamentale pozitive;

- aloca cantitati mari de timp activitatilor recreative si de Invatare, desfagurate impreund
cu copiii.

In cadrul acestei lucriri, ne-am orientat atentia asupra nivelului de invitimant primar,
urmarind sa investigam realitati educationale actuale, sa propunem solutii ameliorative si sa
formuldm repere actionale utile in consolidarea relatiei de parteneriat dintre scoald si familie,
precum si in realizarea unui Invatamant actional si aplicativ. Reluarea acestei cercetdri pe un
esantion mai mare de elevi ar fi utila, avand in vedere actualitatea si importanta demersului
investigativ prezentat in cadrul acestei lucrari. Scopul realizdrii viitoarelor demersuri de
cercetare ar putea fi acela de a facilita eforturile depuse constant de catre cadrele didactice
pentru a identifica modalitati optime de cooperare intre scoala si familie. Avand in vedere
faptul cd experimentul psihopedagogic a vizat clase de elevi din cadrul institutiilor scolare din
judetul Cluj, consideram necesar ca cercetdrile viitoare sa cuprindd esantioane de participanti
din mai multe regiuni ale tarii. Astfel, capacitatea de generalizare a rezultatelor va fi mai
ridicata. Solutiile propuse de catre profesori si rezultatele acestei investigatii sunt utile, atat
profesorilor din invatamantul primar, cat si consilierilor scolari interesati de gasirea unor
strategii eficiente de consolidare a parteneriatului scoala-familie. Reluarea acestor demersuri
de cercetare la clasele de elevi In care notarea elevilor se realizeaza prin calificative sau note,
ar putea viza si rezultatele scolare ale elevilor, tindnd cont de faptul ca accelerarea dezvoltarii
inteligentelor multiple ale elevilor poate avea un impact pozitiv asupra performantelor scolare
inregistrate de elevi (Bocos, 2013; Vartop, 2015).

Diversitatea profilurilor de inteligenta ale elevilor face necesara realizarea unor
demersuri didactice personalizate. Acceptarea diversitdtii fiintei umane si a validitatii teoriei
inteligentelor multiple a avut efecte benefice asupra calitatii cooperarii dintre scoald si familie.
Prin intermediul acestei cercetdri, ne-am propus sa identificam repere teoretice si actionale,
inclusiv demersuri didactice diferentiate, care sa-si dovedeasca eficienta si operationalitatea in
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procesul de educare a elevilor. Pornind de la rezultatele pozitive obtinute in urma desfasurarii
experimentului  psihopedagogic/didactic, pot fi formulate urmatoarele recomandari
educationale si manageriale:

- investigarea opiniilor parintilor si elevilor, cu privire la modul in care doresc sa fie
implementate atelierele educationale pentru parinti si elevi;

- elaborarea unui program personalizat de crestere a implicarii familiale, bazat pe ateliere
educationale pentru parinti si elevi, realizabile in spatiul scolar si extrascolar.
Rezultatele obtinute in etapa postexperimentala a cercetdrii ne ajutd sa concluzionam

urmatoarele:

- parintii considera util si relevant ca profilului de inteligenta al elevilor sa fie descoperit
cu ajutorul chestionarului ,,MIDAS for KIDS: My young child”;

- cadrele didactice sunt interesate sd cunoasca informatii despre profilul de inteligenta
al elevilor si considera benefic sa-si fundamenteze actiunile de predare-invatare-evaluare,
bazandu-se pe rezultatele obtinute in urma administrarii chestionarului ,,MIDAS for KIDS: My
young child”;

- organizarea sistematicd a AE-PE, atat in spatiul scolar, cat si in spatiul familial, are
efecte pozitive asupra calitatii cooperarii dintre scoala-familie-comunitate, asupra gradului de
implicare a familiei in educatia copiilor, precum si asupra gradului de dezvoltare a
inteligentelor multiple ale elevilor.

Intre clasele de elevi participante la cercetare, au fost identificate anumite similaritati
in ceea ce priveste inteligentele multiple dominante ale elevilor, constantandu-se faptul ca un
numar mare de elevi au inteligenta naturalistd foarte dezvoltatd. Din perspectiva
pragmatica/operationald, finalitatea atelierelor educationale pentru parinti si elevi trebuie sa fie
aceea de a oferi elevilor experiente de invatare pozitive. Prefigurarea si anticiparea eficienta, a
tuturor actiunilor care ar putea fi realizate in cadrul AE-PE, trebuie sa se bazeze pe informatiile
relevate de profilul de inteligenta al fiecarui elev in parte, precum si pe prevederile programelor
scolare aflate in vigoare. In cadrul atelierelor, a fost acordati o atentie deosebita abilitatilor de
relationare si formdrii comportamentelor colaborative si prosociale. Eficienta comunicarii si
interactiunilor copii-adulti, din cadrul atelierelor educationale pentru parinti si elevi, a fost
asigurata prin manifestarea unor comportamente pozitive, precum: compliantd la reguli,
ascultare activa, contact vizual permanent, empatizare si gestionare optima a emotiilor.

Toate categoriile de respondenti vizate in cadrul cercetarii noastre (elevi, parinti, cadre
didactice care predau in invatamantul primar, directori si directori adjuncti) considera ca este
benefic sa se organizeze ateliere educationale pentru parinti si elevi, la debutul scolaritatii mici.
Deschiderea, flexibilitatea, transparenta decizionala si receptivitatea parintilor si a cadrelor
didactice sprijina procesul consolidarii parteneriatului educational scoala-familie.
Consideratiile teoretice si practice, prezentate anterior, pot fi valorificate de catre profesorii
pentru invatamant primar care doresc si implementeze ateliere educationale sau activitati
comune parinti-elevi, bazate pe aplicatiile educationale ale teoriei inteligentelor multiple.
Analizand rezultatele obtinute, putem concluziona faptul ca cele mai eficiente de consolidare
a parteneriatului educational scoala-familie, care pot fi valorificate la inceputul Invatdmantului
primar, sunt: atelierele educationale pentru parinti si elevi, activitatile extracurriculare,
intalnirile individuale, conversatiile telefonice frecvente si sedintele cu parintii.
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