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 Teza de doctorat „Modalități de consolidare a parteneriatului educațional școală-

familie în ciclul primar. Aplicații pe baza teoriei inteligențelor multiple” conține opt 

capitole. Capitolele I, II și III alcătuiesc partea teoretică a lucrării. Celelalte capitole alcătuiesc 

partea practic-aplicativă a lucrării și descriu demersurile de cercetare realizate de noi, în 

vederea identificării unor strategii optime de consolidare a parteneriatului școală-familie, 

aplicabile la debutul școlarității mici.  

 Capitolul I al acestei lucrări, „Parteneriatul educațional școală-familie în ciclul 

primar. Perspective teoretice, legislative și acționale”, cuprinde definirea unor termeni din 

sfera parteneriatelor educaționale, include analiza cadrului legislativ actual, descrie strategii 

optime prin care poate fi consolidat parteneriatul educațional școală-familie și prezintă modele 

și teorii referitoare la relația de colaborare care este necesar să se stabilească între părinți și 

cadre didactice.  

 Pentru a ne forma o viziune de ansamblu asupra factorilor care influențează 

semnificativ calitatea parteneriatului educațional școală-familie, am analizat unele dintre cele 

mai importante documente legislative naționale și internaționale, privind atribuțiile părinților 

și cadrelor didactice în procesul de educare a copiilor. Rezultatele obținute în urma realizării 

acestui studiu au fost prezentate în cadrul articolului „Legislative Framework concerning 

School-Family Partnership” (vezi Marin & Bocoș, 2018b, in press). Legea Educației Naționale 

nr. 1/2011 a preluat prevederile referitoare la obligațiile părinților de a asigura școlarizarea 

copiilor pe durata învățământului obligatoriu, cuprinse în versiunile anterioare ale legislației 

din domeniul educației naționale, și evidențiază rolul decisiv al unei implicări de înaltă calitate 

a familiei în educația copiilor. Cele mai importante documente legislative referitoare la 

parteneriatul școală-familie sunt enumerate în figura nr. 1. 
 

 
Figura nr. 1 Documente legislative relevante cu privire la funcționarea parteneriatului 

școală-familie 

 

 Toate instrumentele legislative consultate de noi stabilesc drepturile și 

responsabilitățile părinților în ceea ce privește îngrijirea, protecția și educația copiilor. Unele 

dintre responsabilitățile părinților nu au fost prezentate în mod direct, dar au fost deduse din 

conținutul prevederilor legislative prezentate. Deși unele dintre prevederi au fost abrogate, a 

fost analizat conținutul acestora, cu scopul de înțelege evoluția cadrului legislativ referitor la 

atribuțiile școlii și ale familiei în ceea ce privește dezvoltarea și educarea copiilor. Cadrul 

legislativ actual din țara noastră promovează realizarea drepturilor tuturor copiilor, facilitează 
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participarea părinților la procesul educațional și încurajează crearea unor parteneriate autentice 

între școală și familie.  

Autorii teoriilor și modelelor prezentate în cadrul capitolului I propun viziuni diferite 

asupra procesului de consolidare a parteneriatelor școlare. Teoriile și modelele educaționale 

referitoare la problematica parteneriatelor educaționale școală-familie evidențiază strategii 

eficiente de acțiune, pentru optimizarea colaborării dintre părinți și cadre didactice (vezi figura 

nr. 2). 

 
Figura nr. 2. Modele și teorii referitoare la funcționarea parteneriatului școală-familie 

 

Toate aceste modele și teorii pornesc de la premisa că eforturile comune ale școlii și ale 

familiei sunt necesare pentru ca elevii să înregistreze o evoluție școlară pozitivă. În viziunea 

autorilor lor, participarea activă a părinților la procesul de luare a deciziilor și implicarea activă 

a acestora în educația copiilor sunt factori cu impact major asupra calității parteneriatului 

școală-familie. Înțelegerea acestor modele și teorii a avut un rol extrem de important în 

realizarea părții practic-aplicative a lucrării de față.  

 De asemenea, în cadrul acestui capitol a fost evidențiat faptul că o comunicare de înaltă 

calitate între familie și școală, precum și un grad ridicat de implicare a familiei în educația 

copiilor contribuie semnificativ la consolidarea parteneriatului școală-familie. Dezvoltarea 

armonioasă a elevilor este influențată semnificativ de calitatea relațiilor părinte-copil și, în 

același timp, de eficiența cooperării dintre școală și familie (Adams & Christenson, 2000; Cox, 

2005; Epstein, 2001; Porumbu, & Necşoi, 2013; Poulou & Matsagouras, 2007; Eccles & 

Harold, 1993). O implicare ridicată a familiei în educația copiilor realizată acasă și în cadrul 

școlii este asociată cu o motivație sporită pentru învățare, rezultate școlare pozitive și o stimă 

de sine crescută (Pancu & Bocoș, 2016; Sreekanth, 2011; Vahedi & Nikdel, 2011; Porumbu, 

Necşoi, & Beldianu, 2013).  

 În cadrul articolului „Characteristics of the Communication Between Parents and 

Students of the Preparatory Class. Barriers, Positive Factors, and Responsibilities of Teachers” 

(Marin & Bocoș, 2016), au fost investigați principalii factori care influențează eficiența 

comunicării dintre părinți și copii. Ancheta pe bază de chestionar, realizată de noi, subliniază 

rolul important al cadrelor didactice în optimizarea comunicării părinte-copil și importanța 

evidențierii calităților și comportamentelor pozitive ale elevilor. Majoritatea participanților la 



9 
 

studiu au arătat faptul că activitățile comune desfășurate la școală, în cadrul atelierelor pentru 

părinți și elevi, i-ar putea ajuta să-și îmbunătățească comunicarea părinte-copil (vezi Marin & 

Bocoș, 2016). 

În cadrul studiului „Strategies for Improving School – Family Cooperation in the 

Romanian Primary Educational System” (Pancu & Bocoș, 2016) a fost evidențiat impactul 

semnificativ al comunicării eficiente dintre părinți și profesori, asupra dezvoltării armonioase 

a copiilor. În opinia părinților, cele mai eficiente forme de comunicare cu profesorii sunt: 

convorbirile telefonice, ședințele cu părinții și întâlnirile individuale cu cadrele didactice. 

Principalele teme de interes pentru părinți sunt rezultatele școlare și comportamentul elevilor. 

O mică parte a participanților la studiu doresc să descopere strategii prin care îi pot ajuta pe 

copii să-și îmbunătățească rezultatele școlare (vezi Pancu & Bocoș, 2016).  

Strategiile prin care pot fi consolidate parteneriatele școală-familie constituie o 

problematică actuală și de larg interes pentru specialiștii din domeniul educațional (Agabrian 

2006; Băran-Pescaru, 2004; Răduț-Taciu, Bocoș, & Chiș, coord., 2015; Stăiculescu 2011). 

Politicile manageriale adoptate de instituțiile de învățământ au un rol decisiv în atragerea și în 

menținerea parteneriatelor educaționale (Van Voorhis & Sheldon, 2004). Deschiderea cadrelor 

didactice și transparența acestora în procesul de luare a deciziilor favorizează crearea unor 

relații interumane bazate pe consens și dorință autentică de implicare a părinților (Agabrian, 

2006). Realitățile din spațiul educațional românesc impun găsirea unor soluții inovative de 

ameliorare a relațiilor de parteneriat. În cadrul primului capitol, au fost prezentate strategiile de 

consolidare a parteneriatului școală-familie incluse în figura nr. 3. 

 

 
Figura nr. 3. Strategii eficiente de consolidare a parteneriatului școală-familie 

  

 Pe fondul contextului socio-economic actual, caracterizat prin adâncirea inegalităților 

sociale, neîncredere, implicare insuficientă a familiei în viața școlii și în educația copiilor, 

precum și a politicilor educaționale care descurajează uneori implicarea parentală, cooperarea 

dintre școli și familii trebuie să fie considerată o prioritate la nivel național (Margaritoiu & 

Eftimie, 2001). 
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 În cadrul celui de-al doilea capitol, intitulat „Teoria inteligențelor multiple (TIM). 

Esență, relevanță și semnificații psihopedagogice”, inteligența umană este prezentată din 

perspectiva multiplelor sale dimensiuni. Teoria inteligențelor multiple este descrisă ca fiind o 

abordare modernă a procesului de predare-învățare-evaluare. Pe baza aplicațiilor acestei teorii, 

au fost stabilite inventare de activități comune părinți-copii, care pot fi realizate pentru 

stimularea inteligențelor multiple ale copiilor. În procesul de stabilire a conținutului 

activităților comune părinți-copii, am pornit de la premisa că depășirea granițelor disciplinelor 

școlare sprijină procesul de formare a competențelor elevilor. Tipurile de inteligențe dezvoltate 

ale elevilor influențează preocupările și interesele educaționale ale acestora (Armstrong, 2013; 

Bocoș, 2013; Gardner, 2006; Shearer, 2013a; Shearer 2013b; Shearer 2013c). Realizarea unor 

eforturi constante pentru investigarea și urmărirea evoluției gradului de dezvoltare a 

inteligențelor multiple ale copiilor este o acțiune pedagogică necesară, în vederea înțelegerii 

particularităților individuale ale acestora (Pancu, 2016a; Pancu, 2016b). 

Cel de-al treilea capitol, denumit „Ateliere educaționale pentru părinți și elevi în 

învăţământul primar românesc (AE-PE). Considerații teoretice și practice”, descrie 

principalele caracteristici ale atelierelor educaționale pentru părinți și elevi. Prevederile 

programelor școlare în vigoare au fost analizate, pornind de la premisa că activitățile de 

învățare realizate în cadrul AE-PE trebuie să fie în concordanță cu recomandările și conținutul 

acestora. Demersurile educaționale prin care sunt antrenate inteligențele multiple ale copiilor 

permit formarea unor competențe transversale, cu o largă aplicabilitate în viața de zi cu zi. 

Astfel, atelierele educaționale pentru părinți și elevi au fost prezentate din perspectiva 

aplicațiilor teoriei inteligențelor multiple. 

 Potrivit „Dicţionarului praxiologic de pedagogie” (Bocoş, coord., 2016a), termenul 

„ateliere educaționale pentru părinți și elevi” poate fi definit ca fiind o manieră avantajoasă de 

cooperare dintre părinți, elevi și cadre didactice, în vederea realizării unor activități de învățare 

tematice, cu influențe benefice asupra dezvoltării personalității copiilor. Aceste activități se 

bazează pe stimularea permanentă a curiozității și a dorinței de a realiza noi progrese în 

procesul de învățare (Bocoş, coord., 2016a; Brănișteanu, 2013). Considerăm că atelierele 

educaționale pentru părinți și elevi, proiectate din perspectiva teoriei inteligențelor multiple, 

trebuie să se desfășoare printr-o bună înțelegere a mecanismelor care asigură evoluția pozitivă 

a relațiilor de parteneriat dintre școală și familie (vezi figura nr. 4). 

 
Figura nr. 4. Concepte pedagogice cu impact major asupra proiectării și 

implementării atelierelor educaționale pentru părinți și elevi 
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M.-D. Bocoș (2013) descrie principalele componente ale procesului de învățământ, 

între care se stabilesc relații didactice din perspectiva pedagogiei interactive. Autoarea cărții 

„Instruirea interactivă” evidențiază rolul extrem de important al interacțiunilor cu colegii, 

accentuând importanța stabilirii unei relații didactice cvadrimensionale, cu patru poli care 

interacționează pentru asigurarea reușitei proceselor instructiv-educative. Acești poli sunt 

constituiți din: profesor, elevi, colegi și conținuturi curriculare. Pornind de la această viziune, 

putem evidenția rolul important pe care îl au părinții/tutorii/susținătorii legali ai elevilor în 

desfășurarea situațiilor de învățare active, interactive și creative, realizate în cadrul atelierelor 

educaționale pentru părinți și elevi. Astfel, pe lângă cei patru poli amintiți anterior, putem 

adăuga cel de-al cincilea pol, reprezentat de părinți, tutori sau susținători legali ai copilului, 

rezultând un tip de relație didactică pentadimensională, precum cea prezentată în figura nr. 5. 

 

                                                           Elev    
                                               
  
                             Profesor                                                Părinți, tutori sau reprezentați  
                                                                                                  legali ai copilului 
                                  

 

 

 

 

                                  Colegi                                    Conținuturi curriculare prin care pot fi  
                                                                              dezvoltate inteligențele multiple ale copiilor 
  

Figura nr. 5. Tipuri de relații didactice care se stabilesc în cadrul atelierelor educaționale 

pentru părinți și elevi (AE-PE), bazate pe TIM (adaptare după M.-D. Bocoș, 2013, p. 54) 

 

 În procesul de stimulare a inteligențelor multiple ale elevilor din ciclul primar, un rol 

extrem de important în reușita situațiilor de învățare îl au mecanismele de feedback și 

feedforward asupra sarcinilor de învățare pe care le-au parcurs sau urmează a fi parcurse de 

către elevi. În acest sens, se creează un cadru motivațional care să sprijine procesul de 

construire a unei cunoașteri autentice.  

 Cel de-al patrulea capitol al lucrării prezintă coordonatele cercetării pedagogice cu 

tema „Valenţele atelierelor educaționale pentru părinți și elevi (AE-PE), elaborate pe baza 

profilurilor de inteligenţă MIDAS™ ale elevilor din ciclul primar, asupra parteneriatelor 

educaționale şcoală-familie”. În cadrul acestui capitol, este prezentată cercetarea realizată de 

noi, cu scopul de a identifica modalități eficiente de creștere a implicării familiei în educația 

copiilor, de consolidare a parteneriatului școală-familie și de creștere a gradului de implicare a 

familiei în educația copiilor. Prin abordarea acestei teme de cercetare, ne-am propus să 

evidențiem principalele aplicații educaționale ale teoriei inteligențelor multiple și beneficiile 

valorificării acestei teorii în practica instruirii și consolidării parteneriatelor educaționale 

școală-familie. În cadrul investigației realizate de noi, am pornit de la premisa că activitățile 

comune părinți-copii, bazate pe o cunoaștere temeinică a preferințelor și abilităților elevilor, 

pot contribui la creșterea calității parteneriatului educațional școală-familie.  
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 Designul cercetării experimentale este unul intersubiecți. Prin realizarea 

experimentului formativ, ne-am propus să testăm anumite strategii de colaborare a profesorului 

pentru învăţământ primar cu părinţii, în vederea consolidării parteneriatului școală-familie. 

Cercetarea este una practic-aplicativă, bazându-se pe raționamente inductive. În funcţie de 

finalitatea propusă, cercetarea este una de dezvoltare, fiind un studiu longitudinal prospectiv, 

iar în funcție de mărimea eșantionului de participanți, cercetarea este intensivă. 

În vederea desfășurării în condiții optime a cercetării, a fost înaintată, în data de 

16.12.2016, către Inspectoratul Școlar Județean Cluj, adresa nr. 13759, prin care se solicita 

obținerea acordului de principiu pentru administrarea de chestionare în 5 unități de învățământ 

din județul Cluj. Acordul de principiu al Inspectoratului Școlar Județean Cluj, pentru realizarea 

demersurilor de cercetare și pentru administrarea de chestionare, a fost obținut în data de 

19.12.2016. Condițiile optime de colaborare au fost stabilite prin intermediul discuțiilor cu 

managerii instituțiilor școlare vizate, fiind respectate cele 5 clauze incluse în cadrul acordului 

de principiu, primit din partea Inspectoratului Școlar Județean Cluj. Caracterul de noutate al 

acestei cercetări constă în utilizarea aplicațiilor teoriei inteligențelor multiple, în vederea 

consolidării parteneriatului școală-familie. 

Această cercetare își propune să studieze impactul organizării unor ateliere 

educaționale pentru părinți și elevi (AE-PE), elaborate pe baza profilurilor de inteligențe 

MIDAS™ ale elevilor, asupra gradului implicare a familiei în educația copiilor, asupra calității 

parteneriatului școală-familie și asupra gradului de dezvoltare a inteligențelor multiple ale 

elevilor. Întrebarea de cercetare care a orientat demersurile investigative realizate de noi a fost: 

„Putem utiliza aplicaţii ale teoriei inteligențelor multiple pentru a optimiza parteneriatul 

educaţional şcoală-familie, pe durata învățământului primar?”. 

Cercetarea întreprinsă are următoarele finalități: 

 O1. Investigarea opiniilor părinților, profesorilor pentru învățământ primar și 

directorilor școlari, din mediul rural și urban, referitoare la calitatea/consistența parteneriatului 

școală-familie și la modalitățile de acțiune optime pentru consolidarea acestuia; 

 O2. Explorarea opiniilor părinților și profesorilor, referitoare la utilitatea/relevanţa 

procesului de investigare a inteligențelor multiple ale elevilor de clasă pregătitoare, cu ajutorul 

chestionarului „MIDAS for KIDS™: My young child”, prin co-acţiunea profesor-părinţi. 

 O3. Implementarea și testarea eficienței unui program bazat pe organizarea unui sistem 

de ateliere educaționale pentru părinți și elevi, jalonate de informaţiile obţinute din profilurile 

de inteligenţă MIDAS™ ale elevilor, asupra calității parteneriatului școală-familie, asupra 

gradului de implicare a familiei în educația copiilor, precum și asupra gradului de dezvoltare a 

inteligențelor multiple ale elevilor de clasă pregătitoare. 

 O4. Elaborarea unor recomandări privind practicile actuale de consiliere a părinţilor, în 

urma analizei comparative între efectele desfăşurării intervenţiei formative asupra calităţii 

parteneriatului şcoală-familie (în cazul clasei experimentale) şi evoluţia naturală, din punct de 

vedere calitativ, a parteneriatului şcoală-familie (în cazul clasei de control). 

 Finalitatea demersului experimental a fost aceea de a testa următoarea ipoteză de bază 

a cercetării: 

Organizarea, de către profesorul pentru învăţământ primar, a unui sistem de ateliere 

pentru părinţi şi elevi (AE-PE) – jalonate de informaţiile obţinute din profilurile de inteligenţă 

MIDAS ale elevilor înscriși în clasa pregătitoare şi organizate cu scopul fundamentării unor 



13 
 

strategii de acţiune comună, individualizată, de stimulare a inteligenţelor multiple în spaţiul 

şcolar şi familial – contribuie semnificativ la creșterea gradului de implicare a familiei în 

educația copiilor, la consolidarea parteneriatului şcoală-familie și la dezvoltarea inteligenţelor 

multiple ale elevilor. 

Variabila independentă este reprezentată de: 

- Organizarea, de către profesorul pentru învăţământ primar, a unui sistem de ateliere 

pentru părinţi şi elevi – jalonate de informaţiile obţinute din profilurile de inteligenţă 

MIDAS ale elevilor de clasă pregătitoare şi organizate cu scopul fundamentării unor 

strategii de acţiune comună, individualizată, de stimulare a inteligenţelor multiple în 

spaţiul şcolar şi familial. 

Variabilele dependente sunt: 

- gradul de implicare a familiei în educația copiilor; 

- calitatea/consistenţa parteneriatului şcoală-familie; 

- gradul de dezvoltare a inteligențelor multiple. 

Întrebarea generală de cercetare este următoarea: Este posibil să dezvoltăm inteligențele 

multiple ale elevilor de clasă pregătitoare, să creștem implicarea familială în educația copiilor 

și să consolidăm parteneriatul școală-familie, prin implementarea în manieră personalizată a 

unor ateliere pentru părinți și elevi (AE-PE) la debutul școlarității mici? Pentru a cuantifica 

valorile obținute pentru fiecare dintre variabilele dependente, au fost utilizate instrumentele de 

cercetare prezentate în tabelul nr. 1. 

Tabelul nr. 1 

Variabilele dependente și instrumentele de cercetare asociate lor 

Variabila dependentă Instrumentul de cercetare 

utilizat pentru măsurarea 

variabilei 

Caracteristici ale 

instrumentului de cercetare 

Gradul de implicare a familiei 

în educația copiilor 

Family Involvement 

Questionnaire (FIQ) 

Tradus și adaptat de noi, cu 

acordul autorului John 

Fantuzzo, Ph.D. 

Gradul de dezvoltare a 

inteligențelor multiple ale 

copiilor 

MIDAS for KIDS: My young 

child 

Tradus și adaptat de noi, cu 

acordul autorului Branton 

Shearer, Ph.D. 

Calitatea parteneriatului 

școală-familie 

Grilă de interviu Instrument de concepție 

proprie 

 

La cercetare au participat 12 clase de elevi, dintre care au fost selectate clasa 

experimentală și clasa de control (vezi tabelul nr. 2). Chestionarele „MIDAS for KIDS: My 

young child” și „Family Involvement Questionnaire” (FIQ) au fost completate de 227 de 

părinți, tutori sau reprezentanți legali ai elevilor. Rezultatele obținute în urma administrării 

chestionarelor au fost utilizate în cadrul procesului de selectare a unor clase de elevi cât mai 

asemănătoare, fiind utilizat un design experimental intersubiecți. Cu scopul de a respecta 

cerințe legate de etica și deontologia cercetării pedagogice, nu vor fi menționate numele 

instituțiilor de învățământ participante la cercetare. 
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Tabelul nr. 2 

Distribuția pe clase de elevi, a participanților la cercetare 

Codul 

atribuit 

clasei 

C1 C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8 C9 C10 C11 C12 

Nr. elevi 28 15 18 18 20 21 25 25 9 18 8 22 

 

Principalele criterii care au fost avute în vedere pentru selectarea unităților de 

învățământ participante la cercetare sunt: 

- proximitatea spațială și mediul de proveniență al participanților la cercetare (au fost 

selectate școli, atât din mediul rural, cât și din mediul urban); 

- deschiderea și dorința directorilor școlari și a cadrelor didactice de a sprijini demersul 

nostru de cercetare, prin manifestarea unor atitudini prielnice unei cooperări temeinice și 

eficiente. 

În cadrul cercetării, au fost implicate mai multe categorii de participanți: părinți, 

directori școlari, cadre didactice care predau în învățământul primar, precum și elevi de clasă 

pregătitoare. Studierea opiniilor tuturor acestor categorii de participanți a avut ca obiectiv 

principal formarea unei imagini de ansamblu corecte și obiective asupra realităților 

educaționale investigate. Acțiunile întreprinse de noi au vizat conturarea unor informații 

referitoare la: profilul de inteligență al elevilor de clasă pregătitoare, modul în care pot fi 

implementate eficient ateliere pentru părinți și elevi, calitatea cooperării școală-familie, precum 

și nivelul de implicare a familiei în educația copiilor. Astfel, eșantionul de participanți a fost 

alcătuit din: 

- 60 de învățători/institutori/profesori pentru învățământ primar; 

- 90 de cadre didactice; 

- 64 de directori școlari; 

- 227 de părinți ai elevilor înscriși în clasa pregătitoare, din cadrul a 5 unități de 

învățământ din județul Cluj; 

- 227 de elevi. 

Eșantionul de conținut a cuprins conținuturi incluse în cadrul programelor școlare 

pentru disciplinele de studiu predate de învățător, fiind vizate toate ariile curriculare prevăzute 

de „Planul-cadru de învățământ pentru învățământ primar”. Activitățile desfășurate au avut ca 

obiectiv principal stimularea tuturor inteligențelor multiple ale elevilor de clasă pregătitoare. 

Pe durata desfășurării experimentului formativ, ambele clase de elevi au studiat aceleași unități 

tematice. În alcătuirea eșantionului de conținut, am avut în vedere recomandările cadrelor 

didactice participante la cercetare, incluzând conținuturi care să conducă la realizarea unor 

obiective educaționale aflate în strânsă legătură cu prevederile curriculare specifice nivelului 

de învățământ primar. Astfel, eşantionul de conţinut a inclus conţinuturi ştiinţifice și activități 

de învățare cuprinse în cadrul programelor școlare pentru diverse discipline de învățământ 

studiate pe durata clasei pregătitoare. În procesul de identificare a activităților și conținuturilor 

care urmau a fi parcurse în cadrul AE-PE, au fost consultați elevi de clasă pregătitoare, pentru 

a se asigura un nivel optim al implicării acestora în cadrul procesului de învățare.  
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 Experimentul psihopedagogic a fost realizat pe parcursul anului școlar 2016-2017, în 

perioada ianuarie 2017 - aprilie 2017. Pentru realizarea acestei cercetări, au fost parcurse 

etapele prezentate în tabelul nr. 3. 

 

Tabelul nr. 3 

Etapele cercetării pedagogice. Aspecte temporale și acționale 

 Etapa preexperimentală Etapa experimentului 

formativ 

Etapa postexperimentală 

Perioada  Septembrie 2016 - decembrie 

2016 

 

Ianuarie 2017 – aprilie 2017 Aprilie 2017 - mai 2017 

Acțiuni 

întreprinse 

- Completarea fișelor de 

observare a comportamentului 

elevilor, stabilirea 

configurației profilurilor de 

inteligență ale elevilor de clasă 

pregătitoare și investigarea 

opiniilor părinților, cadrelor 

didactice și directorilor 

școlari, referitoare la 

implementarea atelierelor 

educaționale pentru părinți și 

elevi, pe durata clasei 

pregătitoare. 

- Analizarea modalităților prin 

care poate fi consolidat 

parteneriatul școală-familie și 

poate fi obținută o creștere 

semnificativă a gradului de 

implicare a familiei în 

educația copiilor. 

Introducerea variabilei 

independente la clasa 

experimentală, prin realizarea 

sistematică a atelierelor 

educaționale pentru părinți și 

elevi. 

Testarea eficienței intervenției 

educaționale asupra 

consistenței parteneriatului 

școală-familie, asupra gradului 

de implicare a familiei în 

educația copiilor, precum și 

asupra gradului de dezvoltare 

a inteligențelor multiple ale 

elevilor de clasă pregătitoare. 

 

În vederea asigurării coerenței și calității demersului de cercetare, au fost combinate 

metodele de cercetare extensive, cu cele intensive. Pentru prelucrarea, organizarea, 

sistematizarea şi prezentarea datelor, au fost utilizate: tabele statistice sintetice, diagrame de 

comparație și diagrame de structură. Instrumentele de cercetare utilizate pentru colectarea 

datelor sunt prezentate în tabelul nr. 4. 

Tabelul nr. 4 

Metode și instrumente de cercetare utilizate în cadrul cercetării 

Metode de cercetare  Instrumentul de cercetare  

Experimentul  Proiectul de cercetare  

Ancheta pe bază de chestionar  

  

- Chestionar referitor la strategiile aplicabile la debutul școlarității mici, 

pentru a consolida parteneriatul școală-familie (adresat profesorilor); 

- Chestionar cu privire la implementarea unor ateliere educaționale pentru 

părinți și elevi, pe parcursul clasei pregătitoare (adresat părinților); 
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- Chestionar referitor la strategiile aplicabile la debutul școlarității mici, 

pentru a consolida parteneriatul școală-familie (adresat directorilor 

școlari); 

- Chestionarul „MIDAS for KIDS: My Young Child”, autor Branton 

Shearer, Ph.D.; 

- Chestionarul „Family Involvement Questionnaire” (FIQ), autor John 

Fantuzzo, Ph.D. 

Interviul  Ghid de interviu  

Studiul de caz  Grilă de monitorizare  

Studiul produselor activităţii  Caiete de notițe, teste de evaluare, fişe de lucru, alte creaţii şi produse ale 

elevilor  

Observaţia sistematică Grile de observație a elevilor  

Analiza documentelor școlare şi 

curriculare  
Fișe de caracterizare psihopedagogică a elevilor, cataloage școlare  

 

 În cadrul cercetării noastre, a avut loc adaptarea pentru utilizarea în limba română a 

următoarelor instrumente de cercetare existente în literatura de specialitate internațională: 

„Family Involvement Questionnaire” (FIQ) și „MIDAS for KIDS: My young child”. Pentru 

ambele instrumente de cercetare, traduse și adaptate de noi, a fost obținut acordul de utilizare 

din partea autorilor. Chestionarul „MIDAS for KIDS: My young child” conține itemi referitori 

la preferințele elevilor și la frecvența cu care copiii realizează diverse comportamente, iar 

chestionarul FIQ (Family Involvement Questionnaire) evaluează gradul de implicare a familiei 

în educația copiilor. Autorii ambelor scale au fost contactați pentru obținerea permisiunii de a 

utiliza chestionarele. Ambele instrumente de cercetare au fost traduse din limba engleză și 

adaptate pentru a putea fi utilizate în cadrul cercetărilor educaționale realizate în țara noastră. 

Versiunile în limba română ale instrumentelor de cercetare utilizate au fost trimise prin e-mail 

autorilor. Procesele de traducere și de adaptare a acestor chestionare au fost necesare, având în 

vedere faptul că nu au fost identificate instrumente de cercetare în limba română, care ar putea 

fi utilizate la debutul școlarității mici, pentru a evalua gradul de dezvoltare a inteligențelor 

multiple și gradul de implicare a familiei în educația copiilor. Determinarea coeficientului de 

consistență internă alfa Cronbach s-a realizat pentru fiecare dintre scalele care compun 

chestionarele. În cazul chestionarului privind implicarea familială au fost obținute valori 

cuprinse între 0.82 și 0.86 (pentru scala „Implicare la domiciliu”, respectiv „Dialog școală-

familie”), iar în cazul chestionarului „MIDAS for KIDS: My young child” au fost obținute 

valori cuprinse între 0.78 și 0.91 (0.78 pentru scala „Inteligența corporal-kinestezică”, iar 0.91 

pentru scalele „Inteligența naturalistă” și „Inteligența intrapersonală”). Valorile obținute indică 

o fidelitate bună a acestor instrumente de cercetare. 

 Experimentul psihopedagogic constituie metoda principală pentru a testa validitatea 

ipotezei de cercetare formulate, analizând impactul introducerii variabilei independente asupra 

evoluției variabilelor dependente. Astfel, experimentul psihopedagogic a fost metoda de 

cercetare utilizată pentru a se studia efectele implementării unui sistem de ateliere educaționale 

pentru părinți și elevi, asupra eficienței parteneriatului educațional școală-familie, asupra 

gradului de implicare a familiei în educația copiilor, precum și asupra gradului de dezvoltare a 
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inteligențelor multiple ale elevilor de clasă pregătitoare. Verificarea ipotezei de lucru s-a 

realizat în anul școlar 2016-2017, în cadrul a două unități de învățământ din județul Cluj. În 

complementaritate cu experimentul formativ, au fost realizate studii de caz. Pentru a se păstra 

confidențialitatea datelor, pe parcursul lucrării nu au fost precizate numele participanților și 

denumirile instituțiilor de învățământ. 

 În proiectarea și realizarea experimentului formativ, am pornit de la premisa că 

aplicațiile teoriei inteligențelor multiple pot fi utilizate cu succes pentru a consolida 

parteneriatul școală-familie. Atelierele educaționale pentru părinți și elevi, desfășurate pe 

durata experimentului formativ, au fost bazate pe o bună cunoaștere, de către părinți și 

profesori, a profilului de inteligență al elevilor. Realizarea experimentului formativ a avut ca 

obiectiv stabilirea efectelor valorizării potențialului propriu al fiecărui elev, prin 

individualizarea sarcinilor de lucru. De asemenea, ne-am propus să investigăm efectele 

activităților comune părinți-copii, proiectate pornind de la aplicații educaționale ale teoriei 

inteligențelor multiple. Astfel, în realizarea experimentului formativ, am pornit de la premisa 

că organizarea sistematică a atelierelor educaționale pentru părinți și elevi influențează 

semnificativ gradul de implicare a familiei în educația copiilor, calitatea parteneriatului școală-

familie, precum și gradul de dezvoltare a inteligențelor multiple ale elevilor de clasă 

pregătitoare. 

Așteptările și interesele educaționale din ce în ce mai complexe ale elevilor au constituit 

puncte de reper importante în organizarea atelierelor educaționale pentru părinți și elevi. De 

asemenea, împreună cu părinții, au fost analizate nevoile educaționale ale copiilor și au fost 

stabilite direcții de acțiune individualizate și personalizate, care pot fi aplicate în spațiul școlar 

sau în mediul familial, pentru stimularea inteligențelor multiple ale elevilor.  

Etapa experimentului formativ a constat în realizarea unor ateliere educaționale pentru 

părinți și elevi, atât în spațiul familial, cât și în spațiul școlar. În organizarea atelierelor 

educaționale, au fost cuprinse situații de învățare variate, cu caracter ludic.  

Durata, frecvența și conținutul activităților comune părinți-copii au fost selectate în 

colaborare cu părinții și elevii din clasa experimentală. Activitățile au fost proiectate având în 

vedere sugestiile elevilor, părinților și ale unor cadre didactice care predau în învățământul 

primar. În cadrul atelierelor educaționale pentru părinți și elevi, au fost utilizate următoarele 

strategii didactice: învățarea prin cooperare, învățarea prin descoperire și învățarea prin 

problematizare. Pe parcursul demersurilor instructiv-educative realizate în cadrul AE-PE s-a 

putut observa: 

- implicarea activă a elevilor și părinților în realizarea sarcinilor de lucru, considerate 

accesibile și atractive de către participanții la ateliere; 

- existența unui climat favorabil proceselor de învățare și cooperare; 

- manifestarea de către copii a entuziasmului față de prezența părinților la activități. 

În cadrul AE-PE, a fost observat comportamentul părinților și al elevilor pentru a se 

obține informații referitoare la dificultățile întâmpinate, la relațiile stabilite și la gradul de 

satisfacție resimțit de către părinți și elevi ca urmare a implementării AE-PE.  

În etapa postexperimentală, s-a evaluat impactul introducerii variabilei independente 

pentru a se stabili măsura în care organizarea de ateliere educaționale pentru părinți și elevi 

influențează semnificativ gradul de implicare a părinților în educația copiilor, calitatea 

parteneriatului școală-familie și profilul de inteligență al elevilor. Chestionarele „MIDAS for 
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KIDS: My young child” și „Family Involvement Questionnaire” au fost distribuite cu scopul 

de a stabili dacă participanții la cercetare din clasa experimentală au obținut medii ale scorurilor 

semnificativ mai ridicate decât participanții din clasa de control, pentru fiecare dintre scalele 

care intră în alcătuirea acestor instrumente de cercetare. Tot în cadrul acestei etape, ne-am 

propus să găsim răspunsul la următoarea întrebare: Ce recomandări pot fi formulate pentru a 

veni în sprijinul consilierilor școlari și al profesorilor pentru învățământ primar din țara noastră, 

pentru a consolida parteneriatul școală-familie? 

Capitolul al V-lea al lucrării prezintă rezultatele cercetării experimentale realizate în 

anul școlar 2016-2017. Dacă în etapa preexperimentală, între cele două eșantioane nu au existat 

diferențe semnificative statistic, în etapa postexperimentală între cele două clase de elevi au 

fost obținute diferențe statistic semnificative, datorate introducerii variabilei independente la 

clasa C10. Aceste concluzii au fost formulate analizând rezultatele testului t pentru eșantioane 

independente. Ipoteza specifică a fost formulată astfel: Între cele două clase de elevi există 

diferențe statistic semnificative, în ceea ce privește implicarea părinților în educația copiilor, 

calitatea parteneriatului școală-familie și gradul de dezvoltare a inteligențelor multiple ale 

elevilor, după aplicarea programului de intervenţie. Ipoteza nulă (H0) afirmă că între cele două 

clase de elevi nu există diferențe statistic semnificative, în ceea ce privește implicarea părinților 

în educația copiilor, calitatea parteneriatului școală-familie și gradul de dezvoltare a 

inteligențelor multiple ale elevilor, iar diferenţele dintre medii se datorează întâmplării. 

Rezultatele comparaţiilor dintre mediile obţinute de ambele clase de elevi indică eficiența 

programului de intervenție elaborat de noi. Între cele două clase de elevi au fost obținute 

diferențe statistic semnificative. Astfel, se respinge ipoteza nulă şi se confirmă ipoteza specifică 

(vezi tabelul nr. 5). 

Tabelul nr. 5 

Concluziile comparațiilor realizate cu testul t pentru eșantioane independente (clasa C3 – 

clasa C10) 

Variabila 

dependentă 

Indicatori prin care a 

fost cuantificat nivelul 

variabilei dependente 

Etapa preexperimentală Etapa 

postexperimentală 

Gradul de implicare 

a familiei în educația 

copiilor 

Implicare în viața școlii 

(SBI) 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Implicare la domiciliu 

(HBI) 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Dialog școală-familie 

(SHC) 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Calitatea/consistența 

parteneriatului 

școală-familie 

Calitatea colaborării 

dintre părinți și cadre 

didactice 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Gradul de dezvoltare 

a inteligențelor 

multiple 

Inteligența 

muzicală/ritmică 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Inteligența corporal-

kinestezică 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Inteligența logico-

matematică 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 
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Pentru a stabili cât de mari sunt diferențele înregistrate la clasa experimentală, a fost 

calculat indicatorul statistic mărimea efectului. Valorile obținute sunt asociate unui efect mediu 

sau puternic, semnificativ statistic (vezi tabelul nr. 6). 

Tabelul nr. 6 

Mărimea efectului introducerii variabilei independente 

Variabila dependentă Indicatori prin care a fost 

cuantificat nivelul variabilei 

dependente 

Mărimea 

efectului 

Efect 

Gradul de implicare a familiei 

în educația copiilor 

Implicare în viața școlii (SBI) 0.73 Efect mediu 

Implicare la domiciliu (HBI) 0.66 Efect mediu 

Dialog școală-familie (SHC) 0.69 Efect mediu 

Calitatea/consistența 

parteneriatului școală-familie 

Calitatea colaborării dintre 

părinți și cadre didactice 

1.36 Efect puternic 

Gradul de dezvoltare a 

inteligențelor multiple 

Inteligența muzicală/ritmică 1.81 Efect puternic 

Inteligența corporal-

kinestezică 
1.76 Efect puternic 

Inteligența logico-matematică 1.57 Efect puternic 

Inteligența vizual-spațială 1.39 Efect puternic 

Inteligența lingvistică/verbală 1.28 Efect puternic 

Inteligența interpersonală 0.91 Efect puternic 

Inteligența intrapersonală 0.83 Efect puternic 

Inteligența naturalistă 0.81 Efect puternic 

 

 Capitolul al VI-lea al lucrării cuprinde analiza rezultatelor obținute în urma 

administrării chestionarelor MIDAS și FIQ, la nivelul întregului eșantion de participanți. De 

asemenea, în cadrul acestui capitol, sunt prezentate rezultatele anchetelor pe bază de chestionar 

și concluziile studiilor de caz desfășurate cu scopul de a înțelege realitățile educaționale 

actuale, cu impact major asupra procesului de consolidare a parteneriatului școală-familie. 

Inteligența vizual-spațială Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Inteligența 

lingvistică/verbală 

Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Inteligența interpersonală Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Inteligența intrapersonală Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 

Inteligența naturalistă Diferenţe nesemnificative 

statistic 

Diferenţe semnificative 

statistic 
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 Primul studiu, intitulat „Viziunea părinților asupra modalităților prin care pot fi 

implementate ateliere pentru părinți și elevi. Anchetă pe bază de chestionar” a avut ca obiectiv 

principal descoperirea celor mai eficiente strategii care pot fi aplicate pentru a implementa și 

organiza în bune condiții ateliere pentru părinți și elevi, pe durata clasei pregătitoare. Scopul 

administrării „Chestionarului cu privire la implementarea unor ateliere educaționale pentru 

părinți și elevi, pe parcursul clasei pregătitoare” a fost acela de stabili care este opinia părinților, 

referitoare: la structura optimă, frecvența, conținutul și durata atelierelor educaționale pentru 

părinți și elevi de clasă pregătitoare. Rezultatele obținute în urma realizării acestei investigații 

au fost publicate în cadrul articolului „Strategies for Implementing Effective Educational 

Workshops for Parents and Children during the Preparatory Grade” (Marin & Bocoș, 2017). 

Chestionarul a fost completat de 227 de părinți sau reprezentanți legali ai copiilor. În 

urma realizării studiului, au fost formulate următoarele concluzii: 

- majoritatea părinților (223 de părinți, respectiv 98.24% dintre respondenți) doresc să 

participe la ateliere educaționale pentru părinți și elevi); 

- majoritatea respondenților, respectiv 90 dintre ei (39.65%) consideră că atelierele ar 

trebui să se realizeze săptămânal, în timp ce 80 dintre ei (35.24%) sunt de părere că 

aceste activități ar trebui să se realizeze lunar. Ceilalți respondenți preferă ca atelierele 

să se realizeze zilnic (8.37%), semestrial (11.89%) sau anual (2.64%). Un procentaj de 

2.2% dintre respondenți au ales alte variante de răspuns, precum: de două ori pe lună 

sau de două ori pe săptămână; 

- majoritatea respondenților (54.63%, respectiv 124 dintre ei) doresc ca activitățile să 

dureze între 45 și 60 de minute, în timp ce 32.16% dintre respondenți preferă ca 

atelierele să dureze mai puțin de 45 de minute. Ceilalți respondenți preferă ca 

activitățile să aibă o durată cuprinsă între 60 și 75 de minute (8.81%), 75 și 90 de minute 

(3.52%) sau mai mare de 90 de minute (0.88%); 

- majoritatea respondenților (99,56% dintre ei) doresc să afle care sunt abilitățile/tipurile 

de inteligență cele mai dezvoltate ale fiicei/fiului lor.  

- majoritatea părinților (75.77%) doresc să fie stimulate toate tipurile de inteligențe ale 

elevilor, 15.42% dintre respondenți (respectiv 35 de părinți) doresc ca prin intermediul 

atelierelor educaționale să fie antrenate inteligențele cele mai puțin dezvoltate ale lor, 

în timp ce 8.81% dintre ei (respectiv 20 de părinți) au ales să fie stimulate inteligențele 

multiple cele mai puțin dezvoltate ale copiilor (vezi figura nr. 6). 
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Figura nr. 6. Inteligențele multiple selectate pentru a fi stimulate în cadrul atelierelor 

educaționale pentru părinți și elevi 

 

Rezultatele prezentate anterior constituie strategii de acțiune valoroase pentru 

implementarea în bune condiții a unor ateliere educaționale, de către profesorii pentru 

învățământ primar. Având în vedere sugestiile diferite ale părinților din fiecare dintre cele 12 

clase de elevi care au participat la cercetarea noastră, putem concluziona faptul că este benefic 

ca înainte de a organiza aceste ateliere, cadrele didactice să identifice preferințele părinților și 

elevilor din clasele la care predau, referitoare la frecvența, durata și conținutul atelierelor 

educaționale.  

Studiul a relevat faptul că majoritatea respondenților doresc să participe la ateliere pentru 

părinți și elevi. Aceste activități sunt considerate de către părinți o modalitate eficientă de a 

înțelege nevoile educaționale ale elevilor și de a stimula inteligențele lor multiple. Având în 

vedere realitățile educaționale actuale, considerăm că dacă activitățile educaționale pentru 

părinți și elevi implică costuri reduse sau sunt gratuite, vor fi mult mai ușor de organizat, iar ca 

urmare, un număr mai mare de părinți și elevi vor putea beneficia de valențele pozitive ale 

acestora. Unul dintre studiile realizate anterior (Marin & Bocoș, 2016) relevă faptul că părinții 

elevilor de clasă pregătitoare consideră atelierele educaționale pentru părinți și elevi ca fiind o 

formă avantajoasă de a interacționa cu proprii lor copii și, în același timp, de a-și îmbunătăți 

comunicarea cu aceștia. 

În urma aplicării acestui chestionar, au fost identificate caracteristici importante ale 

atelierelor educaționale pentru părinți și elevi de clasă pregătitoare, precum și strategii 

eficiente, prin care aceste activități pot fi implementate în învățământul primar românesc. 

Analizând rezultatele obținute, putem constata faptul că părinții au atitudini pozitive față de 

teoria inteligențelor multiple. Alte concluzii importante referitoare la frecvența, durata și 

conținutul atelierelor educaționale pentru părinți și elevi au fost sintetizate în tabelul nr. 7. 
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Tabelul nr. 7 

Concluzii referitoare la opiniile părinților cu privire la organizarea atelierelor educaționale 

pentru părinți și elevi, pe parcursul clasei pregătitoare 

Frecvență Durată Conținutul recomandat al activităților 

• atelierele educaționale 

ar trebui să se desfășoare 

frecvent, astfel încât să 

devină o rutină pentru 

părinți și copii; 

• atelierele educaționale 

ar trebui să se organizeze 

după-amiaza, după 

terminarea programului 

de lucru al părinților. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• durata recomandată a 

atelierelor este maxim o 

oră; 

• dacă activitățile sunt 

atractive pentru copii, ele 

pot dura mai mult de 60 

de minute, însă ar fi 

indicat să nu depășească 

120 de minute. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• atelierele educaționale ar trebui să ofere oportunitatea de 

a descoperi talentele și abilitățile copiilor. În același timp, 

ar trebui să fie atractive și să conțină activități de învățare, 

precum: jocuri de construit, desen, abilități practice/lucru 

manual, pictură, teatru, acțiuni de protecție a mediului, 

reciclare creativă, caligrafie, relaționare pozitivă cu ceilalți, 

rezolvare de probleme, muzică, experimente științifice, 

exerciții fizice, scriere corectă, lectură și dans. Ar trebui să 

se acorde o atenție deosebită activităților de autocunoaștere, 

bazate pe îmbunătățirea stimei și imaginii de sine a copiilor, 

precum și situațiilor de învățare care contribuie la 

dezvoltarea culturii generale a copiilor; 

• profesorii pentru învățământ primar ar putea să proiecteze 

activități bazate pe observațiile de la clasă, referitoare la 

abilitățile cele mai dezvoltate sau cele mai puțin dezvoltate 

ale copiilor; 

• cadrele didactice ar trebui să invite specialiști din diverse 

domenii și să organizeze activități cu un conținut nou de 

fiecare dată; 

• activitățile trebuie să fie diverse și realizate într-un mediu 

de învățare pozitiv, care să contribuie dezvoltarea relațiilor 

părinți-copii. Luând în considerare preferințele copiilor, 

referitoare la conținutul activităților, putem asigura succesul 

implementării atelierelor educaționale pentru părinți și 

elevi. 

 

  

 Cel de-al doilea studiu prezentat și-a propus să stabiliească viziunea cadrelor didactice 

asupra modalităților prin care pot fi implementate ateliere pentru părinți și elevi. Chestionarul 

referitor la strategiile aplicabile, la debutul școlarității mici, pentru a consolida parteneriatul 

școală-familie, adresat cadrelor didactice care predau în învățământul primar, a fost conceput 

de noi şi a fost administrat prin intermediul platformei online www.isondaje.ro. Rezultatele 

obținute în urma distribuirii acestui chestionar au fost publicate în cadrul studiului „Effective 

Methods of Strengthening the School-Family Partnership during the Preparatory Grade: An 

Analysis of Primary School Teachers’ Opinions” (Marin, Bocoș & Călin, 2017).  

Studiul realizat în anul școlar 2016-2017 a abordat problema stabilirii unor strategii 

eficiente de consolidare a parteneriatului școală-familie. În urma realizării acestei anchete pe 

bază de chestionar, au fost formulate următoarele concluzii: 

- majoritatea profesorilor consideră că întâlnirile individuale, ședințele cu părinții și 

activitățile extrașcolare sunt strategii care pot fi aplicate cu succes în vederea consolidării 

parteneriatului școală-familie. Organizarea de ateliere educaționale pentru părinți și elevi și 

realizarea de panouri informative pentru părinți sunt, de asemenea, strategii eficiente de 

consolidare a parteneriatului școală-familie (vezi figura nr. 7). Participanții care au ales alte 

variante de răspuns au considerat că alte metode care pot fi utilizate pentru consolidarea 
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parteneriatului școală-familie sunt: excursiile comune părinți-copii, un program de educație 

parentală, realizat săptămânal sau o dată la două săptămâni, utilizarea frecventă a e-mailului ca 

formă de comunicare, întâlniri ale părinților în afara școlii pentru a se cunoaște mai bine și 

pentru a face schimb de opinii, vizite la domiciliu, oferirea de informații actualizate frecvent 

cu ajutorul unui site sau a unei pagini a clasei pe rețelele sociale, implicarea părinților în 

amenajarea sălii de clasă, convorbiri telefonice, utilizarea carnetelor de corespondență 

profesori-părinți, mese rotunde sau activități interactive la care pot participa invitați, cum ar fi 

psihologi sau alți specialiști. 

 

 
Figura nr. 7. Opiniile profesorilor, privind cele mai eficiente strategii de construire a 

parteneriatului școală-familie 

 

- majoritatea cadrelor didactice consideră că unul dintre factorii cel mai frecvent 

întâlniți care a influențat în mod negativ parteneriatul școală-familie este programul încărcat al 

părinților (vezi figura nr. 8). Alte obstacole identificate de profesori sunt: slaba implicare și 

nivelul educațional scăzut al unor părinți, prejudecățile și lipsa de informare, diferența de opinii 

și rezistența la schimbare, atitudinile negative ale unor părinți față de școală și profesori, viziuni 

diferite asupra proceselor de instruire, precum și un nivel scăzut de încredere între părinți și 

profesori. 

 
Figura nr. 8. Obstacole care pot influența calitatea parteneriatelor dintre școală și 

familii 
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- majoritatea respondenților (59.57%) au cooperat bine cu mai mult de jumătate dintre 

părinți. În același timp, 21.28% dintre respondenți au menționat că au cooperat bine cu o 

jumătate dintre părinți, iar restul (19.15%) au cooperat eficient cu mai puțin de jumătate dintre 

părinți. 

- în opinia profesorilor, activitățile comune părinți-copii ar trebui să fie realizate după-

amiaza, să aibă o durată cuprinsă între una și două ore și ar putea fi organizate anual, bianual, 

lunar sau săptămânal. Activitățile menționate de profesori pot fi asociate cu discipline precum: 

„Comunicare în limba română”, „Matematică și explorarea mediului”, „Educație fizică”, „Arte 

vizuale și abilități practice”, „Dezvoltare personală”. Din perspectiva teoriei inteligențelor 

multiple, profesorii consideră că ar fi benefic ca în cadrul activităților să fie stimulate 

următoarele tipuri de inteligențe multiple ale elevilor: inteligența lingvistică/verbală, 

inteligența logico-matematică, inteligența naturalistă, inteligența vizual-spațială, inteligența 

corporal-kinestezică, inteligența interpersonală și inteligența intrapersonală. 

Opiniile cadrelor didactice privind frecvența, durata și conținutul activităților comune 

ale părinților și copiilor sunt următoarele: activitățile trebuie să fie realizate cel puțin o dată pe 

lună sau semestru, să fie accesibile și interesante pentru copii și să fie proiectate în conformitate 

cu programele școlare aflate în vigoare. În același timp, profesorii au considerat că părinții ar 

putea fi consultați pentru stabilirea frecvenței, duratei și conținutului activităților (vezi tabelul 

nr. 8). 

Tabelul nr. 8 

Concluzii referitoare la opiniile cadrelor didactice, cu privire la organizarea atelierelor 

educaționale pentru părinți și elevi, pe parcursul clasei pregătitoare 

 

Frecvența Durata Conținutul recomandat al activităților 

• activitățile ar trebui 

organizate lunar sau 

semestrial; 

• activitățile ar putea fi 

realizate cu prilejul 

unor sărbători sau 

evenimente deosebite. 

• momentul și durata 

realizării activităților 

trebuie decise împreună 

cu părinții; 

• activitățile ar trebui să 

se realizeze după-

amiaza și să aibă o 

durată mai mică de o 

oră sau să dureze 1-2 

ore. 

• conținutul activităților trebuie să fie în concordanță cu 

programele școlare pentru disciplinele studiate în clasa 

pregătitoare; 

• se recomandă organizarea unor activități specifice 

următoarelor discipline studiate de elevi în clasa 

pregătitoare: „Comunicare în limba română”, 

„Matematică și explorarea mediului”, „Arte vizuale și 

abilități practice”, „Educație fizică”; 

• părinții și elevii trebuie să fie implicați în selectarea 

tipului și conținutului activităților realizate în cadrul 

atelierelor; 

• ar putea fi abordate diverse tematici din sfera de interes 

a elevilor, prin organizarea unor ateliere de creație, 

realizarea de jocuri comune părinți-copii, ieșiri în natură 

(drumeții, plimbări, jocuri în curtea școlii etc.); 

- activitățile trebuie să fie pe placul elevilor, să fie 

adecvate particularităților de vârstă ale elevilor, să fie 

constructive și să nu fie stresante pentru elevi; 

• anual sau semestrial, ar putea fi organizate excursii 

comune părinți-copii. 

 

 Cel de-al treilea studiu constatativ realizat de noi și-a propus să stabilească factorii care 

pot influența gradul de implicare a familiei în educația copiilor. În timpul discuțiilor cu 
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profesorii implicați ca parteneri în cercetarea noastră, am stabilit că majoritatea părinților care 

se implică activ în educația copiilor au un nivel educațional mediu sau ridicat și un statut socio-

economic bun. Rezultatele acestui studiu constatativ au fost publicate în cadrul articolului 

„Factors which Influence the Involvement of the Family in their Children’s Education at the 

Beginning of the Romanian Primary Education” (Marin & Bocoș, 2017b). Studiul a relevat 

faptul că printre factorii care pot influența semnificativ gradul de implicare a familiei în 

educația copiilor se numără:  

- nivelul educațional al părinților; 

- statutul socio-economic al familiei; 

- problemele cu care se confruntă familiile elevilor; 

- statutul ocupațional al părinților; 

- mediul de proveniență al familiei (Marin & Bocoș, 2017b). 

 Cel de-al patrulea studiu prezentat în cadrul capitolului VI al lucrării a avut ca principal 

obiectiv stabilirea inteligențelor multiple dominante ale elevilor de clasă pregătitoare. Teoria 

inteligențelor multiple, descoperită de Howard Gardner, este considerată o modalitate eficientă 

de optimizare a diferitelor tipuri de activități educaționale. Aplicarea acestei teorii în procesul 

instructiv-educativ ar trebui realizată după o înțelegere temeinică a abilităților și intereselor 

elevilor. Rezultatele acestui studiu au fost incluse în cadrul articolului „The MIDAS™ Profile 

of the Children. A Useful Instrument for Consolidating the School-Family Partnership” (Marin 

& Bocoș, 2018d).  

 Pentru a stabili care sunt inteligențele multiple cele mai dezvoltate la nivelul întregului 

eșantion de participanți, au fost realizate mediile aritmetice ale scorurilor înregistrate de fiecare 

elev, corespunzătoare fiecărui tip de inteligență. Rezultatele relevă faptul că cele mai mari 

medii ale scorurilor au fost înregistrate în cazul inteligenței naturaliste, al inteligenței 

intrapersonale, precum și în cel al inteligenței interpersonale. Cele mai scăzute medii ale 

scorurilor sunt asociate inteligenței muzicale/ritmice și corporal-kinestezice (vezi figura nr. 9).  
 

 
Figura nr. 9. Scoruri medii înregistrate pentru inteligențele multiple evaluate. Rezultate 

înregistrate la nivelul întregului eșantion de participanți (N=227) 
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 În vederea identificării inteligențelor multiple cele mai dezvoltate la nivelul claselor de 

elevi, au fost utilizate mediile aritmetice ale scorurilor înregistrate de fiecare elev, 

corespunzătoare fiecărui tip de inteligență. Analizând datele cuprinse în figura nr. 10, se poate 

observa că la majoritatea claselor de elevi, cele mai mari medii ale scorurilor au fost înregistrate 

pentru inteligențele naturalistă (în cazul a 8 clase de elevi) și intrapersonală (în cazul a 3 clase 

de elevi). La una dintre clasele de elevi, a fost înregistrată cea mai mare valoare medie a 

scorurilor pentru inteligența lingvistică. Cele mai scăzute medii ale scorurilor au fost obținute 

la toate clasele de elevi pentru inteligența muzicală/ritmică și inteligența corporal-kinestezică. 
 

 
Figura nr. 10. Valori maxime și minime ale scorurilor medii înregistrate în etapa 

preexperimentală, la fiecare dintre clasele de elevi 

 

 În concluzie, cele mai dezvoltate tipuri de inteligențe ale elevilor incluși în studiul 

nostru sunt inteligența naturalistă, inteligența interpersonală și inteligența intrapersonală. 

Înțelegerea profilului de inteligență MIDAS al copiilor ar putea face ca profesorii și părinții să 

formuleze obiective educaționale privind oportunitățile de învățare care pot fi oferite elevilor 

în spațiul școlar sau familial. Valoarea ridicată a scorurilor obținute pentru inteligența 

naturalistă sugerează necesitatea de a stimula mai frecvent acest tip de inteligență, în timpul 

activităților de învățare desfășurate la școală sau la domiciliu. Interesul crescut al elevilor 
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pentru plante și animale ar trebui să fie luat în considerare în vederea asigurării succesului 

activităților educaționale organizate pe durata clasei pregătitoare. 

 Cel de-al cincilea studiu constatativ realizat de noi a evidențiat impactul pozitiv al unei 

implicări parentale ridicate în educația copiilor, asupra gradului de dezvoltare a inteligențelor 

multiple ale acestora. Premisa care stă la baza acestui studiu este că situațiile de învățare din 

familie au un rol semnificativ în procesul de stimulare și dezvoltare a fiecăreia dintre 

inteligențele multiple descoperite de Howard Gardner. Rezultatele obținute în cadrul acestei 

investigații au fost incluse în cadrul articolului „The Effects of a High Family Involvement in 

Pupils’ Education” (Marin & Bocoș, 2018c, in press). Așadar, prin intermediul acestui studiu 

constatativ, ne-am propus să stabilim dacă elevii care au înregistrat scoruri ridicate sau foarte 

ridicate pentru toate tipurile de inteligențe evaluate cu ajutorul chestionarului MIDAS, 

beneficiază de oportunități educaționale mai calitative și mai frecvente în spațiul familial. De 

asemenea, ne-am propus să stabilim care sunt tipurile de activități pe care părinții și elevii le 

realizează împreună, cu scopul de a stimula inteligențele multiple ale copiilor. Demersurile 

noastre de cercetare au vizat și elevii în cazul cărora au fost înregistrate scoruri reduse sau 

foarte reduse, în urma aplicării chestionarului „MIDAS for KIDS: My young child”. 

Rezultatele obținute sugerează faptul că există o corelație pozitivă între gradul de implicare a 

familiei în educația copiilor și gradul de dezvoltare a inteligențelor multiple (vezi figura nr. 

11).  
 

 
Figura nr. 11. Scoruri medii înregistrate pentru fiecare dimensiune a implicării familiale 

 

 Din discuțiile cu elevii și cadrele didactice a reieșit faptul că scorurile foarte scăzute 

înregistrate de unii dintre elevi în ceea ce privește gradul de dezvoltare a inteligențelor multiple 

sunt cauzați de factori diverși, inclusiv de unele caracteristici negative ale mediului familial în 

care aceștia se dezvoltă. Caracterul de noutate al acestui studiu constă în evidențierea relației 

dintre gradul de implicare a familiei în educația copiilor și gradul de dezvoltare a inteligențelor 

multiple ale elevilor de clasă pregătitoare (vezi Marin & Bocoș, 2018c, in press). 

 Scopul realizării celui de-al șaselea studiu constatativ, prezentat în capitolul al VI-lea 

al lucrării, a fost acela de a stabili care sunt efectele mesajelor scrise adresate părinților, 

referitoare la profilul de inteligență al elevilor. În cadrul cercetării, au fost distribuite părinților 
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două comunicări scrise, cu scopul de a analiza impactul acestora asupra parteneriatului școală-

familie. 

 Chestionarele MIDAS au fost prezentate părinților ca fiind teste psihologice 

standardizate, utilizate și în alte țări pentru a stabili configurația profilului de inteligență al 

copiilor. Majoritatea părinților au acceptat propunerea de a completa chestionarele, ceea ce ne 

ajută să concluzionăm faptul că există un interes ridicat din partea acestora pentru a afla care 

sunt abilitățile cele mai dezvoltate ale copiilor. Toți părinții au considerat întrebările 

chestionarului ca fiind foarte accesibile și au fost dornici să afle informații legate de profilul de 

inteligență MIDAS al copiilor. Astfel, cea de-a doua scrisoare adresată părinților a conținut 

informații despre: 

- inteligențele multiple cele mai dezvoltate ale copiilor; 

- scopul în care vor fi utilizate informațiile obținute; 

- mulțumiri adresate părinților pentru implicarea continuă și eficientă în viața școlii. 

Efectele pozitive ale transmiterii scrisorilor informative adresate părinților au fost 

prezentate în cadrul articolelor: „Impactul mesajelor pozitive adresate părinților asupra 

eficienței parteneriatului școală-familie” (Marin & Diaconu, 2017) și „Strategii de 

diferențiere și individualizare a instruirii aplicabile la clasa pregătitoare” (Marin & 

Ciociu, 2017). 

  Feedback-ul pozitiv primit din partea părinților sugerează faptul că aceștia au fost 

încântați să descopere informații despre profilul de inteligență al copiilor. Astfel, considerăm 

că mesajele pozitive despre abilitățile pozitive ale elevilor stimulează dorința părinților de a se 

implica activ în educația copiilor și de a coopera eficient cu cadrele didactice (Marin & 

Diaconu, 2017; Marin & Ciociu, 2017). Cel mai important aspect reieșit această cercertare este 

că acest instrument de cercetare poate fi folosit pentru a consolida parteneriatul școală-familie, 

ținând cont de atitudinile pozitive atât ale profesorilor, cât și ale părinților, pentru a afla mai 

multe informații despre profilul de inteligență al copiilor lor (vezi și Marin & Bocoș 2018d). 

Pentru o evoluție bună a parteneriatului școală-familie, este foarte important ca primele 

interacțiuni dintre elevi, părinți și profesori să fie realizate în condiții bune.  

 Cel mai important avantaj al administrării chestionarului MIDAS constă în accelerarea 

procesului de înțelegere a abilităților și intereselor elevilor. Un alt avantaj este legat de faptul 

că instrumentul poate oferi profesorilor și părinților șansa de a discuta despre abilitățile copiilor 

și de a formula strategii și planuri de acțiune în ceea ce privește educația copiilor.  

 Cel de-al șaptelea studiu constatativ a analizat viziunea directorilor școlari asupra 

strategiilor aplicabile la debutul școlarității mici, pentru a eficientiza parteneriatul școală-

familie. Chestionarul online referitor la strategiile aplicabile pentru a consolida parteneriatul 

școală-familie, adresat directorilor școlari, a fost conceput de noi şi a fost administrat prin 

intermediul platformei online www.isondaje.ro.. Rezultatele obținute în urma distribuirii 

acestui chestionar au fost prezentate în cadrul studiului „School Principals’ Opinions on the 

Strategies of Strengthening the School-Family Partnership” (Marin & Bocoș, 2018a, in press). 

Chestionarul a fost prezentat directorilor școlari ca fiind un instrument util pentru a identifica 

direcții de acțiune eficiente, care pot fi aplicate cu succes de către cadrele didactice interesate 

să construiască un parteneriat autentic între școală și familie.  

Acordul din partea Inspectoratului Școlar Județean Cluj, pentru colectarea datelor în 

mediul online, a fost obținut în data de 19.06.2018, prin intermediul adresei 6476. Pe durata 
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demersului de cercetare, au fost respectate toate cele 4 condiții specificate în acordul de 

principiu, primit din partea Inspectoratului Școlar Județean Cluj, fiind înregistrate următoarele 

rezultate: 

- majoritatea respondenților consideră că cel mai frecvent întâlnite obstacole în construirea unui 

parteneriat autentic între școală și familie, la debutul școlarității mici, sunt reprezentate atât de 

nivelul educațional cât și de interesul scăzut al unor părinți de a se implica activ în viața școlii. 

Alte bariere enumerate de către directori sunt:  

 nivelul scăzut de trai, problemele frecvente și condițiile precare în care locuiesc 

unele familii; 

 un nivel scăzut de încredere în deciziile luate de către învățător; 

 intervenția neadecvată a unor părinți în procesul educațional, ca urmare a 

necunoașterii nivelului real de pregătire al copiilor lor. Astfel, aceștia au 

tendința de a impune acordarea unor calificative mai mari, care nu reflectă 

nivelul real de pregătire al elevilor; 

 plecarea părinților în străinătate, elevii rămânând în grija bunicilor, care nu au 

un control eficient asupra lor. 

- cele mai eficiente modalități prin care poate fi consolidat parteneriatul școală-familie sunt 

organizarea de ateliere educaționale pentru părinți și elevi și activitățile extracurriculare 

realizate în prezența părinților. Participanții care au ales alte variante de răspuns au considerat 

că alte strategii care pot fi utilizate pentru consolidarea parteneriatului școală-familie sunt: 

 conversațiile telefonice frecvente; 

 adoptarea unor politici publice care pot crește stima pentru învățători și pentru 

celelalte categorii de cadre didactice; 

 activitățile de educație parentală. 

- majoritatea directorilor școlari (63 dintre ei, adică 98.43% din numărul total al respondenților) 

sunt de acord și consideră benefică implementarea atelierelor educaționale pentru părinți și 

elevi în învățământul primar; 

- 89.06% din numărul total al participanților la studiu (57 dintre respondenți) conștientizează 

atât importanța formării continue a cadrelor didactice, cât și impactul pozitiv al acestor 

activități asupra cooperării dintre școală și familie; 

- un procentaj semnificativ al directorilor școlari (85.94% dintre ei) sunt de acord cu faptul că 

rezultatele cercetărilor recente merită să fie diseminate în cadrul activităților metodice ale 

învățătorilor. Un procentaj scăzut al participanților la cercetare, respectiv 7.81% și 6.25% 

dintre ei, au selectat variantele de răspuns „Nu” sau „Nu știu”; 

- toți directorii școlari sunt de părere că cele mai adecvate ipostaze ale colaborării școală-

familie sunt reprezentate de cea a ușilor deschise pentru părinți și de cea a echilibrului sau a 

siguranței educaționale, caracterizată prin transparență decizională moderată; 

- majoritatea respondenților (46 dintre ei) sunt de acord cu faptul că o implicare ridicată a 

familiei are efecte întotdeauna pozitive asupra relației de parteneriat dintre școală și familie. 

 Rezultatele investigației realizate relevă că directorii școlari conștientizează importanța 

realizării unei cooperări de înaltă calitate dintre școală și familie, fiind de acord cu faptul că o 

implicare ridicată a familiei în viața școlii are efecte pozitive asupra cooperării dintre părinți și 

cadre didactice.  
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 Potrivit participanților, un nivel ridicat de implicare a familiei în viața școlii ar putea 

avea uneori efecte negative asupra parteneriatului școală-familie, dacă părinții au așteptări 

nerealiste cu privire la rezultatele școlare ale copiilor. În acest context, este important să 

evindențiem faptul că opiniile cadrelor didactice care predau în învățământul primar și ale 

directorilor școlari, cu privire la strategiile cele mai eficiente pentru îmbunătățirea cooperării 

dintre școală și familie, sunt foarte asemănătoare. 

 Principalele limite ale studiilor realizate de noi sunt legate de dimensiunile reduse ale 

eșantionului de participanți. Cercetările cu un număr mai mare de participanți din toate zonele 

geografice importante din România, trebuie să fie realizate pentru a ne forma o imagine de 

ansamblu asupra tuturor factorilor care influențează calitatea parteneriatului școală-familie. De 

asemenea, ar fi utilă dezvoltarea unor programe ușor de aplicat și cu efecte benefice asupra 

implicării părinților în educația copiilor și în viața școlii. Aceste programe ar trebui să se bazeze 

pe opiniile părinților, profesorilor și directorilor școlari, în privința strategiilor care ar trebui 

puse în aplicare pentru a se obține o cooperare strânsă între familii și instituțiile școlare. 

În cadrul capitolului VII, este prezentată cercetarea pedagogică realizată în anul școlar 

2017-2018, prin valorificarea tehnicii rotației factorilor. Tehnica rotației factorilor a fost 

valorificată cu scopul de a studia dacă prin implementarea programului la clasa C10 se obțin 

rezultate similare cu cele înregistrate în anul școlar 2016-2017 la clasa C3. Astfel, la clasa C10 

a fost implementat programul „Învățăm jucându-ne. Împreună devenim mai inteligenți”. 

Gradul de implicare a familiei în educația copiilor, evoluția calității parteneriatului școală-

familie și gradul de dezvoltare a inteligențelor multiple au fost monitorizate la clasa căreia i-a 

fost atribuit codul de identificare C3 (clasa experimentală din cadrul cercetării realizate în anul 

școlar 2016-2017). În vederea realizării acestui demers investigativ, au fost aplicate metode de 

cercetare, precum: ancheta pe bază de chestionar, interviul, studiul produselor activităţii, 

observaţia sistematică a comportamentului elevilor, precum și analiza documentelor școlare şi 

curriculare. 

Părinții și elevii din clasa C10 au dorit ca în cadrul AE-PE să se acorde o atenție 

deosebită stimulării următoarelor tipuri de inteligență: inteligența lingvistică, inteligența 

logico-matematică, inteligența interpersonală și inteligența intrapersonală. Eșantionul de 

conținut a cuprins conținuturi științifice, incluse în cadrul programelor școlare aflate în vigoare 

și care orientează procesele de instruire și educare realizate pe parcursul clasei I.  

 În anul școlar 2017-2018, au fost realizate comparații intergrupale și comparații 

intragrupale, fiind calculați următorii indicatori statistici: media aritmetică, abaterea standard 

și testul t pentru un singur eșantion (vezi tabelul nr. 9). 

Tabelul nr. 9. 

Concluziile comparațiilor realizate la clasa C10, utilizând testul t pentru un singur eșantion  

 

Variabila dependentă Indicatori prin care a fost 

cuantificat nivelul variabilei 

dependente 

Rezultate înregistrate în anul școlar 

2017-2018 

Gradul de implicare a 

familiei în educația copiilor 

Implicare în viața școlii (SBI) Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Implicare la domiciliu (HBI) Diferenţe puternic semnificative 

statistic 
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Dialog școală-familie (SHC) Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Calitatea/consistența 

parteneriatului școală-

familie 

Calitatea colaborării dintre părinți și 

cadre didactice 

Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Gradul de dezvoltare a 

inteligențelor multiple 

Inteligența muzicală/ritmică Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Inteligența corporal-kinestezică Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Inteligența logico-matematică Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Inteligența vizual-spațială Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Inteligența lingvistică/verbală Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Inteligența interpersonală Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Inteligența intrapersonală Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

Inteligența naturalistă Diferenţe puternic semnificative 

statistic 

 

Rezultatele obținute în anii școlari 2016-2017 și 2017-2018 ne conduc la concluzia că 

implementarea programului „Învățăm jucându-ne. Împreună devenim mai inteligenți” 

contribuie la creșterea gradului de implicare a familiei în educația copiilor, la optimizarea 

colaborării părinți-cadre didactice și la creșterea gradului de dezvoltare a inteligențelor multiple 

ale elevilor. Având în vedere efectele pozitive obținute, atât la clasa C3 în anul școlar 2016-

2017, cât și la clasa C10 în anul școlar 2017-2018, putem afirma faptul că implementarea 

programului poate fi realizată atât pe parcursul clasei pregătitoare, cât și pe parcursul clasei I. 

Rezultatele obținute la clasa C3 în anul școlar 2017-2018, ne ajută să concluzionăm faptul că 

implementarea acestui program poate avea efecte pozitive pe termen lung, asupra tuturor celor 

trei variabile dependente incluse în cadrul ipotezei cercetării. 

Părinții consideră debutul școlar al elevilor un moment decisiv, cu impact major asupra 

evoluției lor școlare viitoare. Ipotezele de bază ale cercetărilor experimentale realizate de 

noi au fost confirmate. Așadar, organizarea sistematică de ateliere educaționale pentru părinți 

și elevi, pe durata clasei pregătitoare și a clasei I, are efecte pozitive asupra celor trei variabile 

dependente formulate, și anume: calitatea parteneriatului școală-familie, gradul de implicare a 

familiei în educația copiilor și gradul de dezvoltare a inteligențelor multiple ale copiilor. 

Variabila independentă a fost reprezentată de implementarea, pe parcursul a 4 luni, a 

programului de intervenţie „Învățăm jucându-ne. Împreună devenim mai inteligenți”. Având 

în vedere rezultatele obținute în urma desfășurării cercetării, putem considera că teoria 

inteligențelor multiple: 

- are o largă aplicabilitate în sistemul educațional românesc, prin contribuțiile sale 

ridicate în optimizarea procesului de predare-învățare-evaluare realizat la nivel 

micropedagogic; 
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- permite individualizarea și diferențierea instruirii în funcție de aptitudinile, preferințele 

și nevoile educaționale ale elevilor; 

- sprijină procesul de formare, menținere și dezvoltare a unor parteneriate educaționale 

școală-familie autentice și eficiente. 

Acțiunea complementară a școlii și a familiei, precum și intervențiile educaționale 

comune sprijină învățarea de profunzime a elevilor și dezvoltarea unor abilități care le sunt 

necesare în procesul de învățare. Participarea la AE-PE a influențat în sens pozitiv comunicarea 

și relațiile intrafamiliale, generând emoții pozitive pentru participanți. Calitatea relațiilor 

părinți-copii este un factor important în asigurarea reușitei școlare a elevilor. Astfel, în urma 

discuțiilor cu părinții și elevii, putem contura principalele caracteristici ale părinților activ 

implicați în educația copiilor: 

 - încurajează permanent eforturile și progresul copiilor, valorizându-i și stimulându-le 

încrederea în propriile lor capacități; 

 - mențin un climat familial înalt calitativ, cald și protector, bazat pe relații pozitive și 

armonioase, respect, afecțiune, înțelegere, securitate afectivă, sprijin reciproc și grijă față de 

celălalt; 

 - utilizează consecvent practici moderne și eficiente de educare a copiilor; 

 - creează contexte de învățare atractive și îndrumă acțiunile de învățare ale copiilor; 

 - furnizează modele comportamentale pozitive; 

 - alocă cantități mari de timp activităților recreative și de învățare, desfășurate împreună 

cu copiii. 

 În cadrul acestei lucrări, ne-am orientat atenția asupra nivelului de învățământ primar, 

urmărind să investigăm realități educaționale actuale, să propunem soluții ameliorative și să 

formulăm repere acționale utile în consolidarea relației de parteneriat dintre școală și familie, 

precum și în realizarea unui învățământ acțional și aplicativ. Reluarea acestei cercetări pe un 

eșantion mai mare de elevi ar fi utilă, având în vedere actualitatea și importanța demersului 

investigativ prezentat în cadrul acestei lucrări. Scopul realizării viitoarelor demersuri de 

cercetare ar putea fi acela de a facilita eforturile depuse constant de către cadrele didactice 

pentru a identifica modalități optime de cooperare între școală și familie. Având în vedere 

faptul că experimentul psihopedagogic a vizat clase de elevi din cadrul instituțiilor școlare din 

județul Cluj, considerăm necesar ca cercetările viitoare să cuprindă eșantioane de participanți 

din mai multe regiuni ale țării. Astfel, capacitatea de generalizare a rezultatelor va fi mai 

ridicată. Soluțiile propuse de către profesori și rezultatele acestei investigații sunt utile, atât 

profesorilor din învățământul primar, cât și consilierilor școlari interesați de găsirea unor 

strategii eficiente de consolidare a parteneriatului școală-familie. Reluarea acestor demersuri 

de cercetare la clasele de elevi în care notarea elevilor se realizează prin calificative sau note, 

ar putea viza și rezultatele școlare ale elevilor, ținând cont de faptul că accelerarea dezvoltării 

inteligențelor multiple ale elevilor poate avea un impact pozitiv asupra performanțelor școlare 

înregistrate de elevi (Bocoș, 2013; Vârtop, 2015).  

Diversitatea profilurilor de inteligență ale elevilor face necesară realizarea unor 

demersuri didactice personalizate. Acceptarea diversității ființei umane și a validității teoriei 

inteligențelor multiple a avut efecte benefice asupra calității cooperării dintre școală și familie. 

Prin intermediul acestei cercetări, ne-am propus să identificăm repere teoretice și acționale, 

inclusiv demersuri didactice diferențiate, care să-și dovedească eficiența și operaționalitatea în 
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procesul de educare a elevilor. Pornind de la rezultatele pozitive obținute în urma desfășurării 

experimentului psihopedagogic/didactic, pot fi formulate următoarele recomandări 

educaționale și manageriale: 

- investigarea opiniilor părinților și elevilor, cu privire la modul în care doresc să fie 

implementate atelierele educaționale pentru părinți și elevi; 

- elaborarea unui program personalizat de creștere a implicării familiale, bazat pe ateliere 

educaționale pentru părinți și elevi, realizabile în spațiul școlar și extrașcolar. 

Rezultatele obținute în etapa postexperimentală a cercetării ne ajută să concluzionăm 

următoarele: 

- părinții consideră util și relevant ca profilului de inteligență al elevilor să fie descoperit 

cu ajutorul chestionarului „MIDAS for KIDS: My young child”; 

- cadrele didactice sunt interesate să cunoască informații despre profilul de inteligență 

al elevilor și consideră benefic să-și fundamenteze acțiunile de predare-învățare-evaluare, 

bazându-se pe rezultatele obținute în urma administrării chestionarului „MIDAS for KIDS: My 

young child”; 

- organizarea sistematică a AE-PE, atât în spațiul școlar, cât și în spațiul familial, are 

efecte pozitive asupra calității cooperării dintre școală-familie-comunitate, asupra gradului de 

implicare a familiei în educația copiilor, precum și asupra gradului de dezvoltare a 

inteligențelor multiple ale elevilor. 

Între clasele de elevi participante la cercetare, au fost identificate anumite similarități 

în ceea ce privește inteligențele multiple dominante ale elevilor, constantându-se faptul că un 

număr mare de elevi au inteligența naturalistă foarte dezvoltată. Din perspectivă 

pragmatică/operațională, finalitatea atelierelor educaționale pentru părinți și elevi trebuie să fie 

aceea de a oferi elevilor experiențe de învățare pozitive. Prefigurarea și anticiparea eficientă, a 

tuturor acțiunilor care ar putea fi realizate în cadrul AE-PE, trebuie să se bazeze pe informațiile 

relevate de profilul de inteligență al fiecărui elev în parte, precum și pe prevederile programelor 

școlare aflate în vigoare. În cadrul atelierelor, a fost acordată o atenție deosebită abilităților de 

relaționare și formării comportamentelor colaborative și prosociale. Eficiența comunicării și 

interacțiunilor copii-adulți, din cadrul atelierelor educaționale pentru părinți și elevi, a fost 

asigurată prin manifestarea unor comportamente pozitive, precum: complianță la reguli, 

ascultare activă, contact vizual permanent, empatizare și gestionare optimă a emoțiilor. 

 Toate categoriile de respondenți vizate în cadrul cercetării noastre (elevi, părinți, cadre 

didactice care predau în învățământul primar, directori și directori adjuncți) consideră că este 

benefic să se organizeze ateliere educaționale pentru părinți și elevi, la debutul școlarității mici. 

Deschiderea, flexibilitatea, transparența decizională și receptivitatea părinților și a cadrelor 

didactice sprijină procesul consolidării parteneriatului educațional școală-familie. 

Considerațiile teoretice și practice, prezentate anterior, pot fi valorificate de către profesorii 

pentru învățământ primar care doresc să implementeze ateliere educaționale sau activități 

comune părinți-elevi, bazate pe aplicațiile educaționale ale teoriei inteligențelor multiple. 

Analizând rezultatele obținute, putem concluziona faptul că cele mai eficiente de consolidare 

a parteneriatului educațional școală-familie, care pot fi valorificate la începutul învățământului 

primar, sunt: atelierele educaționale pentru părinți și elevi, activitățile extracurriculare, 

întâlnirile individuale, conversațiile telefonice frecvente și ședințele cu părinții. 
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