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INTRODUCERE

Societatea democratica vestica contemporand recunoaste diversitatea in randul
copiilor, care este esentiald si naturald, fiind consideratd una dintre caracteristicile
existentei umane. Dorinta de a mentine demnitatea umana si cautarea oportunitatilor
egale accentueaza dreptul fiecdrei persoane la educatie si implicd dezvoltarea unor
modalitdti multiple de adaptare si suport pentru copiii cu cerinte educationale
speciale, pentru a le oferi acestora posibilitatea unei dezvoltari optime in mediul lor
(Blass & Laor, 2002; Agentia europeana pentru nevoi speciale si educatie incluziva,
2014).

Deciziile referitoare la incluziunea persoanelor cu nevoi speciale (NS) sunt
luate de cétre factorii decizionali politici si educationali. Succesul incluziunii In
practica implica provocari educationale pentru profesori. Prin urmare, profesorii
reprezinta pricipalii actori in cadrul procesului de implementare a ideilor in practica si
cei care trebuie sd faca fata provocdrilor care insotesc acest proces. De aceea,
atitudinile si abordarile cadrelor didactice sunt semnificative pentru natura procesului
incluziunii si pentru succesul acestuia (Shimoni & Gavish, 2006; Vidislavski, 2013).

In paralel cu procesele sociale si schimbirile legislative privind persoanele cu
dizabilitati, in ultimii zeci de ani a avut loc un proces social accelerat (in Israel,
precum si in alte state ale lumii) referitor la implicarea parentala (IP) in educatie in
general, dar si in educatia speciald, in mod particular. In centrul acestei tendinte
actuale se afld ideea implicdrii societatii In deciziile care 1i influenteaza viata, ceea ce
include si persoanele cu NS (Noy, 2014).

S-a constatat cd motivatia pentru IP in cadrul educatiei speciale apare, printre
altele, pentru ca parintii sunt ingrijorati de faptul ca ai lor copii s-ar putea sd nu
primeasca servicii potrivite pentru nevoile lor speciale in cadrul procesului de
incluziune (Burke, 2012; Turnbull et al., 2015). Astfel, cea mai mare parte a implicarii
parentale se concretizeaza 1n jurul activitatii legislative care garanteaza educatie
publica adecvata. Aceasta implicare, alaturi de schimbarile introduse de catre
specialisti privind perceptia rolului parintilor in tratarea copiilor cu NS si in educatia
acestora, s-a exprimat in modificirile politice din Israel si din intreaga lume. In unele
state aceste modificari au fost ancorate in cadrul legislatiei (Agentia Europeana pentru
Nevoi Speciale si Educatie Incluziva, 2014).

Beneficiile cooperdrii intre pdrinti, n general, si personalul scolar, respectiv
intre pdrintii copiilor cu NS, in special, si personalul scolar, sunt evidente, insa,
aparent, implementarea acestui concept in viata cotidiana este una complexa (Hess,
Molina, & Kozleski, 2006; Shepherd & Djenne-Amal, 2016; Webster et al., 2017).
Cercetdrile au ardtat trei motive principale pentru care parintii si profesorii se opun
parteneriatului si implicarii: violarea principiului oportunitdtilor egale, violarea
autonomiei si a intimitdtii partenerului si prejudicierea puterii si autoritdtii
profesorilor (Noy, 2014).



In familiile in care sunt copii cu NS se adaugi o serie de consideratii in raport
cu dificultatile care apar in cresterea unui copil cu NS. Nasterea unui copil cu NS
influenteaza imediat viata persoanelor din familie si poate cauza multe schimbari in
modul de viatd al familiei ca intreg (Greenbank, 2016; Mishori, 2014; Shepherd &
Djenne-Amal, 2016). Cresterea unui copil cu NS presupune confruntarea familiei cu o
serie de decizii, dileme si cu un nivel crescut de responsabilitate, care nu scade odata
cu trecerea anilor, ci de multe ori creste pe masurd ce parintii Tnainteaza in varsta
(Greenbank, 2016; Hodatov, 2001; Shepherd & Djenne-Amal, 2016). Aceste
provocdri sunt adesea insotite de durere, neputintd, furie si confuzie care afecteaza
relatia cu mediul educational-terapeutic (Greenbank, 2016; Krispin, 2005).

Procesul ludrii deciziilor si dreptul familiei de a alege fac parte din abordarea
centratd pe familie. Sustinerea procesului de luare a deciziilor si sustinerea alegerii
parintilor reprezinta elemente care determina familia sd devina mai puternica si cresc
abilitatea acesteia de a lua decizii informate privind nevoile copiilor lor (Bailey et al.,
2004; Murray et al. (2007; Shepherd & Djenne-Amal, 2016; Webster et al., 2017).

Comisia Dorner (2009) din Israel a specificat faptul ca educatia unui copil cu
NS 1in Israel este un proces continuu, impartasit de numerosi factori, inclusiv parintii,
educatorii, profesionistii si autoritatile educationale. Implicarea parintilor alaturi de
munca specialistilor este esentiald pentru imbundtitirea procesului de luare a
deciziilor educationale privind copilul (Dorner, 2009).

In acord cu Legea Educatiei Speciale din Israel (1988), exista un comitet de
plasament care are rolul de a determina eligibilitatea copilului cu NS pentru serviciile
educatiei speciale si plasarea acestuia in acest sistem educational. De-a lungul
timpului, pozitia parintilor s-a Tmbunatatit si drepturile acestora au fost definite. Cu
toate acestea, in Israel, decizia privind tipul de context educational in care va ajunge
copilul este luata de catre acest comitet statutar si nu de catre parinti (Legea Educatiei
Speciale, Circulara Directorului General, 2014). Comitetul Dorner a ajuns la
concluzia cd in acest proces de plasament este mai bine ca parintii sa aleaga, dintre

segregat (Dorner, 2009).

Acordarea dreptului de a lua decizii educationale si decizii referitoare la
incluziune pdrintilor, presupune reexaminarea rolului specialistilor. Astfel, rolul
traditional al tratamentului direct al copilului trebuie sa se extinda, iar specialistii
trebuie sd insoteasca si sd sustind familiile care au de luat astfel de decizii (Murray et
al., 2007, Webster et al., 2017). Pentru ca aceasta modificare la nivelul rolului
specialistilor sd aiba succes, este importantd analiza atitudinilor acestora si a
perceptiilor lor privind IP si parteneriatul in luarea deciziilor in educatie, in special in
privinta procesului de plasament.



Decalajul de cunoastere

Aceastd cercetare imbind doud subiecte: (1) politica educationala fatd de
incluziune si (2) implicarea parintilor copiilor cu NS in procesele educationale. Multe
studii anterioare au analizat atitudinile profesorilor fata de incluziune, iar unele dintre
acestea fata de IP. In plus, au existat studii care au abordat importanta si influenta IP
in cadrul incluziunii. Cu toate acestea, o revizuire a literaturii de specialitate indica o
insuficienta a studiilor referitoare la atitudinea profesorilor fata de IP in procesul de
incluziune a copiilor cu NS.

Cercetarea de fatd se axeazd pe intelegerea atitudinilor profesorilor si a
echipelor educationale din Israel, care sunt zilnic in contact cu parintii elevilor. Aceast
studiu analizeaza, de asemenea, daca existd un decalaj intre politicile de incluziune,
principiile noii reforme care se doreste a fi implementatd in Israel si atitudinile
profesorilor care sunt responsabili de aplicarea acesteia.

w_ _ee

Obiectivele cercetarii

1. Analiza atitudinilor profesorilor din Israel privind implicarea parentald in
procesul de incluziune a copiilor cu NS si designul unui instrument care sa
permita evaluarea acestor atitudini.

2. Analiza diferentelor dintre atitudinile profesorilor din sistemul educational de
masa si din cel special si din diferite regiuni (periferie si centru) ale Israelului.

Cuvinte-cheie: atitudinile profesorilor, implicarea parentald, incluziune, educatia

pentru luarea deciziilor, comunicare.



CAPITOLUL I: ANALIZA LITERATURII DE SPECIALITATE

Analiza teoretica prezentata mai jos abordeaza doua elemente principale, care
constituie motivele realizarii prezentei cercetdri: IP si incluziunea elevilor cu nevoi
speciale (NS). Pentru a analiza tema prezentului studiu au fost luate in considerare o
serie de teorii: teorii socio-ecologice, care se referd la legatura dintre societate si
indivizi; teorii psihologice, care fac referire la influenta familiei asupra indivizilor din
cadrul acesteia si teorii si modele sociale, care se referd la persoanele cu dizabilitati,
in general, si la incluziunea copiilor cu NS in sistemul educational in particular.

I.1 Implicarea parentala — principalele teorii si modele

Teoria ecologica a lui Bronfenbrenner (1986), care accentueazd semnificatia
mediului in care cresc si se dezvolta copiii, se axeaza pe influenta familiei, implicarea
acesteia in viata scolard a copiilor si rezultatele acestei implicari. Bronfenbrenner
(1986) a mentionat ca fiecare copil are un potential biologic (bio) a carui exprimare
depinde de context si mediu (ecologia) si a considerat contextul ca fiind un set de
structuri arborescente. Autorul mentioneazd cinci niveluri ale contextelor care
influenteazd copiii, incepand de la interactiunea imediatd, fatd in fatd, cu o alta
persoand, pand la sisteme de credinte culturale foarte generale: un microsistem,
mezosistem, exosistem, macrosistem si cronosistem (Miller, 2011; Nelson et al.,
2017). Aceste cinci sisteme sunt dinamice si se modificd de-a lungul timpului in
raport cu schimbarile sociale si economice generale, dar si ca rezultat al legaturilor
dintre ele. Cu cat sunt mai bine coordonate sistemele cu care un copil intra in contact,
cu atdt mai semnificativd va fi imbunatatirea dezvoltarii sale. Interactiunile acestor
sisteme rezultd pe de-o parte in stabilitate, iar pe de alta parte favorizeaza dezvoltarea
(Bronfenbrenner, 1986).

Teoria psihologica a lui Bowen (1966) subliniaza impactul familiilor, al
structurii acestora, al relatiilor din cadrul familiei si al functionarii acesteia ca si factor
semnificativ pentru dezvoltarea copiilor. Aceastad teorie se bazeaza pe premisa
conform careia fiecare familie este unica, pentru cd exista diferente infinite la nivelul
caracteristicilor personale, culturale si in privinta stilului ideologic al fiecarui membru
al unei familii (Bruder, 2010):

e Structurile familiilor comprima caracteristicile personale ale fiecarui membru.
Aceste caracteristici includ personalitatea si stilul ideologic si cultural al
fiecarui membru. Structura familiei ofera baza privind modul in care o familie
isi realizeaza interactiunile.

e Interactiunile familiei definesc semnificatia sistemelor familiei privind
coeziunea, adaptarea si modalitdtile de comunicare. Interactiunile familiei
sunt factori care sustin sau inhiba functionarea familiei si dezvoltarea
copilului.



e Functia familiei este un rezultat al structurii si interactiunilor familiei si
reprezintd expresia practicd a indivizilor familiei care isi satisfac propriile
nevoi.

e Ciclul vietii — modificarile care au loc in familii si sustin sau inhiba
dezvoltarea abilitatilor cu care familiile opereaza.

Pe baza teoriilor descrise mai sus, precum si pe baza intelegerii importantei
familiei si a efectelor acesteia asupra copiilor si vice versa, au fost dezvoltate diverse
abordari si practici In vederea abordarii familiilor care au copii cu NS si a muncii cu
aceste familii. Una dintre principalele abordari este practica centrarii pe familie.

Practica centrarii pe familie

Existd patru premise care stau la baza abordarii centrate pe familie:

e Familia si nu specialistii reprezintd factorul constant si central in viata
copilului, fiind implicata in procesul de crestere;

e Familia ar trebui si poate sa identifice nevoile copilului;
e Qrija fatd de copil este mai eficienta daca se acorda ajutor familiei;

e Luarea de catre familie, cu respect, a deciziei privind alegerea tipului de
servicii oferite copilului consolideazd familiile, imbunatateste controlul pe
care il are familia si oferd deschidere catre parteneriate si colaborare
(Dempsey & Keen, 2008).

Allen si Peter (1996) au analizat literatura de specialitate si au definit serviciile
centrate pe familie utilizand cinci componente: referindu-se la familie ca si o unitate
de referinta, la alegerea familiei, punctele forte ale familiei, familie si relatiile in
echipa, precum si la serviciile personalizate pentru familie (Epley, Summers, &
Turnbull, 2011). Specialistii sunt prezentati in literatura de specialitate ca avand o
abordare respectuoasd fata de familii, considerand expertiza familiei privind copilul,
implicarea acesteia si luarea deciziilor ca fiind o parte integrantd a acestei practici
(Bailey et al., 2004; Coogle, 2012; Dunst, 2002).

Teoriile privind familia si abordarea centratd pe familie au modificat
atitudinile si abordarile fatd de modul de functionare a familiei si rolul acesteia in
dezvoltarea copilului. Aceste modificari au determinat un punct de cotitura in
procesul relationarii fatd de IP in interventie si tratament, in special la varste tinere.
Statutul parintilor a fost treptat transferat de la pozitia de mediatori si agenti ai
schimbadrii la pozitia de participanti activi (Ingber & Dromi, 2010 apud Alaluf, 2015;
Alaluf, Ungureanu, & Rusu, 2016). In multe tiri parintii participi la realizarea
politicior privind programele de interventie centrate pe familie.

Odata cu implicarea crescanda in educatia si tratamentul copiilor cu NS,
parintii trebuie sa ia decizii semnificative privind procesele educationale si reabilitatea
5



copiilor lor (Murray et al., 2007) si au nevoie de sprijinul specialistilor mai mult decét
pand acum. Rolul specialistilor si al sistemului educational este de a ajuta parintii, de
a-1 sustine in procesul de alegere si de luare a deciziilor si de a oferi informatii,
ghidare si consiliere. Modalitatile in care profesionistii ajutd la consolidarea
parteneriatului intre ei si familii influenteazd eficienta tratamentului (Dempsy &
Keen, 2008 apud Alaluf, 2015; Alaluf, Ungureanu, & Rusu, 2016; Stormshak et al.,
2016).

1.2 Integrare si incluziune - principalele teorii si modele

Prezenta cercetare studiazd implicarea parintilor ai caror copii au NS din
perspectiva dezvoltarii sociale si educationale, precum si in raport cu incluziunea
particular. Principiul normalizarii a lui Nirje (1969) si Modelul Social al Dizabilitatii
conceput de Oliver (1983) sustin drepturile si oportunitatile egale ale persoanelor cu
ajustarea sistemului educational pentru incluziunea elevilor cu NS (Nirje, 1969;
Oliver & Barnes, 2012; Shakespeare, 2013).

Modelul comportamental: Principiul normalizarii

Termenul de “normalizare” este definit in literatura de specialitate ca principiu
care permite accesul la conditii de viatd de baza, care sunt foarte aproape de normele
posibile pentru persoanele cu dizabilitati (venit, locuintd, sanatate), in timp ce sunt
utilizate practici normative si culturale acceptate. Acest principiu ar trebui aplicat in
orice societate, la orice varstd, pentru orice tip si grad de dizabilitate. Acest principiu
trebuie adaptat la modificarile sociale si la dezvoltarea fiecarui individ (Nirje, 1969).

Normalizarea accentueaza comportamentul obisnuit, normal 1in randul
persoanelor si Incearca sa elimine diferenta dintre persoanele cu dizabilitati si alte
persoane si sa le facad pe acestea sa fie la fel “ca toti ceilalti”. Astfel, pentru a asigura
aceste conditii, drepturile civile egale ar trebui sd fie garantate pentru toti cetatenii
(Kumar et al., 2015). Principiul normalizarii constituie baza pentru dezvoltarea
modelului integrarii 1n anii 1970°.

Modelul integrarii se bazeaza pe notiunea de "mediu cel mai putin restrictiv"
in raport cu care alegerea pentru plasarea unui copil cu NS in contexte educationale
obisnuite este de preferat, cat de mult posibil (Ronen, 2007). Copiii ar trebui plasati In
contexte care sunt cat mai putin restrictive pentru dezvoltare, calitatea vietii si care
permit atingerea obiectivelor educationale. Principiul se referd la preferinta pentru
cadrele obisnuite doar dacd acestea ofera solutii pentru nevoile speciale ale copilului
(Ronen, 2007).



Modelul integrarii pledeaza pentru o serie de elemente: scolile speciale, clase
cu invatamant special in scolile de masa si incluziunea partiald in clase de masa avand
in vedere diversitatea copiilor, tipurile de dizabilitdti si gravitatea acestora.

Modelul individual si cel social al dizabilitatii

Modelul social al dizabilitatii (MSD) este un model care a aparut in anii 1980’
ca si raspuns la modelul medical care era vehiculat la acea vreme (Oliver & Barnes,
2012). Sustinatorii modelului social au abordat societatea ca si principald sursa pentru
dizabilitatile persoanelor si au incercat sa introduca modificari politice, perceptive si
sociale, la nivelul atitudinilor fatd de persoanele cu dizabilitati. Acestia au sugerat ca
dizabilitatea fizica, senzoriala, intelectuala sau psihologica poate cauza anumite limite
ale functionarii, dar acest lucru nu determind neaparat si o stare de handicap. Aceasta
stare este mai degraba determinata de esecul mediului de a se adapta la nevoile
persoanelor cu dizabilitati (Shakespeare, 2013; Simpson, 2017).

MSD se fundamenteaza pe asimilarea diferentei dintre termenii "handicap" si
"dizabilitate". In raport cu acest model, dizabilitatea este influentati de interactiunea
dintre oameni si mediul lor. MSD este contrar principiului normalizarii si sustine ca
incercarea de a "vindeca" individul care incearca sa faca fatd dizabilitatii si de a-l
determina sa se adapteze mediului si societdtii reprezintd o cauzd a discrimindrii si
prejudiciului, conducand la discriminarea sociald a unor grupuri minoritare din
societate (Oliver & Barnes, 2012).

Miscarea de incluziune a adoptat MSD, iar in acord cu acesta dizabilitatea nu
este o proprietate a individului, ci mai degraba o stare de interactiune intre un individ
si mediul sdu si sprijinul oferit acestuia. Miscarea de incluziune pledeazd pentru
abolirea contextului segregationist si plasarea copilului cu NS in clase de masa.
Miscarea Incearca sa includa elevii cu NS in clasele de masa bazdndu-se pe o credinta
ferma in principiul egalitatii si echitétii (Ronen, 2007).

La fel ca 1n alte zone ale lumii occidentale, in Israel, perceptia fatd de copiii cu
NS si fatd de sistemul educational special a suferit numeroase modificari de-a lungul
timpului. Realitatea actuala din Israel este similard cu perspectiva legii americane care
se referd la mediul cel mai putin restrictiv. Legea Educatiei Speciale din Israel din
anul 1988 si amendamentul acesteia din 2002 au accentuat preferinta pentru integrare,
dar nu cu orice pret. Plasarea va fi determinatd pe baza nevoilor fiecarui copil si a
contextelor disponibile (Circulara Directorului General, 2014, 5A).

Comisia Dorner a fost infiintatd de catre Ministerul Educatiei din Israel in anul
2007 pentru a evalua problematica elevilor cu NS. Aceastd comisie are drept obiective
evaluarea politicii Ministerului Educatiei din Israel privind tratamentul acordat
elevilor cu NS, evaluarea bugetului alocat pentru acesti elevi si recomandarea unui
plan de actiune si stabilirea unor prioritati (Dorner, 2009, p. 3). Reforma Dorner
(2009) a accentuat dreptul copiilor de a studia in scoli de masa si de a primi resurse
educationale speciale oriunde sunt acestia inscrisi la scoald si a recunoscut dreptul la

incluziune si integrare a elevilor cu NS in educatia de masa si in societate.
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Pentru aceasta comisia a recomandat urmatoarele:

1. Posibilitatea parintilor de a alege locul in care copilul invata, indiferent daca
este vorba despre invatamantul special, separat, sau despre includerea intr-un
cadru educational obisnuit, de masa.

2. Finantarea in functie de copil - Schimbarea sistemului bugetar astfel incat
bugetul sa se bazeze pe dizabilitatea si functionarea copilului cu NS si sa i fie
acordate drepturile indiferent de contextul in care acesta se afla.

3. Caracterizarea elevilor prin functionare si nu numai prin dizabilitate —
Nivelul de suport este determinat prin modul de functionare a copilului si nu
doar prin dizabilitatea sa.

In prezent, dupi cinci ani ai studiului pilot, existd patru autorititi locale care au
participat la implementarea recomandarilor Comisiei Dorner in clasele 2-6
(aproximativ 1,500 elevi). Recomandarile acestei comisii sunt analizate si studiate n
fiecare an.

1.3 Cadrul conceptual al cercetarii

Cadrul conceptual al prezentului studiu este rezultatul teoriilor si conceptelor
mentionate mai sus si constituie baza acestei cercetari. Cadrul conceptual include
patru componente interconectate: IP in sistemul educational, implicarea parintilor ai
caror copil au NS, incluziunea elevilor cu NS si caracteristicile profesorilor care
predau elevilor cu NS. Toate acestea se reunesc pentru a studia atitudinile
profesorilor fati de implicarea parentala in procesul de incluziune a copiilor cu
nevoi speciale.

Modelul este prezentat in Figura 1 si este urmat de o descriere in care sunt
prezentate componentele modelului, legaturile dintre acestea si efectele acestor
interactiuni.
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Implicarea parentala (IP)

IP este un concept care a fost studiat pe larg in ultimii zeci de ani si care isi are
originea 1n procesele sociale care sustin drepturile cetdtenilor de a se implica in
procesele care le afecteaza viata (Noy, 2014) si in teoriile prezentate mai sus, care
ilustreaza importanta familiilor si a efectelor acestora asupra membrilor familiei.

Studiile au demonstrat cd IP si cooperarea cu scoala sunt pozitive, influentdnd
in mod benefic dezvoltarea educationala si sociala a elevilor. IP a corelat cu
imbundtdtirea rezultatelor elevului, cu o motivatie mai mare pentru invatare, cu o
imagine de sine imbunatatita, cu reducerea tulburarilor de comportament si altele (de
exemplu, Dor, 2013). Cu toate acestea, in ciuda acestor avantaje, specialistii inca mai
intampind dificultati in implementarea acestei cooperari, existand un decalaj intre
nivelul declarativ si cel al functionarii in practica (de exemplu, Turnbull et al., 2015).

Se observa ca semnificatia conceptului de IP si implementarea acestuia au fost
interpretare diferit de catre parinti si specialisti. Conceptul IP este mai degrabd unul
larg, care descrie actiuni realizate de scoli pentru si cu parinti, pentru a determina
progresul elevilor (Lavan & Heiman, 2011). In 2001 Epstein a propus un model de
cooperare intre scoald si familii si a mentionat sase niveluri ale implicarii care
stimuleazd dezvoltarea copiilor si succesul acestora in invatare: parentingul,
comunicarea, voluntariatul, extinderea invatarii acasa, luarea deciziilor si colaborarea
cu familia (Epstein, 2011). Modelul propus de Epstein constituie baza prezentei
cercetari care analizeazd implicarea parentala in cazul copiilor cu NS.

Implicarea parentala in cazul copiilor cu nevoi speciale

Cercetarile realizate in privinta implicarii parentale In cazul copiilor cu NS
sunt numeroase, dar in timp ce in cadrul educatiei de masa majoritatea fac referire la
conexiunea dintre parinti si sistemul educational utilizand conceptul de 'IP', in cadrul
educatiei speciale, conceptul 'parteneriat familie-scoala' este mult mai raspandit si mai
frecvent utilizat (Burke, 2012). Conceptul de parteneriat este definit ca o situatie In
care specialistii si familiile ajung la constientizarea cunostintelor si judecatii celorlalti
si lucreaza Tmpreuna pentru a sustine obiective specifice (Turnbull et al., 2015).

Turnbull et al. (2015) a analizat modelul lui Epstein si nivelurile de implicare
propuse de acesta si a ajuns la concluzia ca parteneriatul in educatia speciala este
diferit fatd de acest model, in principal din cauza celor doud niveluri care sunt
accentuate de cdtre specialisti si familie cel mai mult in cadrul parteneriatului:
comunicarea intre specialisti si familii si vice versa, precum si IP 1n luarea deciziilor
privind elevul cu NS (Turnbull et al., 2015). Aceste douad elemente, aldturi de
contributia generala a IP, au fost analizate in cadrul prezentei cercetari din punctul de
vedere al profesorilor.

Caracteristicile profesorilor

Procesele sociale care au influentat perceptiile privind rolul parintilor in
educatia copiilor au fortat factorii decizionali sd se adapteze si sd ajusteze sistemul
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educational in raport cu aceastd schimbare (Noy, 2014). Astfel, au fost introduse
diverse reforme care au accentuat parteneriatul cu parintii si rolul acestora in luarea
deciziilor (Dorner, 2009). Aceste reforme nu sunt, de regula, realizate in parteneriat
cu profesorii si cu personalul din educatie, dar 1i influenteaza pe acestia in mod direct
in activitatea de zi cu zi. Atitudinile profesorilor fatd de modificarile propuse
influenteazad cooperarea acestora si implementarea acestor politici (Greenberg &
Sorek, 2003; Vidislavski, 2013).

Cu toate acestea, atitudinile profesorilor fatd de diferite aspecte s-au dovedit a
fi legate de multi factori, cum ar fi formarea, conditiile de munca, convingerile si
multe altele (Talmor, 2007). Prin urmare, cercetarea actuald a analizat atitudinile
profesorilor prin investigarea diferitelor caracteristici precum formarea profesorilor
(educatie speciala versus educatie de masa), plasarea geograficd a profesorilor
(periferie sau centru), vechimea in predare si multe altele.

In ultimii cincizeci de ani, recunoasterea faptului ci persoanele cu dizabilitati
au posibilitatea de a avea drepturi si oportunitati egale de a face parte din societate a
devenit tot mai frecventa si mai raspandita (Naon, Milstein, & Marom, 2012).

Aceastd recunoastere s-a exprimat, printre altele, in cadrul teoriilor prezentate
mai sus. Legislatia si drepturile oferite persoanelor cu dizabilititi au fost exprimate
prin cresterea numarului de elevi cu NS care au fost inclusi in contexte educationale
variate (Agentia Europeand pentru Nevoi Speciale si Educatie Incluzivi, 2014). In
Israel exista trei contexte educationale in care copilul cu NS poate sa studieze: scolile
speciale, clasele speciale din scolile de masa si clasele obisnuite din scolile de masa.
Ultimele doud optiuni sunt considerate a fi contexte de incluziune, in care elevul cu
NS studiazd impreuna cu colegii sdi fara dizabilitati (o parte a zilei sau chiar Intreaga
z1). Incluziunea elevilor cu NS constituie o provocare pentru sistemele educationale si
exista numeroase studii pe aceasta tema (Agentia Europeana pentru Nevoi Speciale si
Educatie Incluziva, 2014). Cresterea IP, in general, si cea a parintilor ai caror copii au
NS, in mod particular, reprezinti un element suplimentar al acestei provocari. In
Israel, reforma, a carei origine este nemultumirea parintilor fatd de suportul oferit de
catre stat copiilor cu NS din educatia speciald, a fost partial implementatd (Dorner,
2009).

Una dintre bazele acestei reforme a fost decizia de a acorda exclusiv parintilor
dreptul de a alege cadrul educational in care studiaza copiii lor (Dorner, 2009).
Aceastd decizie a fost derivatd, printre altele, din dorinta parintilor de a extinde
incluziunea elevilor cu SN 1n scoli obisnuite, in special in clasele de masa. Atitudinile
profesorilor privind includerea elevilor cu NS si atitudinea lor fatd de IP sunt
importante pentru intelegerea subiectului prezentei cercetari.

10



CAPITOLUL II: DESCRIEREA CERCETARII "ATITUDINILE
PROFESORILOR DIN ISRAEL FATA DE IMPLICAREA
PARENTALA iIN PROCESUL DE INCLUZIUNE A COPIILOR CU
NEVOI SPECIALE"

In acest capitol sunt descrise designul si metodologia cercetirii utilizate in
vederea atingerii scopurilor mentionate ale prezentului studiu. De asemenea, sunt
prezentate paradigma cercetarii, obiectivele acesteia, intrebarile de cercetare,
esantionul de participanti, instrumentele de cercetare (variabilele, designul), metodele
utilizate pentru colectarea datelor si metodele utilizate in vederea analizei datelor
colectate, precum si argumentele alegerii acestor metode.

I1.1 Obiectivele cercetarii
In cadrul acestei cercetiri au fost stabilite urmitoarele obiective:

1. Analiza atitudinilor profesorilor din Israel privind implicarea parentald in
procesul de incluziune a copiilor cu NS si designul unui instrument care sa
permita evaluarea acestor atitudini.

2. Analiza diferentelor dintre atitudinile profesorilor din sistemul educational de
masa si din cel special si din diferite regiuni (periferie si centru) ale Israelului.

I1.2 intrebirile de cercetare

In cadrul prezentei cercetiri a fost utilizatd o metodologie mixta de cercetare
in vederea analizei atitudinilor profesorilor din Israel privind implicarea parentald in
procesul de incluziune a copiilor cu NS. Cercetarea a fost structurata astfel incat sa
raspundd urmatoarelor intrebéri de cercetare:

Intrebare cantitativa si calitativa de cercetare:

1. Care sunt atitudinile profesorilor din Israel fatd de implicarea parentald in
procesul de incluziune a copiilor cu NS?

Intrebari cantitative de cercetare:

2. Care sunt asemandrile si deosebirile la nivelul atitudinilor cadrelor didactice
din Invatdmantul special si a celor din invatdmantul de masa din Israel fatd de
IP (asa cum reies acestea din CAPIP ) in incluziunea copiilor cu NS?

3. Care sunt asemandrile si deosebirile la nivelul atitudinilor fatd de IP in
incluziunea copiilor cu NS (dupa cum se reflecta si in CAPIP) ale profesorilor
din diferite regiuni ale Israelului?

Anterior formularii Intrebarilor de cercetare a fost realizatd o analiza a literaturii
de specialitate (un studiu pilot) pentru a identifica principalele categorii de atitudini
care ar putea fi incluse intr-un instrument standardizat pentru evaluarea atitudinilor
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profesorilor din Israel privind implicarea parentala in procesul de incluziune a copiilor
cu NS. Acest instrument a fost denumit CAPIP (Chestionar privind atitudinile
profesorilor fatd de implicarea parentald).

I1.3 Ipotezele cercetarii

Ipotezele cercetarii s-au fundamentat pe rezultatele studiilor anterioare care au

investigat diferentele intre atitudinile profesorilor din invatamantul special si a celor
din sistemul de invatamant de masd din Israel privind incluziunea elevilor cu NS si
diferentele intre gradul de constientizare de catre parinti a drepturilor copiilor lor, n
centrul si la periferia Israelului. Ipotezele derivate pe baza principalelor obiective ale
cercetarii si a Intrebarilor de cercetare sunt:

1.

Profesorii din Israel vor exprima in general atitudini favorabile fata de IP in
procesul de incluziune a copiilor cu NS.

Profesorii din invatamantul special vor exprima atitudini mai favorabile fata de
IP in procesul de incluziune a copiilor cu NS in comparatie cu profesorii din
invatamantul de masa.

Profesorii de la periferia Israelului vor exprima atitudini mai favorabile fatd de
IP in procesul de incluziune a copiilor cu NS, in comparatie cu profesorii din
centrul Israelului, indiferent de tipul scolii in care predau (scoala speciald sau
de masa).

11.4 Variabilele cercetarii

e Tipologia profesorilor: Profesori din Israel care predau la clase din

invatamantul de masa si profesori din Israel care predau la clase din sistemul de
invatamant special.

Regiunile din Israel: orase de la periferia si din centrul Israelului (de exemplu
Eilat este situat la periferie, in timp ce Ramat Gan in centru). Mai jos este
prezentata o figura care indicd orasele din centrul si de la periferia Israelului in
care s-a desfasurat prezenta cercetare.

e Caracteristicile personale ale participantilor:

o Media de varsta a elevilor la care profesorii predau (dupa cum este
prezentat mai jos): Tnvatamant primar (6-12 ani) si gimnaziu (13-15 ani).

o Tipologia copiilor cu dizabilititi la care profesorii predau (tipuri de
dizabilitati, dupa cum urmeaza): tulburari de comportament, dificultati de
invatare si deficit de atentie, dizabilitati coplexe (autism, dizabilitati
motrice, de auz, vizuale si altele).

o Vechimea in predare: vechimea in meseria de profesor (exprimata in
ani).

I1.5 Esantion de participanti

I1.5.1. Participanti la cercetarea cantitativa
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Esantionul de participanti a inclus 138 de profesori israelieni, care au fost
impartiti in doua categorii, fiecare categorie divizatd in raport cu doua criterii: (1)
tipul de context educational: clase din Tnvatamantul special si clase din invatamantul
de masa si (2) pozitie geografica: centrul sau periferia Israelului. Toti participantii au
fost femei (cu varsta cuprinsa intre 25 si 55 de ani).

Profesorii participanti la cercetare sunt diferiti din punctul de vedere al
experientei profesionale si predau la fiecare nivel de invatdmant, de la clasa I pana la
liceu. Desi acesti profesori au fost divizati in cele douad categorii — care predau la clase
din sistemul de Invatdmant special si care predau In Invatamantul de masa, experienta
acestora include munca cu dizabilitati complexe (26.1%), confruntarea cu tulburari de
comportament ale elevilor (26.8%) si dificultdti de invdtare si tulburari de atentie
(47.1%). Tabelul 1 oferd informatii privind experienta anterioard a profesorilor
participanti la prezenta cercetare.

Tabelul 1: Informatii descriptive privind profesorii din Israel inclusi in analiza
cantitativa (N=138).

Variabile Categorii Numair Procent
Tipul clasei Clase de masa 70 50.7
Clase speciale 1n scolile de masa 68 49.3
Regiunea din Israel | Periferie 64 46.4
Centru 74 53.6
Experienta in 0-5 ani 37 26.8
predare 6-10 ani 26 18.8
Mai mult de 10 ani 75 54.3
Grupa de varsta Scoald primara 100 72.5
Gimnaziu 38 27.5
Tipul dizabilitatii cu | Dizabilitati complexe 36 26.1
care profesorii au Tulburéri de comportament 37 26.8
experienta Dificultati de invatare si deficit de 65 47.1
atentie

I1.5.2 Participanti la cercetarea calitativa

a. Participanti la interviurile semistructurate

Interviurile semistructurate au fost realizate cu scopul de a intelege in
profunzime comportamentul profesorilor, gandurile si atitudinile acestora fatd de IP in
procesul de incluziune a copiilor cu NS. Interviurile au fost desfasurate cu opt
participanti dintre cei care au completat chestionarul mentionat in partea cantitativa a
cercetdarii si care si-au dat acordul pentru a fi intervievati (Tabelul 2).

Tabelul 2: Statistici descriptive privind profesorii din Israel participanti la interviurile
semistructurate

N=8 Centru Periferie
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Profesori din invatimantul 2 2 4
special
Profesori din invatamantul 2 2 4
de masa

b. Participanti la focus-grup

In cadrul prezentei cercetiri a fost utilizati o strategie de esantionare omogena
in vederea identificarii raspunsurilor la intrebarile de cercetare (Cleary et al., 2014).
Focus-grupul a inclus zece participanti, femei, care sunt consilieri in cadrul educatiei
speciale si care au experiente cu diferite tipuri de populatii: elevi cu dificultati de
invitare si deficit de atentie (N=4) si dizabilitati complexe (N=6). In Israel, consilierii
ii Insotesc pe profesorii din invatamantul special si din Invatdmantul de masa si i
ghideaza pe parcursul procesului de incluziune a copiilor cu NS inmatriculati in clase
obisnuite din sistemul de masa sau in clase speciale din scoli de masa.

I1.6 Designul si metodologia cercetarii

Pentru prezenta cercetare a fost utilizatd abordarea prin metode mixte de
cercetare. Semnificatia principald a acestei abordari este ca poate oferi diferite modele
mentale pentru aceeasi temd a cercetarii, pentru a Intelege mai bine fenomenele
cercetate (Greene, 2007), iar in cazul de fatd este vorba despre intelegerea atitudinilor
profesorilor.

Pentru a-i intelege pe profesorii care se confrunta cu un nivel tot mai crescut al
implicarii pdrintilor in procesul educatiei copiilor lor, precum si in orientarea
profesionald a acestora, in ultimii ani, se considerd ca pe langa descoperirea
atitudinilor sau masurarea diferentelor dintre profesorii din clasele de invataméant de
masa sau special, este necesar, de asemenea, sa li se permita profesorilor sa vorbeasca
despre experienta lor intr-o situatie care se schimba si in care parintii adoptd un nou
rol. Astfel, cercetiatorul a considerat ca metodologia calitativd poate ajuta la
descoperirea perspectivei profesorilor privind IP si, prin imbinarea tuturor
instrumentelor de cercetare, va avea loc intelegerea fenomenului ca si intreg (Pritzker
& Hen, 2010; Creswell & Plano Clark, 2011, Bryman, 2006, 2012).

Ca parte a abordarii prin metode mixte de cercetare, in prezenta cercetare au
fost utilizate diferite instrumente de cercetare cu scopul realizdrii triangulatiei,
complementaritdtii, dezvoltarii si extinderii.

I1.6.1 Etapele cercetarii

Prezenta cercetare se bazeaza pe patru etape realizate prin metode mixte de
cercetare, dupa cum urmeaza:

Studiul pilot: Parte cantitativd — construirea instrumentelor de cercetare cantitativa -
chestionarele
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Etapa 1: Parte cantitativa — chestionarul de atitudini bazat pe o scala Likert cu patru
trepte

Etapa 2: Parte calitativa — interviuri semistructurate

Etapa 3: Parte calitativd — focus-grup

I1.7 Instrumente de cercetare

In cadrul acestei cercetdri au fost utilizate trei instrumente de cercetare:

chestionarul, interviul semistructurat si focus-grupul.

I1.7.1 Realizarea chestionarului privind atitudinile profesorilor fata de
implicarea parentala (CAPIP)

Deoarece nu a fost gasit niciun chestionar care sa fie in mod specific potrivit
pentru a raspunde intrebarilor noastre de cercetare privind atitudinile profesorilor din
Israel fatd de implicarea parentala in procesul de incluziune a copiilor cu NS, a aparut
nevoia de a construi un nou chestionar.

In cadrul acestui demers s-a realizat mai intdi o analizi a literaturii de
specialitate care abordeaza problematica atitudinilor profesorilor, a IP si a incluziunii.
Instrumentele de cercetare existente (chestionare), alaturi de fundamentele teoretice si
experienta cercetatorului in domeniul educatiei speciale au reprezentat baza pentru
construirea unui nou chestionar si pentru identificarea temelor si tipurilor de itemi
vizati In cadrul acestui Chestionar privind Atitudinile Profesorilor fatd de Implicarea
parentald (CAPIP) (Hoover-Dempsey, Walker, Jones, and Reed, 2002; Ingber and
Dromi, 2010; King et al., 2003; McAnuff-Gumbs, 2006; Shamay, 2008).

Temele abordate au fost:

a) Atitudinile profesorilor fata de implicatiile si contributiile IP;
b) Atitudinile profesorilor fata de IP in luarea deciziilor;
c) Atitudinile profesorilor privind IP si comunicarea.

Urmatoarea etapa a constat in colectarea a 75 de afirmatii din cadrul studiilor
anterioare, mentionate mai sus. Clasificarea initiald si aranjarea afirmatiilor, precum si
corectarea formularilor si realizarea anumitor modificari au condus la suprapunerea
anumitor afirmatii i, ca urmare, la reducerea numarului final de afirmatii, la 60
(Alaluf, Ungureanu, & Rusu, 2016).

Evaluarea de catre experti a afirmatiilor selectate — Evaluarea preliminara
a acestor afirmatii a fost realizata de catre un grup de experti in domeniu, care a fost
alcatuit din sase referenti, dintre care si cercetitorul. In aceastd etapi de evaluare
preliminard, au fost stabilite criteriile in raport cu care vor fi selectate afirmatiile care
urmeaza a fi incluse in chestionar. Din cele 60 de afirmatii evaluate, au fost extrase 53
pentru realizarea acestui studiu. Chestionarul cu 53 de itemi a fost construit cu
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ajutorul unei scale Likert cu patru trepte. Fiecare item a fost formulat sub forma unei
afirmatii, fatd de care participantii se puteau raporta pe o scald cu patru trepte: 4 =
acord puternic, 3 = acord, 2 = dezacord si 1 = dezacord puternic (Alaluf, Ungureanu,
& Rusu, 2016). Chestionarul final a fost distribuit la un esantion preliminar alcatuit
din profesori israelieni in cadrul studiului pilot (N=59), care este prezentat mai jos.

Studiul pilot - Factorizarea principalelor instrumente ale studiului —
Pentru a verifica validitatea si fidelitatea instrumentului cu 53 de itermi (CAPIP),
chestionarul pilot a fost distribuit la 59 de profesori (28 din cadrul educatiei speciale
si 31 din cadrul educatiei de masa) dintr-un oras situat in centrul Israelului (Alaluf,
Ungureanu, & Rusu, 2016). Ulterior, analiza chestionarelor s-a axat pe dimensiunile
factorilor in raport cu Strategia analizei factoriale exploratorii (AFE). Analiza
factoriala exploratorie are drept scop Imbinarea afirmatiilor, respectiv itemilor din
chestionar, care au in vedere acelasi factor pe care certitorul doreste sa il urmareasca
(Osborne, 2014). In cazul de fati, am observat incarcaturile factorului — coeficientii
de regresie standard. Aceastd analizd preliminard a oferit baza pentru realizarea
indicilor de cercetare semnificativi (Alaluf, Ungureanu, & Rusu, 2016).

Tehnica principald axis factoring a fost utilizatd Tmpreund cu rotatia
VARIMAX pentru a extrage un numdr optim de factori. Rotatia VARIMAX
reprezintd o constrangere care impune ortogonalitate maxima intre factori; ceea ce
inseamnd ca aceste corelatii intre factori sunt stabilite la zero (Brown, 2015). De
exemplu, au fost identificate patru dimensiuni (factori) pentru prima tema a
chestionarului, care a fost contributia si implicatiile implicarii parentale. In total,
aceste dimensiuni au clarificat 58% din varianta totalului de 17 itemi. Aceasta analiza
a fost urmata de analiza fidelitatii pentru fiecare factor. Desi la anumiti factori
fidelitatea a fost identificatd ca fiind usor mai scazuta fatd de pragul normal (alpha
Cronbach <.70), au existat si factori pentru care fidelitatea a fost satisfacatoare, peste
0.70 (Alaluf, Ungureanu, & Rusu, 2016).

Tabelul 3: Structura chestionarului CAPIP (subiecte si dimensiuni) si analiza
fidelitatii acestuia.

Subiecte/ Teme Dimensiuni

Atitudinile profesorilor fata | ®Efectul IP asupra sentimentului de autoeficacitate al

de implicatiile si contributia profesorilor

IP (alpha Cronbach = 0.76) e Efectul IP asupra scolii si asupra elevilor care nu au NS

e Efectul IP asupra nivelului de investitie si asupra nevoii
de formare a profesorilor

e Efectul IP asupra elevilor cu NS in diferite domenii

Atitudinile profesorilor fatia | ® Tipul informatiei transmise de scoala parintilor si vice

de IP si comunicare (alpha versa

e Frecventa si secventialitatea comunicdrii scoald — parinti
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Cronbach = 0.55)* s vice versa

o Claritatea limbajului de specialitate in dialogul cu parintii

e Luarea deciziilor cu privire la alegerea unui tip de context

Atitudinile profesorilor fata educational in care copilul cu NS sa studieze

de IP in luarea deciziilor . . . ..
(alpha Cronbach = 0.73 e Luarea deciziilor cu privire la designul PIE pentru elevii

cu NS

In ultimul chestionar aplicat in cadrul studiului pilot au fost realizate
modificarile finale precum reformularea afirmatiilor care au inregistrat o variabilitate
ridicatd in randul profesorilor sau acord total in cazul tuturor profesorilor (nicio
variabilitate), respectiv schimbarea scalei astfel Incat ceea ce era scdzut sa devina
crescut si vice versa, in cazul itemilor derutanti.

Afirmatiile care au Inregistrat incarcatura foarte scazutd (valoarea incarcaturii
< .30) la nivelul tuturor factorilor potentiali latenti au fost excluse din chestionarul
final din cadrul studiului pilot. Astfel, a rezultat un chestionar alcatuit din 41 de
afirmatii/itemi (Alaluf, Ungureanu, & Rusu, 2016). In timp ce in aceasti etapa
preliminard am explorat doar potentialele structuri ale principalelor instrumente de
investigatie si am contribuit la restructurarea si designul chestionarului final, analiza
datelor a inclus atat analiza exploratorie (pentru reproducerea rezultatelor preliminare
si sustinerea structurii finale a indicilor cercetdrii), cat si analiza de confirmare a
factorilor, care a confirmat semnificatia teoretica a dimensiunilor chestionarului cu
date empirice.

Realizarea versiunii finale a CAPIP: Analiza exploratorie si cea de
confirmare — Metodologia de reducere a numarului itemilor chestionarului Intr-un set
de factori semnificativi imbind doud tipuri de abordari analitice: (1) Analiza
exploratorie a factorilor (AEF) si (2) Analiza de confirmare a factorilor (ACF)
(Byrne, 2010). In cadrul acestei cercetiri, au fost utilizate simultan ambele abordari
pentru a determina decalajele intre datele teoretice si cele empirice si pentru a ajusta
corespunzator indicii finali ai cercetarii la dimensiunile principalelor concepte.
Principalul scop al acestei metodologii este de a dezvolta indicii cercetarii care ofera
acoperirea maxima a celor trei teme principale ale cercetarii din perspective multiple.
Etapa de confirmare are doud niveluri, primul fiind nivelul subfactorilor din cadrul
fiecarui subiect principal al cercetarii. Au fost construite seturi separate de indici
pentru fiecare subiect. In cel de-al doilea nivel se observa potentialul pentru cei trei
factori principali ai celor trei primeri ai cercetdrii. Cu alte cuvinte, se testeaza daca toti
itemii relevanti ai unui subiect pot fi exprimati Intr-un singur factor mai degraba decéat
in mai multi subfactori. Aceastd abordare este cunoscuta, de asemenea, sub denumirea
de metoda variantei comune (Podsakoff et al., 2003). Factorii rezultati din cele doua
etape de confirmare au fost analizati mai departe intr-o maniera comparativa in raport
cu varsta copiilor, tipul problemelor, locatia scolilor etc.
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Componentele si indicii finali ai cercetarii — Analiza exploratorie si cea de
confirmare a factorilor a condus la identificarea a doud seturi de indici ai cercetarii
care au fost calculate ca medie a componentelor indicilor (media in cadrul itemilor).
Toti itemii chestionarului privind rezultatele factoriale sunt prezentati mai jos
(Tabelul 4). Fiecare indice al cercetarii este media din cadrul itemilor care reprezintd
componentele sale. Dupa cum am mentionat, indicii sunt divizati in trei categorii: (1)
Atitudinile profesorilor fatd de contributia implicdrii parentale; (2) Atitudinile
profesorilor fata de implicarea parentalda si comunicare; (3) Atitudinile profesorilor
fatd de implicarea parentala in procesul ludrii deciziilor.

Valoarea de incarcare peste .30 a fost considerata ca fiind rezonabila, cu toate
ca cu cat sunt mai mari Incarcaturile, cu atat este mai bun factorul, mai potrivit pentru
model si astfel se valideaza structura finald a indicilor (Byrne, 2010). Cu toate ca
unele valori de incarcare sunt mai scazute, acestea sunt toate semnificative la valoarea
de p<.05. In plus, un indiciu al consistentei interne a fost calculate utilizindu-se
coeficientul alpha Cronbach pentru fidelitate. Pragul standard si comun pentru acest
indice in randul acestor profesori este 0.70, iar in acest caz fidelitatea este medie
pentru diferiti indici si acceptabila pentru altii.

Tabelul 4: Valorile incarcarii factoriale a celor trei dimensiuni pe baza ACF

intrebarea | ;
Subiecte Dimensiuni or Incarcare | SE
2 .60%** .07
e Efectele IP asupra - s
sentimentului de 16 38 07
autoeficacitate a i25 T 06
profesorilor ~
130 JT16%** .06
112 36k .09
Atitudinile » Efectele IP asupra scolii i14 68 H* 06 :*p*<.250;’:p<.01.
. < i levilor fara p=HUL.
profesorilor fata Is\ll Sa supra cleviior fara 23 Qs 05 | CFI=.964,
de implicatiile si - =
. i28 55k 07 | TLI=955,
contributiile IP A i RMSEA=.036,
(alpha Cronbach 9 S50%** 11 Chi-
=0.76) * Efectele IP asupra i19 38k 12 | Square=113.41,
investitiilor si nevoii de A r df=96, p=.11
formare a profesorilor 121 35 11
132 A3 11
i4 39 .09
e Efectele IP asupra i24 7GR 06
elevilor cu NS Ia nivelul - orr
diferitelor domenii 126 46 08
31 53 07
Atitudinile e Tipul informatiei i1 36%* A1 | #xp< 0],
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profesorilor fata transmise de scoald i17 75k 17 | ***p<.001.
de IP si parintilor i vice versa CFI=.986,

. - TLI=.977,
comunicare e Frecventa si 111 STEEE 08 | RMSEA=.028,
(alpha Cronbach secventialitatea i13 g7k 10 | Chi-Square=18.84,
=(0.55) comunicarii scoala- - - df=17, p=.34,

parinti si vice versa 115 46 09
1 e T
o Claritatea limbajului de 15 69 09
specialitate in dialogul 120 S9HEE .09
cu parinfii i33 47w 09
e Luarea deciziilor i16 T2k .08
privind alegerea tipului 22 5GHk 08
de context educational - -
in care copiii cu NS vor 129 39 .08 *5p<.01
Atltudln}le ) studia o *p.<.06 L
profesorilor fata i3 5g 07 | CFI=.989,
de IP in luarea A o TLI=.984,
deciziilor (alpha | 17 70 06 RMSEA=032,
Cronbach =0.73 | ®-uatea declzulor i8 69% .06 i-Square=26.35,
privind realizarea PIE - - df=23, p=.28,
pentru elevii cu NS 110 76 05
{18 35k .09
127 60 07
Matricea corelatiilor dintre indici in cadrul subiectelor completeaza

prezentarea incarcaturii factorilor, dupa cum indica ACF.

Generalizarea indicilor cercetirii — Urmatorul pas a fost de a testa o posibila

constructie a trei factori majori, fard o divizare in cadrul instrumentelor studiului.
Astfel, fiecare factor a inclus toti itemii din instrumentul studiului. Tabelul 11 prezinta
rezultatele Analizei de varianta prin metoda comund (MVC). MVC ne-a permis sa
testdm daca varianta poate fi atribuitd masurdrii. Modificarile addugate fiecarui factor
au fost, de obicei, legate de stergerea unui item sau a mai multor itemi. Itemii care
sunt tdiati cu doud linii au fost exclusi din cadrul analizei datoritd gradului redus de
ajustare fatd de contextul general al instrumentului de cercetare. Acest tip de test este
de obicei efectuat pentru a asigura faptul ca divizarea incd de la inceput este
superioard unui factor comun pentru fiecare instrument (Podsakoff et al., 2003).
Gradul de potrivire a acestui model este ridicat (CFI=.972, TLI=.968), ceea ce este
similar potrivirii rezultatelor modelelor masurarii divizate.

Tabelul 5: Corelatii structurale intre factori — o analiza a celor trei factori (extrasa din
matricea variantei si covariantei structurale)

Metoda Incircitu SE
Variantei ra
Comune (MVC)
12 19% .09
i6 30xk* .09
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25 3@k .08

130 A6%** .08
Atitudinile profesorilor 112 K1 .08
fata de implicatiile si 114 60 ** 07
contributiile IP 23 ok 05
128 5%k .07
e
119 29%* .09
e
32 3k .09
14 ATHEx .08
124 65k .06
126 38HHx .08
131 STHEE .07
i1 30%x* .09
17 ST .08
11 28%* .09
Atitudinile profesorilor ?13 AT 08
fata de IP si comunicare 115 L64HFE .08
15 S5k .08
120 39xE* .09
133 45k .08
116 26%* .09
122 18%* .09
o
Atitudinile profesorilor f3 SO 07
fati de IP in luarea 17 3R .05
deciziilor I8 68%* .06
f10 T3k .05
118 35k .09
127 S8FxE .07

*p<.05. **p<.01. ***p<.001. CFI=972, TLI=.968, RMSEA=.024, Chi-Square=398.96, df=370,
p=.14; itemii taiati cu doua linii au fost eliminati

I1.7.2 Interviurile de profunzime

Interviurile de profunzime au fost alcatuite pentru prezenta cercetare cu
scopul intelegerii comportamentului profesorilor si a atitudinilor acestora fatd de
implicarea parentald in procesul de incluziune a copiilor cu NS. Interviul de
profunzime este una dintre modalitatle cele mai raspandite pentru realizarea cercetarii
calitative, in general, respectiv pentru realizarea cercetdrii iIn domeniul educatiei, n
mod special (Gubrium & Holstein, 2001). Interviurile din cadrul prezentei cercetari au
facut referire, printre altele, la rezultatele obtinute in prima etapd a cercetarii, cea
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cantitativd si au avut drept scop sd evidentieze perspectivele personale ale unor
profesori in privinta implicdrii parentale in procesul de incluziune a copiilor cu NS.

Interviul semistructurat din cadrul acestei etape a cercetarii a debutat cu
intrebdri generale si a continuat cu intrebdri mai specific privind cele trei teme pe care
prezentul studiu le are vedere, teme care se referd la implicarea parentalda in
incluziunea copiilor cu NS. In timpul interviului au fost adiugate intrebiri pentru
clarificarea ideilor, precum si intrebdri complementare.

I1.7.3 Focus-grupul

Focus-grupul a fost realizat dupa cea de-a doua parte a cercetarii si a avut
scopul de a analiza perspectiva si atitudinile grupului fatd de rezultatele obtinute in
etapele de cercetare 1 si 2.

Focus-grupul reprezintd un instrument acceptat si cunoscut care a fost utilizat
in cadrul cercetarii calitative de peste patru decenii (Creswell, 2011). Un focus-grup
se axeazd pe identificarea atitudinilor, credintelor si perceptiilor persoanelor din
cadrul unui grup. In cadrul grupului are loc o discutie care este atent ghidati de catre
un moderator. Un focus-grup determind deschiderea, expunerea participantilor care
sunt invitati sa 1si adreseze reciproc intrebdri si sd raspunda atitudinilor si opiniilor
interlocutorilor (Kruger et al., 2014).

Dupa cum am mentionat mai sus, la focus-grupul din cadrul prezentei cercetari
au luat parte zece consilieri din Israel care lucreaza in invatamantul special si care
sunt specializati in munca cu diferite categorii de populatii cu dizabilitati. intalnirea
focus-grupului a Inceput cu servirea unor racoritoare si cateva scurte conversatii si a
continuat cu o discutie care a durat aproximativ doua ore. Rezultatele cercetdrii au
fost prezentate de catre cercetdtor, intrucat discutia a fost coordonatd de catre un
consilier organizational specializat In organizarea grupurilor, care era necunoscut
pentru participanti. Acest lucru s-a realizat pentru a evita supraimplicarea
cercetatorului. Moderatorul a utilizat intrebari care au fost pregatite in avans, prin care
participantii au fost rugati sd isi exprime opiniile si perspectivele privind rezultatele
cercetarii obtinute in etapele 1 si 2.

Este important s3 mentiondm ca unicitatea acestui focus-grup a constat in
experienta anterioard a participantilor, experientd dobanditd in urma conducerii si
consilierii echipelor care activeaza in orasul 1n care reforma Dorner este implementata
si a conducerii schimbarii privind abordarea implicarii parintilor copiilor cu NS ca si
rezultat al acestei reforme (contrar participantilor din etapele anterioare ale cercetarii,
care nu au fost deloc expusi si nici implementeazd recomandarile reformei Dorner).

I1.8 Analiza datelor

Tabelul 6: Procedura de cercetare si analiza datelor — abordarea calitativa
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Intrebari de
cercetare

Abordarea
metodelor mixte si
instrumentele de

Analiza datelor

Obiectiv

cercetare
1) Care sunt Interviul Analiza datelor s-a Cercetarea calitativa va
atitudinile semistructurat: realizat 1n cadrul reflecta si extinde

profesorilor din
Israel fatd de
implicarea
parentala in
procesul de
incluziune a
copiilor cu nevoi
speciale?

Intrebarile interviului
derivate din rezultatele
cantitative

Focus-grup:
Intrebarile au fost
derivate din rezultatele
etapelor anterioare:
chestionare si
interviurile de
profunzime

prezentei cercetari
prin analiza de
continut.

intelegerea atitudinilor
profesorilor. Aceasta va
permite extinderea
intelegerii si confirmarea
rezultatelor calitative
privind atitudinile
profesorilor fata de
implicarea parentala.

Tabelul 7: Procedura de cercetare si analiza datelor — abordarea cantitativa

Intrebari de
cercetare

Abordarea

metodelor mixte si
instrumentele de
cercetare

Analiza datelor

Obiectiv

e Studiul pilot:
realizarea
Chestionarului
privind Atitudinile
Profesorilor fata
de Implicarea
Parentala (CAPIP)

1) Care sunt
asemandrile si
deosebirile intre
atitudinile
profesorilor din
educatia speciala
si cea de masa
privind implicarea
parentald (cum
apare si in CAPIP)
in incluziunea
copiilor cu nevoi
speciale?

CAPIP - Chestionarul
privind Atitudinile
Profesorilor fatd de
Implicarea Parentala

Fidelitatea
chestionarului testata
prin alpha Cronbach
si AFE pentru fiecare
componenta si pentru
intreg instrumentul.

Validitatea
chestionarului testata
prin AFC.

Cercetarea cantitativa va
reflecta atitudinile
profesorilor si va permite:

e O comparatie Intre
profesorii din
invatamantul special
din Israel si cei din
invatamantul de masa,
din centrul si de la
periferia Israelului

e Analiza relatiei dintre
variabile.

e Generalizarea, pe baza
esantionului de
profesori implicati in
acest studiu, la nivelul
tuturor profesorilor din
Israel.
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2) Care sunt
asemanarile si
diferentele intre
atitudinile fata de
IP (asa cum se
reflecta acestea in
CAPIP) ale
profesorilor din
diferite regiuni
(periferie si
centru) din Israel?

Ipotezele cercetarii

1. Profesorii din Israel vor exprima 1in
general atitudini favorabile fata de
implicarea parentald in procesul de
incluziune a copiilor cu nevoi speciale.

2. Profesorii din invatimantul special vor
exprima atitudini mai favorabile fata de IP
in procesul de incluziune a copiilor cu NS
in comparatie cu profesorii  din
invatamantul de masa.

3. Profesorii de la periferia Israelului vor
exprima atitudini mai favorabile fata de IP
in procesul de incluziune a copiilor cu NS,
in comparatie cu profesorii din centrul
Israelului, indiferent de tipul scolii in care
predau (scoald speciald sau de masa).

Analiza ipotezelor cercetarii

e Pentru studiul atitudinilor si a gradului de acord,a
fost realizatd o analiza pentru a stabili daca itemii
sunt potriviti ( testul Chi-patrat)

e Testul t a fost realizat pentru a compara profesorii
din Invatamantul special cu cei din invatamantul
de masa si pentru a compara atitudinile
profesorilor de la periferie cu cele ale profesorilor
din centrul Israelului.

e Pentru analiza relatiei dintre caracterisiticile
personale ale profesorilor au fost realizate mai
multe teste:

[0 Grupa de varsta - testul t
[0 Tipurile de dizabilitati — analiza
unifactoriald a variantei (ANOVA)
[0 Experienta in predare —
corelatiaSpearman’s correlation
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CAPITOLUL III;: PRINCIPALELE REZULTATE ALE
CERCETARII

In acest capitol sunt prezentate rezultatele cantitative si calitative in raport cu
intrebdrile de cercetare privind identificarea si analiza atitudinilor profesorilor fata de
IP 1n incluziunea copiilor cu NS.

I11.1 Rezultate (cantitative) pentru prima intrebare de cercetare si prima ipoteza
a cercetarii: atitudinile profesorilor din Israel fata de IP in procesul de
incluziune a copiilor cu NS

Prima intrebare a cercetarii:

e Care sunt atitudinile profesorilor din Israel fata de implicarea parentald in
procesul de incluziune a copiilor cu NS?

Prima ipoteza a cercetarii:

4. Profesorii din Israel vor exprima in general atitudini favorabile fatd de
implicarea parentala in procesul de incluziune a copiilor cu nevoi speciale.

Rezultatele cercetarii cantitative aratd ca gradul de acord fatd de majoritatea
subiectelor si dimensiunilor (contributia IP si comunicarea cu familia) a fost ridicat
(70%-97/5%) si arata faptul ca profesorii din Israel au, in general, atitudini favorabile
fata de IP in incluziunea copiilor cu NS si ca existd perceptia cd aceasta implicare este
esentiala.

Cu toate acestea, in privinta IP in luarea deciziilor exista diferente mari la
nivelul gradului de acord, acesta fiind in general scazut (8%- 68.8%). La alegerea
tipului de context educational acordul mediu a inregistrat gradul cel mai scdzut
(28.25%).

Prima ipoteza a cercetarii s-a confirmat partial. Rezultatele noastre indica
faptul ca, in general, profesorii din Israel manifestd un grad ridicat de acord fata de
principalele aspecte legate de IP in incluziunea copiilor cu NS, dar exista si rezerve
privind luarea deciziilor educationale.

In urma interviurilor de profunzime (cercetare calitativi) s-a constatat ca toti
profesorii si-au exprimat dorinta ca pdrintii sd fie implicati si sd existe cooperare cu
acestia. “Am spus de mai multe ori, ati adus acest copil pe lume ... asumati-va
responsabilitatea si fiti acolo pentru copil 100% in orice are acesta nevoie...” Toti
cei intervievati au facut referire la contributia IP si importanta acesteia. “4 coopera cu
parintii este hotardtor la locul de munca”. Cu toate acestea, in privinta ludrii
deciziilor au apdrut cele mai mari rezerve, in special in privinta tipului de context
educational. "Acesta nu este un domeniu alb sau negru, deoarece nu stiu cum sa
spun, daca trebuie negat rolul parintilor de a decide ce e bine pentru copilul lor sau
nu, din nou, depinde foarte mult.”
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Ca atare, interviurile au intarit rezultatele obtinute in etapa cantitativa a
cercetarii, la nivelul tuturor celor trei domenii analizate. Unele persoane intervievate
si-au explicat rezervele privind IP 1n luarea deciziilor si si-au motivate opinia prin
referiri la capacitatile personale ale périntilor si abilitatile intelectuale ale acestora de
a lua decizii corecte si optime pentru incluziunea si educarea copiilor lor cu NS: A4.S.
"Nu oricine este suficient de inteligent pentru a face acest lucru, iar unii dintre ei nu
fac acest lucru corect ... cred ca depinde in mare masura de inteligenta lor...”

Este important sa notdm si faptul ca domeniile in care parintii ar trebui sa fie
implicati, asa cum au fost acestea mentionate de cei intervievati, ilustreaza perceptia
celor din urma fatd de conceptul de 'IP'. Acestia au ales sa se refere la comunicarea cu
parintii, la beneficiile IP si implicatiile acesteia pentru ei. Cu toate acestea, subiectul
IP in luarea deciziilor nu a apdrut in cadrul conversatiei Inainte ca acesta sa fie
mentionat de catre cercetator, care i-a rugat sa 1si exprime opinia fata de acest subiect.

II1.2 Rezultate (cantitative) pentru a doua intrebare de cercetare si pentru a

doua ipoteza a cercetirii: comparatie intre profesorii din invatimantul special si
cei din invatamantul de masa

A doua intrebare de cercetare:

e (Care sunt asemanarile si deosebirile la nivelul atitudinilor cadrelor didactice
din Invatdmantul special si a celor din invatdmantul de masa din Israel fatd de
IP (asa cum reies acestea din CAPIP ) in incluziunea copiilor cu NS?

A doua ipoteza a cercetarii:

e Profesorii din invatamantul special vor exprima atitudini mai favorabile fata
de IP in procesul de incluziune a copiilor cu NS in comparatie cu profesorii
din Tnvatamantul de masa.

Rezultatele cercetdrii cantitative au aratat ca nu exista diferente semnificative intre
cadrele didactice din invatamantul special si cele din invatamantul de masa la nici
unul dintre aspectele investigate (IP si comunicare si implicatiile si contributiile IP).
Cu toate acestea, s-a observat faptul ca atitudinile profesorilor israelieni din
invatamantul special au fost mai favorabile in privinta IP in luarea deciziilor in
comparatie cu cele ale profesorilor din invatdmantul de masa (Tabelul 8):

e Profesorii israelieni din educatia speciald (N=68) au favorizat IP in procesul
ludrii deciziei fatd de profesorii din invatdmantul de masa (N=70) (t=-2.16,
p<.05), precum si in procesul ludrii deciziilor in privinta realizarii PIE (t=-
2.46, p<.05).

e Efectul IP asupra sentimentului de autoeficacitate a profesorilor din sistemul
special de invatamant a fost semnificativ mai crescut fatd de efectul asupra
profesorilor din invatamantul de masa (t=-3.64, p<.001). Profesorii din
invatamantul special au manifestat un acord puternic fata de faptul ca IP nu le
afecteaza autoeficacitatea si nu reduce grija pe care acestia o au fata de elevi.
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Tabelul 8: Comparatie intre cele doud categorii de profesori privind IP in incluziunea
copiilor cu NS, in raport cu CAPIP.

Teme/ Profesori din Profesori din df t

dimens inviatamant de inviatamant

iuni masa (n=70) special

(n=68)
Media AS | Media | AS
Atitudinile profesorilor fati Scal 3.04 0.33 3.12 0.33 136 -1.44
de implicatiile si
contributiile IP
Atitudinile profesorilor fata | Sca2 3.14 0.30 3.17 0.38 136 -0.48
de IP si comunicare
Atitudinile profesorilor fata | Sca3 2.49 0.46 2.66 0.48 136 -2.16*
de IP in luarea deciziilor

Scal 1 2.99 0.55 3.29 0.44 136 -3.64%***
Efectele IP asupra sentimentului
de autoeficacitate a profesorilor

Scal 2 3.04 0.44 3.03 0.47 136 0.03
Efectele IP asupra scolii si
asupra elevilor fara NS

Scal 3 3.16 0.44 3.08 0.44 136 1.11
Efectele IP asupra investitiilor si
nevoii de formare a profesorilor

Scal 4 3.02 0.40 3.08 0.41 136 -0.85
Efectele IP asupra elevilor cu
NS la nivelul diferitelor domenii
Tipul informatiei transmise de Sca2 1 3.29 0.49 3.42 0.48 136 -0.32
scoala parintilor si vice versa B
Frecventa si secventialitatea Sca2 2 2.92 0.41 2.86 0.54 124.5 0.44
comunicdrii scoala-parinti si B
vice versa
Claritatea limbajului de Sca2 3| 3.18 0.46 3.30 0.44 136 -1.54
specialitate in dialogul cu
parintii
Luarea deciziilor privind Sca3 1 2.14 0.49 2.12 0.54 136 0.23
alegerea tipului de context
educational in care copiii cu NS
vor studia
Luarea deciziilor privind Sca3 2 2.62 0.52 2.85 0.57 136 -2.46*
realizarea PIE pentru elevii cu
NS

o *p<05. **p<.0l. ***p<.001; * IP = implicare parentald; * NS = nevoi speciale;

PIE = Program individualizat de educatie

Interviurile au confirmat rezultatele obtinute in cadrul etapei cantitative a
cercetdrii in privinta diferentelor intre opiniile profesorilor din invatdmantul special si
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a celor din Tnvatamantul de masa in raport cu tema luarii deciziilor si chiar au permis
elaborarea unor interpretiri ale datelor obtinute. In cadrul interviurilor s-a constatat ci
profesorii din invatdmantul special au fost de acord cd este corect ca parintii sa fie
inclusi si implicati n PIE si au mentionat cd acest lucru este prevazut si in politica
Ministerului Educatiei, in timp ce profesorii din invatdmantul de masd au descris
implicarea parintilor in PIE doar pentru aprobarea unui program decis si structurat de
catre specialisti fara implicarea parintilor in luarea deciziilor. Profesorii din sistemul
de Tnvatamint de masd au manifestat atitudini mai putin favorabile fatda de rolul
parintilor in procesul de luare a deciziilor in cadrul PIE. "Implicarea parintilor a
constat in acceptarea, respectiv neacceptarea programului. Acesta a fost singurul
lucru."”

A doua ipotezd a cercetirii s-a confirmat partial. Profesorii din
invatamantul special considera, intr-o mai mare masura fata de cei din Tnvatdmantul
de masa, cd parintii au dreptul de a participa activ la Intalnirile privind stabilirea PIE,
precum si de a fi implicati ca si parteneri cu drepturi depline in luarea deciziilor
privind PIE pentru copilul lor. De asemenea, profesorii din invatdmantul special au
exprimat un nivel mai inalt de incredere profesionala privind IP, respectiv, considera
ca IP nu le afecteaza autoeficacitatea, profesionalismul sau maniera in care ei
ingrijesc copilul cu NS.

I11.3 Rezultate (cantitative) pentru a treia intrebare de cercetare si pentru a treia
ipoteza a cercetarii: comparatia atitudinilor fata de IP (asa cum se reflecta
acestea in CAPIP) la profesorii israelieni din scolile de la periferie si din centru

A treia intrebare de cercetare:

e Care sunt asemandrile si deosebirile la nivelul atitudinilor fata de IP in
incluziunea copiilor cu NS (dupa cum se reflecta si in CAPIP) ale profesorilor
din diferite regiuni ale Israelului?

A treia ipoteza a cercetarii:

e Profesorii de la periferia Israelului vor exprima atitudini mai favorabile fata de
IP in procesul de incluziune a copiilor cu NS, in comparatie cu profesorii din
centrul Israelului, indiferent de tipul scolii in care predau (scoald speciala sau
de masa).

Rezultatele cercetarii cantitative ilustreaza urmatoarele:

Profesorii din scolile situate la periferie (N=64) considerd ca implicatiile si
contributiile IP sunt mai favorabile, iIn comparatie cu profesorii de la scolile din
centru (N=74) (t=1.95, p<.05). Acest lucru indica faptul ca profesorii israelieni din
scolile de la periferie percep, mai mult decat profesorii de la scolile din centru, IP
si implicatiile acesteia ca fiind favorabila si contributiva. In cadrul acestei teme au
fost obtinute rezultate la nivelul a doud dimensiuni:
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e Rezultatele comparatiei pentru "efectele IP asupra scolii si asupra copiilor

fara NS" au indicat faptul ca profesorii din scolile de la periferie au evaluat
acest efect ca fiind semnificativ mai crescut in comparatie cu profesorii de
la scolile din centrul Israelului (t=1.61, p<.05). Acest lucru semnfica faptul
ca profesorii din zonele periferice ale Israelului considera intr-o mai mare
masurd decat profesorii de la scolile din centrul tarii ca IP este importanta si
ca influenteaza pozitiv elevii fard NS, precum si imaginea scolii abilitatea
scolii de a face fata elevilor cu NS.

Efectul IP asupra copiilor cu NS a fost mai crescut in randul profesorilor
din zonele periferice In comparatie cu cei din zonele centrale ale Israelului
(t=1.78, p<.05). Acest lucru indica faptul ca IP este perceputd de catre
profesorii din ambele zone ca fiind semnficativa in raport cu elevii cu NS si
ca le permite acestorasd progreseze la nivel academic, dar si la nivelul

achizitiilor sociale.

Tabelul 9: Comparatie intre profesorii din zonele periferice si cei din zonele centrale
cu privire la aspectele IP (reflectate de CAPIP): medii, abateri standard si testul

unilateral t.

Periferie Centru df t
(n=64) (n=74)
Media | AS | Media | AS
Atitudinile profesorilor fatd de | g ) 304 | 034 | 3.03 | 033 | 136 | 1.95*
implicatiile si contributiile IP
L Y s> 319 | 034 | 312 | 033 | 136 | 1.3
IP si comunicare
AULIEILE [PiBEl s L e 250 | 044 | 264 | 049 | 136 | -1.73
IP in luarea deciziilor
Efectele IP asupra sentimentului de
autoeficacitate a profesorilor Scal 1 3.21 0.53 3.07 0.51 136 1.55
Efectele IP asupra scolii si asupra
clevilor fira NS Scal 2 3.10 0.49 2.98 0.42 | 136 | 1.61%*
Efectele IP asupra investitiilor si
nevoii de formare a profesorilor Scal 3 3.14 0.45 3.10 0.44 | 136 0.42
Efectele IP asupra elevilor cu NS la
nivelul diferitelor domenii Scal 4 3.11 0.42 2.99 0.39 | 136 | 1.78*
Tipul informatiei transmise de scoald
parintilor si vice versa Sca2 1 3.50 0.47 3.32 048 | 136 | 2.17*
Frecventa si secventialitatea
comunicdrii scoala-parinti si vice versa Sca2 2 2.90 0.49 2.89 0.48 136 0.05
Claritatea limbajului de specialitate in
dialogul cu pirintii Sca2 3 3.28 0.47 3.21 0.44 | 136 0.89
Luarea deciziilor privind alegerea
tipului de context educational in care Sca3_l 2.09 0.47 2.16 0.55 | 136 | -0.73
copiii cu NS vor studia
Luarea deciziilor privind realizarea
PIE pentru elevii cu NS Sca3 2 2.65 0.54 2.81 0.56 | 136 | -1.69
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*p<.05. **p<.01. ***p<001. IP = implicare parentald; NS = nevoi speciale; PIE =
Program individualizat de educatie

A treia ipoteza a cercetarii s-a confirmat partial. Astfel, rezultatele noastre
indica faptul ca profesorii israelieni din zonele periferice au manifestat atitudini mai
favorabile fatd de IP si implicatiile acesteia In procesul educational si cel al
incluziunii, precum si fata de rolul si obligatiile profesorilor in raport cu tipul
informatiei transmise de profesor parintilor si vice versa.

Caracteristicile personale ale profesorilor — Tipurile de dizabilitati ale elevilor la
care profesorii au predat si atitudinile profesorilor fata de IP (reflectate de
CAPIP)

Pentru a realiza analiza atitudinilor profesorilor fatd de IP in raport cu tipurile
de dizabilitati ale copiilor la care profesorii predau (dizabilitétile au fost clasificate in
complexe, comportamentale si de invatare) am aplicat o analizd de variantd
unifactoriald (ANOVA) 1n urma careia au rezultat mai multi indici In care mediile
grupului au fost diferite unele de altele. Aceste teste au fost urmate de o analiza a
rangurilor bazata pe o analiza post-hoc a perechilor, cu corectie Bonferroni. Analiza
post-hoc a oferit un follow up al clasamentelor la nivelul celor trei grupe, utilizat
pentru a determina cea mai mare si cea mai micd medie a grupului (Tabelul 10).

Tabelul 10: Comparatie a atitudinilor profesorilor fatd de IP in raport cu tipurile de
dizabilitati (medii, abateri standard si valorile testului F).

Dizabilitati Tulburari de Dificultati de

complexe comportamen invitare si
(n=36) t (n=37) deficit de
atentie
(n=65)
Medi AS Medi AS Medi AS
a a a

Atitudinile profesorilor fatd de 3.08 0.30 3.16 0.36 3.04 0.34

implicatiile si contributiile IP

Atitudinile profesorilor fata de IP si | 3.12 0.39 3.19 0.36 3.15 0.30
comunicare

Atitudinile profesorilor fati de IPin  2.78° 044 248 050 2.50° 0.45
luarea deciziilor

Efectele IP asupra sentimentului de | 3.19 0.45 3.20 0.51 3.07 0.56
autoeficacitate a profesorilor

Efectele IP asupra scolii si asupra elevilor | 3.06 0.45 3.13 0.52 2.97 0.42
fara NS

Efectele IP asupra investitiilor si nevoii de | 3.12 0.44 3.05 0.44 3.16 0.45
formare a profesorilor

Efectele IP asupra elevilor cu NS la nivelul | 2,972 0.35 3.20° 0.41 3.00* 0.42
diferitelor domenii

Tipul informatiei transmise de scoala | 3.32 0.48 3.46 0.45 342 0.50
parintilor si vice versa

Frecventa si secventialitatea comunicarii | 2.94 0.52 2.89 0.57 2.87 0.41
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scoald-parinti si vice versa

Claritatea limbajului de specialitate in | 3,18 0.44 3.30 0.46 3.24 0.46
dialogul cu parintii

Luarea deciziilor privind alegerea tipului | 2.18 0.51 2.04 0.48 2.15 0.54
de context educational in care copiii cu NS
vor studia

Luarea deciziilor privind realizarea PIE | 3.00° 0.51 2.652 0.61 2.64% 0.51
pentru elevii cu NS

*p<.05. **p<.01. IP =implicare parentald; NS = nevoi speciale; PIE = Program
individualizat de educatie

Analizele efectuate au reflectat urmatoarele:

1. "Atitudini fata de IP in luarea deciziilor " (F=5.13, p<.01)

Valorile inregistrate pentru acest item ilustreaza ca atat tulburarile de
comportament, cat si dificultatile de invatare au inregistrat cele mai scizute
valori ale mediei In comparatie cu grupa de profesori care s-au confruntat cu
dizabilitati complexe. Acest lucru poate insemna cd profesorii din Israel care
au predate elevilor cu dizabilitati complexe manifestd un grad mai mare de
acord fatd de ideea conform céreia pdrintii ar trebui sa fie implicati in procesul
luarii deciziilor in general.

In cadrul acestui subiect, au fost identificate diferente similare la
nivelul dimensiunii: "Implicarea in luarea deciziilor privind realizarea
programului individualizat de educatie pentru elevii cu NS" (F=6.08, p<.01).
Acest lucru indica faptul cd profesorii elevilor cu dizabilititi complexe
manifestd un grad mai mare de acord fatd de IP in realizarea PIE in comparatie
categorii.

2. "Efectul IP asupra elevilor cu NS in diferite domenii” (F=3.54, p<.05). Cele
mai mari valori ale mediei s-au 1inregistrat in acest caz pentru grupa
tulburarilor de comportament (litera "b"), in timp ce valorile cele mai scazute
ale mediei au fost identificate pentru categoria dizabilitdtilor complexe si a
dificultatilor de invatare (ambele impartasesc litera "a"). Cu alte cuvinte, in
raport cu ceea ce au declarant profesorii, efectul IP asupra elevilor cu NS este
mai insemnat atunci cand este vorba despre tulburari de comportament, in
comparatie cu alte tipuri de dizabilitati.
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CAPITOLUL IV: DISCUTII

In cadrul acestui capitol sunt analizate rezultatele prezentate in capitolul
anterior 1n raport cu cele trei intrebari de cercetare, cu ipotezele cercetarii si cu
principalele informatii existente in literatura de specialitate, referindu-ne la literatura
care prezintd diferite cercetdri in domeniu. Acest capitol reprezintd fundamentul
concluziilor cercetdrii si recomandarilor derivate ca urmare a efectuarii acestei
cercetari.

IV.1 Discutii privind prima intrebare de cercetare (cantitativa) si prima ipoteza
a cercetarii — atitudinile profesorilor fata de implicarea parentala (IP) in
incluziunea copiilor cu NS

Rezultatele obtinute 1n cadrul cercetdrii cantitative indica faptul ca, in general,
nivelul de acord al profesorilor fatd de afirmatiile corespunzatoare primelor doua
subiecte (contributia IP si comunicarea) a fost foarte crescut si justificd faptul ca
atitudinile profesorilor israelieni au fost favorabile 1n acest sens.

IV.1.1 Atitudinile profesorilor fatd de contributia implicirii parentare in
procesul de incluziune a copiilor cu nevoi speciale

Profesorii din Israel considera, in raport cu rezultatele prezentate in Capitolul
III, cd implicarea parentald in cazul copiilor cu NS este importantd si ca aduce
beneficii copiilor cu si fara dizabilitati, precum si scolii in general. Profesorii si-au
exprimat, de asemenea, in cadrul interviurilor de profunzime, dorinta puternica de a
implica pdrintii si de a coopera cu acestia, lucru care, considerd ei, va conduce la
consolidarea si sustinerea scolii. D. (invdtamdént de masd): "... Ma astept ca parintii
sd preia initiativa i sd isi ajute copiii ... implicarea trebuie sa fie 100%."

Profesorii au subliniat contributia semnificativd a IP asupra copiilor, in mod
special 1n privinta starii de bine la nivel emotional, precum si asupra profesorilor si
sentimentelor acestora. M. (profesor in invatimdntul special): "conduce la cresterea
motivatiei copiilor lor, influenteazd starea emotionala si nu doar cea cognitiva a
acestora, exista ceva ce ii sustine, au sustinere acasa si acest lucru se vede."

In plus, profesorii din Israel si-au exprimat si frustririle si dificultatile atunci
cand IP nu exista sau exista doar la un nivel minimal. De exemplu, un profesor din
invatamantul special a afirmat: "Este dificil pentru ca doar sa vorbesti cu ei este
imposibil ... nu a existat comunicare cu parintii, chiar deloc ... a fost extrem de
greu...."

Frustrarile si dificultitile mentionate de profesori atunci cand IP este
inexistenta sau foarte limitatd intaresc indirect ideea ca profesorii considera IP ca fiind
necesard si importantd. Aceste rezultate coreleazd cu numeroase studii ale IP.
Specialistii implicati in diverse studii anterioare au exprimat, In general, atitudini
pozitive fatd de dorinta de a exista IP (De Bruine et al., 2014; Epstein et al., 2008;
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Forlin & Hopewell, 2006; Ingber & Dromi, 2010; Koutrouba et al., 2009; Tozer et al.,
2006). Profesorii considera IP ca fiind o conditie importantd pentru sustinerea scolilor
si elevilor (Addi-Raccah & Arviv-Elyashiv, 2008; Dor, 2013; Dor & Rucker-Naidu,
2012; Fisher & Kostelitz, 2015; Ingber & Dromi, 2010).

IV.1.2 Atitudinile profesorilor fati de implicarea parentald in cazul copiilor cu
nevoi speciale si fata de comunicare

Profesorii si-au exprimat angajamentul si intelegerea fatd de nevoia de a
comunica frecvent si continuu cu pdrintii, asumandu-si responsabilitatea pentru
informatiile pe care scoala le transmite pdrintilor (de exemplu, transmiterea
informatiilor privind drepturile), precum si pentru maniera respectuoasa si clard in
care aceste informatii sunt ajustate pentru a fi transmise parintilor. Cu alte cuvinte,
profesorii din Israel care au participat la aceastd cercetare par sd fie constienti de rolul
lor 1n a crea rutine de comunicare clard cu parintii copiilor cu NS. Profesorii considera
ca informatiile transmise lor de catre pdrinti sunt utile in munca cu elevii, pentru
intelegerea functionarii zilnice a acestora.

Componenta comunicarii privind parteneriatul scoald-pdrinti in general,
respectiv scoala-pdrinti ai copiilor cu NS, in mod particular, reprezintd un subiect
frevent studiat si discutat. Comunicarea a fost definitd in cadrul multor studii
anterioare ca o componentd si dimensiunea care trebuie sa existd in cadrul
parteneriatului intre familie si specialisti. Cercetatorii au ardtat ca acest concept al
comunicdrii include discursul clar si transmiterea unor informatii relevante pentru
familie cu scopul ludrii unor decizii educationale, precum si atentia si empatia (Blue-
Banning et al., 2004; Epstein, 2011; Francis et al., 2016; Haines et al., 2015; Kyzer et
al., 2012; Murray et al., 2007; Murray & Mereoiu, 2015; Turnbull et al., 2009, 2015).

Cadrele didactice inteleg ca o comunicare fluentd si deschisd cu parintii
reprezintd modul de prevenire a conflictelor cu parintii, precum si un mijloc de a
apropia si de a lega familia si scoala (Addi-Raccah & Arviv-Elyashiv, 2008; Haines et
al., 2015).

In concluzie, putem afirma ci atitudinile cadrelor didactice israeliene fatd de
doud din cele trei dimensiuni ale IP analizate in prezenta cercetare (contributia IP si
comunicarea cu parintii) au fost cele mai favorabile, iar aceste rezultate sunt 1n
concordanta cu rezultatele studiilor anterioare.

IV.1.3 Atitudinile profesorilor fata de implicarea parintilor copiilor cu nevoi
speciale in luarea deciziilor educationale

Primele doua elemente detaliate mai sus au aratat in mod clar atitudinile
favorabile si acordul coplesitor al profesorilor din Israel participanti in acest studiu.
Cu toate acestea, in privinta celui de-al treilea element fatd de care au fost analizate
atitudinile profesorilor (respectiv, IP in luarea deciziilor privind PIE si alegerea tipului
de context educational) a fost identificatd o diferentd foarte mare Intre raspunsurile
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participantilor si gradul de acord, care a fost, in medie, scazut. Rezultatele indica
faptul ca atitudinile profesorilor sunt, in general, mai putin favorabile fatd de orice are
legdturd cu IP in luarea deciziilor educationale si faptul cd existd o mare diversitate n
randul populatiei studiate.

Interviurile de profunzime au intdrit aceste rezultate in privinta anumitor
aspecte: prima Intrebare a interviului a evaluat semnificatia conceptului de IP pentru
cei intervievati si modul in care acestia definesc IP. Printre rdspunsurile oferite, asa
cum am mentionat si mai devreme, s-au numdrat comunicarea si transferul de
informatii, in timp ce implicarea in luarea deciziilor educationale nu a fost mentionata
deloc in cadrul definitiilor oferite pentru IP.

Acest rezultat este congurent cu rezultatele cercetarii realizate in anul 2009 in
Israel, cercetare care aratd cd profesorii si directorii nu considera luarea deciziilor de
catre parinti care fiind o parte a definitiei conceptului de 'implicare parentala' (Fisher,
2009).

Literatura de specialitate care defineste IP in general si implicarea parentala in
cazul copiilor cu NS, in mod specific, considera luarea deciziilor educationale ca fiind
una dintre componentele principale ale IP si ale abordarii centrate pe familie (Dunst,
2002; Dunst & Dempsey, 2007; Epstein, 2011; Epstein et al., 2009; Hebel, 2014;
Ingber & Dromi, 2010; Lindsay et al., 2016; Webster et al., 2017). Dreptul parintilor,
al familiei, de a alege si de a-si influenta copiii cu NS reprezintd o parte a abordarii
centrate pe familie care accepta parteneriatul intre pdrinti si specialisti prin oferirea
unui suport si a unor oportunitdti pentru parinti, astfel incat ei sa fi factorul central in
luarea deciziilor privind copiii lor (Bailey et al., 2004; Dunst, 2002; Dunst & Dempsy,
2007; Murray et al., 2007; Murray & Mereoiu, 2015; Turnbull et al., 2015).

In ciuda celor de mai sus, rezultatele acestui studiu sunt asemanatoare cu ceea
ce a fost identificat in cadrul altor studii, ceea ce arata ca 1n practica, este extrem de
dificil ca echipele educationale sd proceseze aceasta abordare si sda accepte locul
parintilor ca si factor decizional in privinta educatiei copiilor lor (Banerjee et al.,
2016; Razalli et al., 2015). Cadrele didactice nu privesc parintii copiilor cu NS ca si
parteneri egali in cadrul procesului educational (Epstein 2011; Ingber & Dromi, 2010;
Razalli et al., 2015; Zhang, 2016).

Acest lucru se reflecta, de asemenea, in perceptiile conceptului de IP. Dupa
cum a reiesit din cadrul interviurilor, efectuate in etapa calitativd a cercetarii,
profesorii isralieni din cadrul esantionului de participanti la acest studiu au definit
conceptul IP ca facand referire la transmiterea de catre parintii a unor informatii catre
scoald si la implementarea recomandarilor acesteia, lucru care coreleazd cu modelul
expertilor profesionisti.

Aceastd premisd este intaritd atunci cand profesorii se referda Ia
abilitatile/dificultatile parintilor in a luat decizii. Atunci cand subiectul luarii
deciziilor de catre parinti a fost amintit in cadrul interviurilor de profunzime,
profesorii siau exprimat rezervele privind abilitatea parintilor de a lua decizii si chiar

33



au afirmat cd exista parinti care nu inteleg, la nivel cognitiv, nevoile elevilor (copiilor
lor) si care nu sunt capabili sd ia cele mai bune decizii pentru elevi. A.S. (profesor in
invatamantul de masa): "Nu oricine este suficient de inteligent pentru a face acest
lucru §i unii dintre ei nu il fac corect ... cred ca depinde in mod semnificativ de
inteligenta lor, de maturitatea emotionala a parintilor..."

In concluzie, rezultatele privind prima intrebare de cercetare indica faptul ci
putem afirma cd profesorii din Israel implicati in acest studiu si-au exprimat atitudini
favorabile fatd de comunicarea cu parintii si considerd implicarea parintilor copiilor
cu NS ca avand o contributie importanta la progresul copiilor lor, dar si a celor fard
NS, precum si o contributie pozitiva pentru scoald, In general. Cu toate acestea,
procesul de luare a deciziilor educationale (respectiv a permite parintilor sd ia parte la
aceste decizii) reprezintd un subiect pe care profesorii isralieni din cadrul
esantionului nostru il apreciaza ca fiind dificil, atitudinile lor fata de aceastd tema sunt
mai putin favorabile si nu sunt uniforme.

In plus, putem concluziona ci atitudini precum cele identificate in cazul celor
trei domenii studiate, impreuna cu modul in care este definit conceptul de IP de catre
profesorii israelieni si maniera in care acestia evalueaza capacitatile parintilor de a lua
decizii, indicad faptul ca profesorii din scolile din Israel actioneaza, in principal, in
raport cu modelul centrarii pe expert/profesionist si nu au adoptat incd principiile
centrdrii pe familie.

IV.2 Discutii privind a doua intrebare de cercetare (cantitativi) si a doua ipoteza
a cercetirii: comparatie intre profesorii din Israel care predau in invataméantul
de masa si cei care predau in invatamantul special

Cea de-a doua intrebare de cercetare abordeaza diferentele si asemanarile
dintre atitudinile profesorilor din invatdmantul de masa si cei din Invatamantul special
cu privire la implicarea parentald in procesul de incluziune a copiilor cu NS. Ipoteza
cercetarii cu privire la acest aspect a fost ca atitudinile profesorilor din sistemul
special vor fi mai pozitive in comparatie cu cele ale profesorilor din scolile de masa,
dar aceasta ipoteza s-a confirmat doar partial.

In prezenta cercetare diferentele semnificative au fost identificate la nivelul
atitudinilor celor doud categorii de profesori privind implicarea parintilor copiilor cu
NS 1in luarea deciziilor educationale, precum si la nivelul influentei IP asupra
autoeficacitatii profesorilor (subtema a contributiilor si implicatiilor IP).

IV.2.1 Diferente intre atitudinile profesorilor din invatamantul de masa si cei din
invatamantul special fatd de implicarea parentald in luarea deciziilor
educationale

Profesorii din Israel inclusi in aceastd cercetare au exprimat un nivel scazut de
acord fatd de IP in luarea deciziilor (dupa cum am mentionat in discutiile referitoare la
prima Intrebare de cercetare), fiind identificate diferente semnificative intre profesorii
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din invatdmantul special si cei de masd. Profesorii din Invatamantul special au
manifestat atitudini mai favorabile in comparatie cu profesorii din Tnvatamantul de
masa fatd de IP in luare deciziilor, In general, si luarea deciziilor privind PEL in
particular. Dupa cum am mentionat si mai sus, au existat studii care au analizat in
mod direct atitudinile profesorilor fatd de IP (Addi-Raccah & Ainhoren, 2009; Addi-
Raccah & Arviv-Elyashiv, 2009; Dor & Rucker-Naidu, 2012; Shamay, 2008), dar
foarte putine dintre acestea au evaluat atitudinile profesorilor fatd de IP in luarea
deciziilor (Addi-Raccah & Arviv-Elyashiv, 2008; Razalli et al., 2015). Mai mult
decat atat, nu au fost identificate studii care sa abordeze diferentele la nivel atitudinal
intre profesorii din invatdmantul special si cei din scolile de masa fatd de IP, in
general, si fatd de IP 1n luarea deciziilor, in special.

Se considera ca aceste diferente sunt, printre altele, influentate de factori care
au legaturd cu profesorii si cu modalitatile de predare utilizate in clasele de masa: (a)
atitudini si perspective ale profesorilor din sistemul de masa fata de incluziunea
elevilor cu NS in clasele de masa — in studii privind atitudinile a fost identificat faptul
ca profesorii din sistemul de masd manifestd atitudini mai putin pozitive In comparatie
cu cel din invatdmantul special (Shemesh, 2009; Tomer & Malki, 2015); (b)
provocdrile intdmpinate de profesorii din invatdimantul de masa in cadrul incluziunii
elevilor cu NS — profesorii sunt rezervati in privinta incluziunii $i mentioneaza
numeroase motive din cauza carora incluziunea este dificila: volumul mare de munca
al profesorilor, clasele suprapopulate care nu permit cadrelor didactice sa lucreze in
mod corespunzator si individual cu elevii cu NS si multe altele (Avramidis &
Norwich, 2002; Gasteiger-Klicpera et al., 2013; Gavish, 2017; Heiman & Olenik-
Shemesh, 2001; Shemesh, 2009); (c) diferentele in caracteristicile muncii profesorilor
din invatdmantul special in comparatie cu cele ale profesorilor din sistemul de masa —
profesorii din invatamantul de masa utilizeaza intr-o masurd mai mica abordarea
individuala, nu sunt formati sa proiecteze programe educationale individualizate si nu
sunt obisnuiti sa adapteze programul nevoilor individuale ale elevilor cu NS (Almog
& Shechtman, 2004; De Neve & Devos, 2016).

Acesti trei factori pot s@ influenteze capacitatea profesorilor din invatamantul
de masa 1n a face fata elevilor cu nevoi speciale si parintilor acestora.

Factorii care au legatura cu parintii copiilor cu NS si caracteristicile acestora
au fost adaugati celor mentionati mai sus, dupd cum urmeaza: (d) diferite motive si
motivatii ale parintilor copiilor cu NS pentru [P a parintilor copiilor fara NS; (e)
complexitatea emotionala pe care parintii o manifestd in cadrul comunicarii cu
profesorii. Profesorii sosesc la scoala obositi de modul in care este abordata aceasta
situatie Tn prezent, iar de cele mai multe ori au senzatia ca trebuie s lupte pentru orice
— parintii sunt vulnerabili si agresivi si este nevoie sa stii cum sa actionezi in cadrul
acestor manifestdri complexe ale lor. Profesorii din invatdmantul de masa nu studiaza
acest lucru si nu sunt formati sa faca toate aceste lucruri, de aceea este foarte posibil
sd priveasca aceasta legaturd cu parintii ca fiind o interferenta.
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In concluzie, putem afirma ci factorii care au legatura cu profesorii si modul
in care acestia fac fata procesului de incluziune a copiilor cu NS si factorii care au
legdturd cu parintii copiilor cu NS si caracteristicile acestora pot influenta atitudinile
profesorilor fatd de IP in luarea deciziilor educationale.

IV.3 Discutii privind a treia intrebare de cercetare (cantitativa) si a treia ipoteza
a cercetarii: Comparatie a atitudinilor fata de IP (reflectate de CAPIP) la
profesorii israelieni de la scolile situate la periferie si cei de la scolile centrale

A treia intrebare de cercetare a avut In vedere analiza diferentelor atitudinale
intre profesorii care predau la scoli situate la periferia Israelului si profesorii care
predau la scoli din centrul acetei tari fatd de implicarea parintilor elevilor cu NS in
procesul incluziunii. Ipoteza corespunzatoare acestei intrebari a fost aceea ca
profesorii din scolile situate la periferie vor exprima atitudini mai favorabile in
comparatie cu profesorii de la scolile centrale.

Rezultatele din cadrul cercetarii noastre au confirmat partial ipoteza
corespunzatoare celei de-a treia intrebari de cercetare. Rezultatele aratd ca atitudinile
profesorilor de la scolile situate la periferie sunt mai favorabile la nivelul primului
subiect investigat: contributiile si implicatiile IP. Profesorii din Israel din scolile de la
periferie au exprimat atitudini mai favorabile fata de contributia IP pentru scoala,
elevii cu NS si cei fara dizabilitati.

Reexaminarea caracteristicilor oraselor care au participat la prezenta cercetare
si diferentele dintre acestea cresc posibilitatea ca atitudinile profesorilor din scolile de
la periferie sa fie mai favorabile pe fondul unei IP mai scizute In aceste parti ale
Israelului. Nivelul IP pare sa fie influentat sau legat de multi factori inclusiv (a)
constientizarea de citre parinti a drepturilor copilului lor — intr-un studiu efectuat
pe directoriit MATYA s-a observat cd existd o constientizare foarte buna in randul
parintilor care locuiesc in centrul Israelului privind suportul pe care familiile il pot
solicita de la scoli pentru copiii lor (Naon et al., 2011); (b) circumstantele socio-
economic — numeroase studii au ardtat ca nivelul implicérii parintilor cu statut socio-
economic scazut era, de asemenca, redus (Bakker et al., 2007; Ofarim, 2014;
Yotyodying & Wild, 2016). In aceastd cercetare, profesorii participanti au provenit
atat din zone periferice, cat si din centrul Israelului, zone care sunt caracterizate
printr-un statut socio-economic mediu (4 intr-o scald de 7). Cu toate acestea, calculele
si masuratorile mediei din orasele periferice participante la cercetarea noastra a fost de
4-5, o medie mai scdzutd in comparatie cu cea a oraselor centrale (6-7); (c) tipul
dizabilitatii elevilor — studiile arata ca parintii copiilor cu tulburdri de comportament
se distanteazd adesea de implicarea in scoald. Frica de a auzi vesti proaste de la scoald
poate sa ii determine pe acestia sd evite comunicarea cu scoala (Hornby, 2011,
Hornby & Lafaele, 2011). In studiul nostru a existat un decalaj mare in detrimentul
periferiei, la nivelul numarului de elevi cu tulburari de comportament; (d) perceptia
parintilor fatd de rolul scolii - Hayisraeli (2016), care a studiat legatura dintre
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familie si educatie la periferia Israelului, a concluzionat ca majoritatea familiilor din
aceste zone acceptd autoritatea scolii ca si agent al statului. Acestea considerd ca
scoala 1si indeplineste scopurile educationale, iar scoala, respectiv educatia publicd in
mod special simbolizeazd pentru aceste comunitati bratul de educatie al statului
(Hayisraeli, 2016).

Concluziile privind rezultatele referitoare la cea de-a treia intrebare de
cercetare se referd la faptul ca diferentele care au fost identificate intre atitudinile
profesorilor din Israel de la periferia si din centrul tarii privind contributia PI pot fi
explicate pe baza diferentelor intre periferie si centru la nivelul implicarii parintilor
copiilor cu NS. Putem considera ca un nivel redus de implicare parentald, care ar
putea reduce interactiunea dintre scoald si familie, poate reduce nivelul de opozitie
fatd de IP din randul profesorilor si poate conduce la atitudini mai favorabile ale
acestora. In plus, intelegerea implicatiilor lipsei de implicare conduce la o mai buni
recunoastere din partea profesorilor a contributiei implicarii parentale (mai ales in
randul elevilor cu tulburari de comportament) si la atitudini mai favorabile ale
profesorilor.
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CAPITOLUL V: CONCLUZIIL, LIMITE SI DIRECTII VIITOARE
DE CERCETARE

In cadrul acestui capitol am inclus concluziile factuale si conceptuale, precum
si implicatiile care deriva pe baza acestora, limitele cercetarii si directiile viitoare de
cercetare. In ultima parte a acestui capitol am mentionat contributia cercetitorului la
dezvoltarea cunoasterii si contributiile prezentei cercetari la domeniul cunoasterii.

V.1 Concluzii factuale si conceptuale

1. Prima intrebare de cercetare — atitudinile profesorilor fatd de IP in cadrul procesului
de incluziune a copiilor cu NS

a) Concluzie factuala - Profesorii din Israel au atitudini favorabile fata de
contributia IP in procesul de incluziune a copiilor cu NS si fata de nevoia unei
bune comunicdri cu pdrintii. Este insa dificil pentru acesti profesori sa
perceapa aceasta implicare si la nivelul ludrii deciziilor de natura educationala.

a) Concluzie conceptualia — Profesorii din Israel actioneazd conform modelului
expertului.

2. A doua intrebare de cercetare — Comparatie Intre profesorii din Invatamantul de
masa si cei din invatamantul special din Israel

a) Concluzie factuala — Profesorii israelieni din invatamantul special au atitudini
mai favorabile fata de IP in luarea deciziilor, in comparatie cu profesorii din
invatamantul de masa.

b) Concluzie conceptuald — Incluziunea elevilor cu NS in clase de masa este
complicatd si constituie o provocare pentru personalul din invatdmantul de
masa.

3. A treia intrebare de cercetare - Comparatie la nivelul atitudinilor fata de IP
(reflectate de CAPIP) intre profesorii de la periferia si din centrul Israelului

a) Concluzie factualad — Profesorii de la periferie au atitudini mai favorabile fata
de contributia IP in comparatie cu cei din centrul tarii.

b) Concluzie conceptuald — Un nivel redus al IP determina dificultati pentru
profesori in a face fata elevilor cu NS, dar conduce si la recunoasterea de catre
profesori a contributiei acestei implicari.

Toate aceste concluzii reflectdi un decalaj intre atitudinile profesorilor
israelieni si principiile fundamentale ale reformei Dorner care incurajeaza
incluziunea elevilor cu NS si permite parintilor sa fie factori decizionali.

V.2 Implicatii practice ale cercetarii

Concluzia principald a acestei cercetari a fost ca existd un decalaj intre atitudinile
profesorilor din Israel fatd de implicarea parintilor in incluziunea copiilor cu NS si
principiile fundamentale ale reformei Dorner. In cele de mai jos, vom preciza si
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descrie cateva recomandari si implicatii practice, in raport cu ceea ce a concluzionat
cercetatorul. Aceste recomandari se refera atat la procesele de sus 1n jos care se refera
la politica Ministerului Educatiei (Sectiunea 1) si la cele de jos in sus care se referd la
profesorii care se angajeaza in relatia zilnicd cu parintii si implicarea acestora in
domeniul educational:

1. Este important ca sistemul educational din Israel sa isi redefineascad clar modelul
implicarii parintilor copiilor cu NS 1n raport cu care sistemul educational va opera
in raport cu modelul centrarii pe familie sau al consumatorului.

2. Profesorii trebuie sd beneficieze de toate conditiile necesare pentru a-si putea
dezvolta capacitatile de a include elevii cu NS pe de o parte, iar pe de alta parte
pentru a putea stabili parteneriate cu parintii.

3. Parintii trebuie incurajati sa se implice activ in sistemul scolar.

V.3 Limitele cercetarii

Limite referitoare la esantionul de participanti — distributia dizabilitdtilor Intalnite
de profesori, cel putin la nivelul scolilor periferice, nu a fost uniforma, ceea ce face
posibil ca acest lucru sa fi influentat rezultatele. Cu toate acestea, focus-grupul (zece
consilieri) a intarit rezultatele cercetarii calitative si a permis realizarea triangulatiei.

Implicarea cercetiatorului — Cercetatorul este director MATYA intr-un oras din
centrul Israelului, in care reforma Dorner a fost implementatd. Pentru a mentine
fidelitatea cercetarii si pentru a evita posibilele biasari, cercetitorul a ales sd nu
realizeze intreaga cercetare in orasul in care isi desfasoara activitatea.

V.4 Directii viitoare de cercetare

Ca urmare a rezultatelor obtinute si a concluziilor extrase, au putut fi
formulate cateva directii viitoare de cercetare care pot determina extinderea
cunoasterii privind acest subiect si care sunt prezentate mai jos:

1. Analiza legaturii intre atitudinile profesorilor fatd de incluziunea elevilor cu NS si
atitudinile lor fata de implicarea parentald in cazul acestor elevi in procesul de
luare a deciziilor educationale.

2. Studierea legaturii intre autoeficacitatea profesorilor in incluziunea elevilor cu NS
si atitudinile lor fatd de implicarea parentald in procesul de luare a deciziilor
educationale.

3. Analiza atitudinilor parintilor elevilor cu diferite tipuri de NS inclusi In
invatdmantul de masd fatd de locul lor in luarea deciziilor privind PIE si in
alegerea contextului educational, iar ulterior realizarea unei comparatii cu
atitudinile profesorilor privind acelasi subiect.
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V.5 Contributii la dezvoltarea cunoasterii

Cercetarea de fata contribuie la dezvoltarea cunoasterii in Israel si 1n alte state
si culturi, privind urmataorele subiecte:

* Prezentul studiu ofera o noua perspectivd fatd de atitudinile profesorilor
privind implicarea parentald in procesul de incluziune a copiilor cu nevoi
speciale.

* Cercetarea a ilustrat diferentele existente intre atitudinile profesorilor din
invatamantul de masa fatd de implicarea parentala si a celor ale profesorilor
din invatdmantul special.

* Acest studiu a subliniat efectele geografice asupra atitudinilor profesorilor fata
de implicarea parentala.

V.6 Inovatii

Teoretice — Prezentul studiu se situeaza printre primele studii care accentueaza
dificultatile profesorilor si care se axeazd pe atitudinile acestora fata de implicarea
parentald in procesul ludrii deciziilor educationale; acest studiu este unul dintre
primele studii care analizeaza legatura Intre tipul dizabilitatii si atitudinile profesorilor
fata de implicarea parentala.

Metodologice — Chestionarul CAPIP a fost construit in mod particular pentru aceasta
cercetare. CAPIP a fost testat in vederea stabilirii validitatii si fidelitatii sale si poate
fi utilizat si in cadrul unor studii suplimentare. Rezultatele cercetarii care au indicat n
principal dificultdtile profesorilor de a accepta implicarea parintilor in luarea
deciziilor educationale au intdrit, ca si in cazul nostru, nevoia existentei unor
instrumente care sa evalueze in mod specific aspecte referitoare la implicarea
parentald in cazul elevilor cu NS.

V.7 Importanta cercetarii

Cel mai important aspect al acestei cercetari este adaugarea unor informatii
valoroase cunoasterii privind atitudinile profesorilor israelieni fatd de implicarea
parentala in procesul incluziunii copiilor cu NS, cu accent pe problematica luarii
deciziilor. Implicarea parentald in luarea deciziilor s-a dovedit a fi un aspect
complicat si problematic care constituie o dificultate pentru profesori, iar aceasta
dificultate se exprima prin atitudinile acestora. Componenta luarii deciziilor este cea
care face diferenta Intre modelele implicarii parentale si cea care influenteaza atat
perspectiva asupra rolului cadrelor didactice, cat si cea asupra rolului parintilor in
cadrul sistemului educational. Aspectul ludrii deciziilor este considerat unul relevant
pentru sistemele educationale din intreaga lume care se confruntd cu o crestere a
implicdrii parintilor, in general, 1n sistemul educational si a parintilor copiilor cu NS,
in mod particular. Este important, pentru sistemele educationale si politica acestora,
ca in abordarea politicilor si modelelor implicarii parentale sa fie luata in considerare
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componenta ludrii deciziilor si complexitatea acesteia, ilustratd si In prezenta
cercetare.

In afara importantei la nivelul intelegerii componentelor implicrii parentale in
raport cu atitudinile profesorilor, aceastd cercetare are importantd la nivel cultural
referindu-se la procesul implementarii reformei Dorner in Israel. Rezultatele acestei
cercetari au indicat dificultdtile pe care profesorii israelieni le au In a accepta
implicarea parintilor copiilor cu NS in luarea deciziilor privind PEI si in luarea
deciziilor privind alegerea tipului de context educational. Atitudinile investigate in
prezenta lucrare arata existenta unor decalaje intre atitudinile profesorilor fata de
aspectele implicdrii parentale si principiile fundamentale ale reformei, care pot
intarzia sau Tmpiedica implementarea reformei. Aceastd cercetare este importantad
pentru intelegerea atitudinilor profesorilor fatd de implicarea parintilor copiilor cu NS
in procesul incluziunii acestora din urmi. Intelegerea acestor aspecte permite
planificarea, structurarea si implementarea unor modele de actiune viitoare care sa
aiba In vedere aceste atitudini in sensul construirii unei colaborari optime intre familii
si sistemul scolar.
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ANEXA: CAPIP: Chestionar privind atitudinile profesorilor fati de implicarea

parentala

Vi rugim sa indicate nivelul Dvs. de acord fata de urmatoarele afirmatii

Dezacord |Dezacord [Acord| Acord
Nr Afirmatie puternic puteric
Rolul scolilor este de a informa parintii copiilor cu NS si de a le explica drepturile lor si ale
1 copiilor
2
Implicarea parintilor copiilor cu NS poate dduna simtului de autoeficacitate al profesorilor
Parintii sunt invitati la intalnirile de PIE pentru a fi parteneri in construirea programului copilului
3 lor
Implicarea parentald in cazul copiilor cu NS consolideaza relatia intre profesori si elevii cu NS
4 din scoald
Este responsabilitatea scolii s@ discute cu parintii utilizdnd concepte clare si de a le explica
5 terminlogia de specialitate
Implicarea parentala in scoala in cazul copiilor cu NS conduce la diminuarea calitatii
autoingrijirii copilului
6 (din cauza timpului necesar)
Este important ca parintii sa fie parteneri in luarea deciziei privind relizarea unor programe
7 personalizate pentru copilul lor
8 Este important ca périntii sd aiba un rol activ in intdlnirile PIE
Profesorii trebuie sa investeasca mai mult timp in implicarea parintilor copiilor cu NS in
9 comparativ cu parintii copiilor fard NS
Programele individualizate de educatie (PIE) pentru copiii cu NS ar trebui construite de catre
10 scoald in parteneriat cu parintii
Intalnirile cu parintii copiilor cu NS ar trebui si aiba loc cu aceeasi frecventi ca si cele cu
11 parintii copiilor fara NS
12 | Implicarea parintilor copiilor cu NS 1n scoald contribuie la reducerea problemelor de disciplind
13 | Trebuie realizate mai multe intlniri cu parintii copiilor cu NS decét cu parintii copiilor fard NS
14 Implicarea parintilor copiilor cu NS in scoald ajuta scoala in a face fata copiilor cu NS
15 Ar trebui realizate intdlniri frecvente si regulate cu parintii copiilor cu NS
Ar trebui sa li se permita parintilor copiilor cu NS sa decida ce tip de context este potrivit pentru
16 copilul lor (clasa de masa, clasd speciald in sistemul de masa sau scoald speciald)
Este responsabilitatea scolii s@ ofere parintilor informatii detaliate privind integrarea si comisiile
17 de plasament
18 Initiativele si ideile parintilor servesc drept baza pentru construirea PIE
19 Profesorii au nevoie de formare speciald pentru a realiza cu succes implicarea parentala
20 | Trebuie sa ne asigurdm ca parintii copiilor cu NS inteleg jargonul/conceptele de specialitate
21 |implicarea parintilor copiilor cu NS presupune o mare investitie de timp si munca din partea mea
Deciziile privind tipul de context adoptate de catre parinti in exclusiv pot conduce in mod sigur
22 la decizii eronate si neprofesioniste
Implicarea parintilor copiilor cu NS 1n scoala contribuie la cresterea nivelului de satisfactie a
23 parintilor fatd de scoala
Implicarea parintilor copiilor cu NS 1n scoala contribuie la imbunatatirea rezultatelor scolare ale
24 elevilor
25 Implicarea parentald poate afecta profesionalismul cadrelor didactice.

49




Dezacord |Dezacord [Acord| Acord
Nr Afirmatie puternic puteric
26 | Implicarea parintilor copiilor cu NS creste atitudinile pozitive fatd de copiii cu NS din scoald
27 Parintii copiilor cu NS ar trebui sa poatd lua anumite decizii privind programul individualizat de
educatie (PIE) al copilului lor
28 | Implicarea parintilor copiilor cu NS este importanta pentru scoala si pentru imaginea acesteia
Parintii copiilor cu NS ar trebui sé aiba posibilitatea de a decide asupra contextului in care este
29 | plasat copilul lor chiar daca aceastd decizie este in contradictie cu pozitia echipei de specialisti
30 | Implicarea parintilor copiilor cu NS imi poate afecta pozitia si abilitatea de a-mi realiza rolul
31 Implicarea parintilor copiilor cu NS imbunatateste rezultatele copiilor in plan social
Implicarea parintilor copiilor cu NS presupune formare specializata a
32 profesorilor pentru a realiza o comunicare optima
33 | Seintampla adesea sa le explic parintilor termeni si concepte de specialitate pe care acestia le

intalnesc

Sunteti pregatit(a) pentru a fi intervievat(a) personal?

Vi rugam sa incercuiti: DA/NU

Va multumim pentru completarea chestionarului
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