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SCURT REZUMAT AL TEMEI

Cuvinte cheie: Romania, sistemul educational, liceele tehnice, inegalitatea de sanse, motivatii,
implicarea profesorilor, capital economic, capital cultural, familie, continuarea studiilor,

habitate, cariere individuale, predictie.

Primul capitol, “Analiza problemei” din teza candidatei Lorincz Csilla, are ca scop
prezentarea teoriilor si modelelor folosite in interpretarea rezultatelor, precum si a acelor
cercetari anterioare, a caror rezultate ajuta la formularea ipotezelor si a intrebarilor de cercetare,
precum si punerea in context a problematicii studiate.

Tematica porneste de la formularea intrebarilor din subcapitolul 1. 1. Autoarea cauta
raspuns la problematica complexa, care caracterizeaza Sistemul educational, Tn general si
anume mobilitatea sociala si functionarea scolii pozitionat intre familie si societate. Ridica
problema predarii cunostiintelor intr-un cadru institutional, Tn campul specific al educatiei,
integrarea generatiilor tinere, si prin aceasta, reproducerea structurilor si relatiilor sociale, n
conditiile sistemului de invatamint si reglementarilor din Romania. Investigind problematica
continuarii studiilor, Lérincz Csilla a cautat un raspuns posibil la Tntrebarea: care sunt factorii
care influenteaza continuarea studiilor, la nivelul liceelor tehnice, n cadrul invatamantului
romanesc. Autoarea descrie intr-un context European, acele principii care stau la baza
tematicii studiate — pe fundalul celor sapte principii indicate de Uniunea Europeana (COM',
2015), ce trebuie implementat de catre toate statele membre, pana in 2020, - si se conecteaza la
cel putin cinci dintre ele. Acestea fiind urmatoarele: asigurarea dezvoltarii sustenabile,
cresterea competitivitatii, cresterea gradului de ocupare, reducerea saraciei si asigurarea
cresterii egalitatii de sanse.

Subcapitolul 1.2. prezinta locul liceelor tehnice in sistemul educational roménesc. Sistemul
romanesc se incadreaza in contextul UE, adica Legea Invatamantului roméanesc asigura accesul
la educatie ca drept fundamental si la nivelul institutiilor de invatdamant. Sunt procese
permanente pentru asigurarea unui invatamant echitabil, calitativ, relevant, eficient pentru toti
cetdtenii tarii, precum si pentru cei care sunt rezidenti legali in tara. Totodata legea isi asuma
responsabilitatea publicd, garanteaza identitatea culturald, ajuta dialogul intercultural,

recunoaste si garanteaza drepturile si totodatd asigurd spatiu drepturilor etnice, culturale,
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lingvistice si religioase minoritatilor, adica garantand sanse egale tuturor cetatenilor (Legea
Educatiei Nationale, 2011, art. 1. si 3.).

Tn subcapitolul 1. 3. Lérincz Csilla, scrie despre reglementarea functionarii liceelor
tehnice din Legea Educatici Nationale, unde pe primul loc apare dezideratul de a asigura
educatia tehnica, in cadrul profesiilor actuale recunoscute, asigurand reproducerea acestora, pe
baza cerintelor pietei. Interesant de observat ca legea si toate documentele oficiale fac referire
n aceeasi masura la liceele tehnice precum si la scolile vocationale (Legea Educatiei Nationale,
2011). Autorul considera doar liceele tehnice si elevii din aceste institutii, ca obiect de studiu -
acestea fiind doar un segment al diversitatii educationale. Reglementarile au ca obiectiv doar
cunostinte tehnice, aplicate si tehnologice, care pot fi valorificate nemijlocit pe piata fortei de
munca. Structura institutiilor de invatamant, curicula si performantele, etc., au fost dezvoltate
Cu aceasta intentie, mai departe functionand n acest scop, punand accentul pe aceste deziderate
institutionale.

In capitolul 1. 4. autoarea prezinta bibliografia de specialitate si definitiile operationalizate
referitoare la tema aleasa. Aici se fac cunoscute in mod detaliat teoriile sociale ale lui James
Coleman (1988) si Pierre Bourdieu. Capitalul social fiind un concept strategic atat in teoria lui
Bourdieu (1978), cét si in cea a lui Coleman (1988), deoarece notiunea capitalului social face
legatura intre latura normativa a activitatilor umane — activitatile persoanelor socializate,
conduse de valori si norme sociale, precum si de raspunderi si asteptari — cu activitatea
individuala conceputa pe baza intereselor economice.

Pentru Coleman (1988) principalul actor al societatii este ,,selfmade man”-ul, omul care se
autorealizeaza, si se autoperfectioneaza. Nu vorbeste despre granitele claselor sociale ca fiind
impenetrabile. Vorbeste despre o societate meritocratica si egalitard. Forma de societate
normata, este una in care pozitia sociald a individului depinde de meritele personale. Tn
modelul lui sansele mobilitatii sociale a indivizilor este mult mai libera decat in modelul lui
Bourdieu.

Cele doua teorii sunt intru catva contradictorii, pe de altd parte se completeaza. Bourdieu
(1978) spune ca exista trasee ascensionale, care insa necesitd mai mult timp si investitii de
capital economic. Reconversia este rezultatul altor mecanisme si un proces mai indelungat.
Bourdieu (1978, 1988) defineste trei forme ale capitalului: cel economic, cel cultural si cel
social. Capitalul cultural si cel social pot exista in conditii diferite. Diferitele forme de capital
pot fii redistribuite, sau transformate unul in celalalt. Indivizii apar ca detinatori diferentiati al

unor capitaluri, diferentele de capital al indivizilor defineste pozitia lor in structura sociala.



Tn acceptiunea lui Bourdieu societatea se compune din cAmpuri si subcampuri sociale. Campul
social are o structura interna, e organizat si ierarhizat, are retele cu pozitii individuale, si
sistemul e structurat prin ele. Campurile sociale se compun din actori social diferiti, cu pozitii
diferite care se leaga intre ele in retele specifice. Fiecare pozitie sociala presupune o cantitate
de capital, structurat in mod specific. Tot Tn acest capitol autoarea trece in revista categoriile de
baza ale teoriei lui Bourdieu: teoria capitalurilor, ale cdmpului social si notiunea habitusului
social. lar la urma face referire la cercetarile de sociologie a educatiei a lui Bourdieu,
introducand Tn cadrul teoretic al tezei, teoria reproducerii diferentelor sociale, la care va face
referire, In analiza rezultatelor investigatiei proprii. Pierre Bourdieu (Péter 2005) vizeaza
sinteza teoriei sistemului cu ceea a actiunii sociale, si nu se multumeste cu accentuarea rolului
structurii sociale, nu incearca doar explicarea atitudinilor individuale, ci creeaza o relatie Tntre
structurd si practica, intre comportamentul individual si cel bazat pe clase sociale. Tn acest
context notiunea habitusului face legitura dintre cele sus-mentionate (Pokol 1995). Tn categoria
habitusului  (Bourdieu, 1978) vor fi mentionate scopurile subiective din spatele
comportamentelor sociale, valori, mijloace, motive, norme, atitudini comportamentale, si n
ultima instanta modul Tn care apar in alegerile cotidiene toate aceste elemente. Conform lui
Bourdieu, structura prin intermediul habitusului conduce praxisul, totodata prin intermediul
notiunii de clasa sociald realizeaza legatura dintre habitusurile claselor sociale si cele
individuale. Prin aceasta explica si acele diferente, care prin apartenenta la diferite grupuri
sociale (si socializate prin aceste subculturi de grup) exista, intre modelele comportamentelor
sociale individuale.

Capitolul 11. discuta abordairile analizei problematicii, a continuarii studiilor - ceea ce
se face - in sapte subcapitole, pe baza cercetarilor anterioare. Subcapitolele prezinta cate o
problematica aparte. Tn subcapitolul 2. 1. apar anchetele despre inegalititile scolare. La
subcapitolul 2. 2. autoarea ne prezinta cercetari in care continuarea studiilor este relationata de
distributia dupa sexe a elevilor. La capitolul 2. 3. este prezentat rolul tipului de localitate in
continuarea studiilor. Tn 2. 4. descrie impactul institutional asupra continuarii studiilor, acestea
fiind urmate de anchetele care se refera la motivatiile continudrii studiilor, Tn subcapitolul 2. 5.
Tn 2. 6. abordeaza separat rezultatele cercetirilor de sociologie a educatiei romanesti. Acest
capitol se incheie cu aprecieri comprehensive asupra cercetarilor care fundamenteaza teoriile
folosite (subcapitolul 2. 7.).

Capitolul 111. cuprinde partea metodologica, in care Lérincz Csilla, clarifica cauza si
interesul stiintific al temei alese, dupa care prezinta esantionul si tema concreta a cercetarii.

Aceasta fiind urmat de prezentarea ipotezelor, bazate pe rezultatele unor cercetari anterioare si



experientd proprie. Dupd enuntarea ipotezelor trece la alegerea metodologiei si descrierea

metodelor aplicate, care vor fii prezentate, mai pe larg, in cele ce urmeaza.

Puncte de pornire si desfasurarea cercetarii

Roth si colaboratorii ei (2012, 2014), au derulat o cercetare comprehensiva ntr-o tema
similard — investigand tranzitia tinerilor la varsta adulta, din perspectiva factorilor psiho-sociali
— intr-un prim val Tn 2012, si intr-un al doilea val in 2014. Cercetarea raspunde la natura
interrelatiei dintre factorii demografici, a comportamentelor sociale, si caracteristicile personale
cu faptele vietii, care descriu trecerea de la pubertate la maturitate. Tn primul val de ancheti s-a
folosit un esantion de 3509 de studenti, a caror i s-a aplicat un chestionar online. Cei
chestionati provin din 33 de localitati, din toate judetele si regiunile de dezvoltare, din 70 de
licee, 219 scoli, din clasele a Xll-a si a Xlll-a. Metoda de esantionare a fost aleatorie,
multistadiald si multistratificati. Tn populatia din esantion, la diferite trepte, s-a aplicat
chestionarul in mod aleatoriu. Tn al doilea val (din 2014), au fost chestionati din nou elevii din
primul val (acesta fiind momentul de implicare in proiect). Tn aceasti etapa au fost cuprinsi
1509 de studenti, care au completat chestionarul online. Din acest subesantion, 478 au terminat
un liceu tehnic. Ei compun esantionul statistic al prezentei investigatii.

Teza de doctorat a candidatei Lorincz Csilla a decupat felia elevilor de licee tehnice, din
cercetarea mai larga a lui Roth si colaboratorii, pentru a o supune unei analize mult mai
detaliate. A avut ca scop descrierea unui model explicativ, adecvat specificitatii liceelor tehnice
— vezi subcapitolul 3.1. — aplicat situatiei scolare a elevilor, situatia reusitei scolare, optiunilor
si oportunitatilor de continuare a studiilor, precum si perspectivelor lor de cariera (nivel
personal), legat de fundalul institutional, de mediul familial si comunitar (nivel colectiv), in
care se incadreaza fenomenul cercetat. Cu ajutorul predictiei pot fi marcate sansele tinerilor
pentru un examen de bacalaureat reusit precum si sansele de a-si continua studiile. Lérincz
Csilla in analiza ei este interesata, nu numai de nivelul concret al deciziilor individuale, dar si
de cadrul si legaturile sociale mai generale, iar interpretarile si explicatiile ei sunt bazate pe
cunostintele din literatura de specialitate. Autoarea, pentru detalierea si 0 mai buna intelegere a
rezultatelor se foloseste de date statistice dar si de o cercetare proprie facuta la liceul tehnic
Colegiul Tehnic Banyai Janos din Odorheiu Secuiesc, din judetul Harghita, datand din 2016,
pentru testarea modelului predictiv.

Tn subcapitolul 3. 2. Lérincz Csilla prezintd problema de bazi a cercetirii, si anume:



in cadrul sistemului educational romanesc actual, educatia din liceele tehnice, asigura in primul
rand reproducerea relatiilor si inegalitatilor sociale (stratificare, sau structura), sau contribuie
primordial la mobilitatea sociald intergenerationald? Tntr-un prim pas ea examineaza, in ce
mdsurd reusita scolara si continuarea studiilor este determinat de factori si mecanisme
economice, pedagogice, psihologice, sociologice, prin intermediul cdrora se realizeaza
functiile de reproducere sau cele care faciliteazid mobilitatea. Tn acest sens autoarea a
investigat pe langa activitdatile scolare, a influentei practice a pedagogilor si a institutiilor, si
cercul de prieteni, precum si rolul familiei Tn deciziile legate de continuarea studiilor. Ipotezele
de baza ale cercetarii se refera la dimensiunile mecanismelor care influenteaza deciziile de
continuare a studiilor. Lérincz Csilla a vizat factorii care influenteaza in mod pozitiv sau
negativ sansele de continuare a studiilor la elevii liceelor tehnice. A enuntat si pretentia de a
formula un model explicativ, care din punct de vedere sociologic sau de statistica sociala
prezice, in ce masura intentia de continuare a studiilor, genul elevilor, locul de domiciliu,
nivelul de scolarizare a parintilor, situatia materiala a familiei, incélcarea regulilor scolare,
rezultatele scolare, perceptia influentei profesorilor, indicatorii legati de cercul de prieteni,
comunicarea intrafamiliald, sexualitatea, consumul de droguri, munca, voluntariatul, activitatile
din timpul liber si perspectivele de viitor individuale, sunt legate de continuarea studiilor.

Aditional, autoarea a Tncercat gasirea unui raspuns la valabilitatea modelului predictiv-
explicativ referitor la continuarea studiilor, Tn cadrul unui liceu tehnic.

Tn subcapitolul 3. 3. ipotezele cercetirii sunt clasificate In doua grupuri distincte.
Primii trei (H.1, H.2, H.3), se referd la reproductia inegalitatilor din cadrul sistemului de
invatamant pornind de la teoria lui Bourdieu (1978), verifica modelul reproductiv. A patra
ipoteza (H.4) se refera la sansele de mobilitate intergenerationala, testand sansele care exista in
liceele tehnice pentru continuarea studiilor, la mobilitate verticalda, backgroundul familial,
indiferent de nivelul capitalului cultural, economic, si social care se regasesc acolo. Ipotezele
sunt variante simplificate si operationalizate ale problemelor formulate.

Subcapitolul 3. 4. prezintd amanuntit decursul cercetarii In concordanta cu metodele si

tehnicile aplicate.
Testarea ipotezelor
(H.1.) Localitatea de domiciliu, diferentele din situatia economica a familiilor si de

infrastructura, precum si inegalitdtile sociale creeaza diferite cCircumstante pentru reusita

examenului de bacalaureat la elevii din liceele tehnice.



Investigarea capitalului economic al familiei acopera problematica primei ipoteze.
Locul de domiciliu, situatia economica si infrastructurald de acasa si diferentele sociale sunt
acoperite de factorul capitalul economic al familiei. Lorincz Csilla a efectuat o analiza
factoriala in investigarea capitalului economic al familiei. Indicele KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) este de 0,760, ceea ce este relevant pentru o analiza factoriald. Indicele de potrivire a
indicatorilor (MSA, Measures of Sampling Adequacy) se situeaza intre valorile de 0,695 si
0,811, deci fiecare indicator prezinta suficiente informatii redundante (contine surplus de
siguranta) fata de celelalte. Modelul cu factor singular explica in medie 30,7%, din varianta
fiecarei 8 variabile, de la 13,7% (aparat de aer conditionat) pana la 43,6% (masind personala).
Valoarea mai mare a factorului indicd 0 mai buna stare materialda a gospodariei, iar cea mai
scazuta, arata saracia din gospodarie. Situatia materiala a elevilor din liceu tehnic seamana cu o
curba Gauss, mai ales la nivelurile inferioare, si nu exista diferente semnificative pe
componenta de gen. Exista insa 0 dimensiune care separa familiile sarace de cele nu atét de
sarace, si anume statutul administrativ al localitatii: nivelul szarii materiale a familiilor din
rural este semnificativ mai scazuta, decat a celor din mediul urban (p <0,0001): diferenta
semnificativa Se creioneaza pe baza apartenentei la 0 comunitate rural/urbana, ceea ce a fost
demonstrat de autoare pe o0 a treia dimensiune (ipoteza). Nu numai nivelul starii materiale a
elevilor cu origine sau domiciliu in rural este mai slaba decat celor din urban, dar familiile
rurale sunt mai slabe din punctul de vedere al starii materiale, decét cei din orase. Autoarea a
considerat util abordarea problemei si intr-o alta comparatie. A comparat backgroundul
material al elevilor din liceele tehnice cu cele ale celor din liceele teoretice (licee, colegii). A
observat ca la nivelul fiecarei aparat casnic din gospodarie, cei din liceele teoretice arata un
grad de inzestrare mai Tnalta®. Deci din punct de vedere material elevii din liceele teoretice au o
situatie mai buna decét cei din liceele tehnice. Cu privire la inzestrarea cu capital cultural, si la
nivelul de scolarizare a familiei de origine, Raymond Boudon accentueaza importanta
inzestrarii materiale (Boudon, 1981). Pe baza rezultatelor analizei lui Lorincz Csilla prima

ipoteza a fost confirmata.

(H.2.) Dupa domiciliul urban, cel mai mare impact asupra reusitei scolare 0 are
nivelul de scolarizare a parintilor (Lucas, 2001; Finnie, Lascelles, Sweetman, 2005).
Capitalul cultural al familiei se leaga de nivelul de instructie al parintilor. Aceasta

ipoteza presupune ca nivelul de scolarizare a parintilor are influenta majora asupra

2 Indicator EU SILC



performantelor scolare a elevului. La analiza reproducerii inegalitatilor de sanse, in primul
rand, s-a facut referire la capitalul cultural al familiei. A fost considerat util compararea
inzestrarii cu capital cultural al familiilor elevilor din liceele tehnice cu cel al celor din liceele
teoretice (Roth si al.,, 2012). Rezultatele autoarei arata ca luand in considerare ca baza de
comparatie cel mai Tnalt nivel al scolarizarii din familie, in comparatie cu parintii elevilor din
liceele tehnice (N=478), este semnificativ mai scazut decat a parintilor elevilor din liceele
teoretice (N=925). Categoria parintii elevilor din liceele tehnice - fara scoala, sau cu maximum
scoald elementara au fost n proportie de 2.3% dintre elevi, iar in cazul parintilor de elevi din
liceele teoretice acest procentaj a fost de 1,8%. Dintre parintii elevilor din liceele tehnice
65.89% au terminat liceul, ceea ce in cazul elevilor din liceele teoretice se ridica la 97.28%.
Cea mai mare diferenta se prezinta la nivelul terminarii facultatii de catre parinti. 16.1% dintre
parintii celor din liceele tehnice au terminat o facultate, pana cand 38,59% dintre parintii
elevilor din teoretic au reusit acelasi lucru.

Rezultatele analizei facute de Loérincz Csilla indica faptul ca nivelul de scolarizare a
parintilor elevilor din liceele teoretice este semnificativ mai inalt decat a celor din liceele
tehnice. Tnzestrarea mai buna cu capital material si totodati cu capital cultural, denota un
orizont de asteptari mai inalt in cazul liceenilor din teoretic. Acest factor a fost abordat si la
nivelul liceului tehnic, in care autoarea a testat acuratetea modelului predictiv, si a observat ca
dintre cei 31 de elevi care s-au prezentat la simularea examenului de bacalaureat numai un
singur parinte are studii la nivel de facultate (acesta a fost unul dintre cei 8 elevi care a reusit la
examenul propriu-zis). Si acest lucru ne arata ca prezenta capitalului cultural al familiei are o
influenta covarsitoare asupra performantei scolare a elevilor. Inegalitatile existente sunt
intensificate in cazul in care transferul cunoasterii este conditionat de ambianta socio-culturala
a scolii dependent de tipul de localitate, de catre modul de selectare a elevilor (examen de
admitere, clase formate pe baza competentelor), si practica pedagogilor (in loc de integrare,
renuntare). Curriculumul scolar complicat, favorizeaza elevii cu parinti mai scolarizati. Pe baza
rezultatelor, a doua ipoteza a fost confirmata.

(H.3.) Continuarea studiilor de catre elevii liceelor tehnice este determinat Tntr-o
masura mai mare de factorii socio-demografici, decat de factorii scolari, sau variabilele legate
de prieteni si grupurile peer.

Autoarea a grupat indicatorii socio-demografici astfel sa rezulte un indicator sintetic
pentru raportarea profesorilor. Tn pasul urmator a analizat atitudinea/raportarea profesorilor.
A presupus ca o atitudine pozitiva poate contribui la egalizarea sanselor, la performanta scolara

si alegerea carierei, caci influenteaza In mare motivatiile elevilor pentru invatare, sau din

10



contrda, poate influenta chiar si renuntarea la scoala. A observat, ca pe langa mecanismele
interne de selectie si evaluare ale institutiei de invatamant, preferintele ascunse ale profesorilor,
problemele scolare, etc., intensifica rezultatele educatiei. Tn cadrul prelucririi datelor autoarea
gasit un indicator care caracterizeaza in mare, atitudinea profesorala (Cronbach Alpha = 0,913).
Indicatorul astfel definit are valorile intre 1,00 si 4,00, cu o valoare medie de 2,626 si 0 variatie
de 0,687. Jumatate dintre studenti are un indicator cu valoarea din intervalul 1,00 si 2,75. O
valoare mai mare a indicatorului arata o atitudine mai pozitiva a profesorului. Difera
semnificativ perceptia atitudinii profesorului in cazul fetelor si a baietilor (p=0,136). In cazul
liceelor tehnice analizate de catre Lorincz Csilla (N=478), abia daca exista profesori cu o
performanta pedagogica ridicatd, evaluarea celor mai multi dintre profesori se muleaza pe o

curba-Gauss, adica o dispersie normala. Rezultatele autoarei confirma ipoteza.

(H.4.) Continuarea studiilor de catre absolventii scolilor tehnice este influentat Tn mare
masura de intentia lor de a continua studiile.

n cercetarea intentiei de continuare a studiilor, rezultatele lui Lérincz Csilla arati o
pondere semnificativ mai mare a elevilor din liceele teoretice planifica sa-si continue studiile,
relativ la elevii liceelor tehnice. Acest lucru are legatura in mod sigur, cu nivelul de scolarizare
mai ridicata a parintilor, cu asteptarile mai Tnalte fata de copii lor, si cu situatia materiala mai
buna a familiei. Dar are legatura si cu faptul ca sunt inscrisi si admisi, la liceele teoretice, copii
preselectati, care aleg strategii de returnare a capitalului mai lung, cei care au rezultate mai
bune la examenul national. Tn cazul populatiei studiate (N=478) 471 de tineri au terminat liceul
tehnic, iar 7 dintre ei a abandonat, adica nu s-a prezentat la examenul de bacalaureat. Nivelul de
reusita este foarte Tnalt, 344 dintre ei au reusit la examenul de bacalaureat, iar 79 nu au reusit,
dar acest lucru se datoreaza distorsiunii generate de respondenti, unde cei care au reusit
examenul de bacalaureat au raspuns intr-o proportie mai mare in 2014.

Marea majoritate (85,8%) dintre reusiti si-a continuat studiile, aproape o zecime in
forme postliceale, restul urménd studii superioare. Dintre populatia cercetata in anul 2014
numai 10.2% nu si-au continuat studiile, restul o face la institutii superioare (5.85%) si la
universitati (55.85%). Aceasta continuare efectiva a studiilor a fost analizat de autoare ca si
realizarea graduala a intentiei de continuare a studiilor, in lumina diferitelor indicatori socio-
demografici. Intentia este cea mai importantd componenta a continudrii Studiilor, ceea ce
inseamna ca scoala — si In cazul liceelor tehnice — oferda parghii pentru mobilitatea verticala
(H.4), si atunci cand unii elevi si familiile lor, in urma factorilor enumerati, au nevoie de un

efort suplimentar pentru realizarea intentiei de continuare a studiilor, ca ceilalti. Autoarea a
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observat ca in cazul continuarii Studiilor efective sunt avantajati acei elevi din liceele tehnice,
care au domiciliul in urban, fata de cei din rural. Tn plus existi 0 legitura evidenta intre
continuarea efectiva a studiilor si nivelul de scolarizare al parintilor: cu cat nivelul de
scolarizare a parintilor este mai nalta, cu atat creste ponderea acelora care isi continud
studiile. Aceasta legatura confirma ipoteza reproducerii capitalului cultural, si faptul ca
diferentele existente la acest nivel se reproduc in mod semnificativ, in cazul elevilor din liceele
tehnice (H.1, H.2, H.3). O asociere nesemnificativa se prezinta in cazul genului (p=0,108),
adica ponderea continuarii studiilor este mai inalta cu 6 procente in cazul fetelor. Conform
rezultatelor autoarei, ipoteza 4. a fost confirmata.

In subcapitolul 3.5. autoarea prezinti rezultatele anchetelor, pe larg. Lérincz Csilla
rezuma rezultatele din cadrul temelor analizate. Aceste subcapitole prezinta de fapt concluziile
partiale ale cercetarii si au 0 structurd asemanatoare: autoarea tezei mai ntdi rezuma tema
subcapitolului, mai apoi, rezuma rezultatele importante din punctul de vedere al confirmarii
ipotezelor. Sunt prezentate aici, si acele rezultate care se leaga de ipotezele cercetarii, si sunt

importante din perspectiva fenomenelor abordate.

REZUMAREA REZULTATELOR CERCETARII

In disertatia ei, Lérincz Csilla sa folosit de o abordarea holistici pentru a analiza
fenomenul continuarii studiilor de catre absolventii liceelor tehnice. Factorii au fost studiati in
interdependenta lor si a formulat un model explicativ al continuarii studiilor, a carei parte este
si un model predictiv. Cu ajutorul acesteia din urma, poate fii prefigurat sansele de continuare a
studiilor de elevii absolventi ai liceelor tehnice, procentual.

Ancheta a vizat o populatie de 478 elevi din liceele tehnice la nivel national, avand
domiciliul in 24 de judete. Varsta lor medie a fost de 20.1 ani. Distributia esantionului pe sexe
a fost de 46.4% femei si 53.6% de barbati. Distributia pe tipuri de localitate este de 32.8%
urban, si 66.5% rural (lipsa de date: 0.6%). Distributia dupa profilul clasei scolare a fost de
53.4% din clase cu profil tehnic (barbati: 35.8%, femei: 17.5%), 43.3% din profil servicii
(barbati: 15.9%, femei: 27.4%), precum si 3.3% a esantionului din energetica si protectia
mediului (barbati: 1.8%, femei: 1.5%).

Prin aplicarea analizelor factoriale si a regresiei logistice a rezultat, ca la nivelul

populatiei absolventilor din liceele tehnice din esantion, sansele de continuare a studiilor este
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marit de domiciliul urban (Exp. B= +184%)3, dupa care nivelul mai nalt de scolarizare a
parintilor (Exp. B= +127%), urmat de intentia elevilor de a-si continua studiile (Exp. B=
+86%).

Tn masura mai mica, dar creste sansele de continuare a studiilor, daca elevul este de gen
feminin (daca elevul este barbat, Exp. B= —63%), daca familia elevului/ei are a situatie
materiala mai buna (Exp. B= +49%) si perceptia mal pozitiva a atitudinii profesorilor (Exp.
B= +5%).

Continuarea studiilor de catre elevii liceelor tehnice, nu este legat de violenta
intrafamiliald, sau de comportamentul agresiv (p=0,719), de existenta Sau inexistenta armoniei
familiale (p=0,547), mai departe nici de problemele scolare (lipsa temelor de acasa, intarzieri la
ore, absente nemotivate, etc., p=0,358), si nici cu neregulile mai mari (p=0,294). Factorii
scolari in mod caracteristic, au un impact mai mic asupra continuarii studiilor, comparativ cu
situatia socio-demografica a elevilor (H.1, H.2, H.3), astfel modelul reproductiv este
caracteristic in acest sens.

Introducerea de noi variabile Tn model, nu modifica puterea explicativa, si nici predictia
nu devine mai precisa.

Din cei 478 de elevi de liceu tehnic 71,96% au trecut examenul de bacalaureat®. 68.41%
isi continua studiile, dintre acestia numai Tn cazul a 6 elevi nu este valabil predictia apartinand
modelului explicativ referitor. Tn cazul lor, sansele lor calculate are valoarea mai mica de
0,500. Referitor la cei care nu isi continud studiile, in cazul lor este valabil ca au o valoare
calculata sub 0,500. Datele prezinta valabilitatea calculelor devin predictie, fiindca in predictia
este valabila in 97,6% dintre cazuri (N=478). In aprilie 2016, autoarea a calculat predictia
pentru Colegiul Tehnic Banyai Janos, din judetul Harghita, cu 31 de elevi, din clasa a XII. A
fost masurat succesul potential la examenele de bacalaureat a elevelor, in patru dimensiuni,
potrivit modelului predictiv. Tn afara genului elevilor, si tipul localitatii de domiciliu s-au
folosit patru dimensiuni. 1) backgroundul material, economic, iar pe baza acestora social al
familiei, adica accesul la capitalul economic, 2) scolaritatea parintilor, adica accesul familiei la
capitalul cultural, si influenta acestuia, 3) perceptia atitudinii pozitive a profesorilor, adica

influenta inzestrarii cu capital cultural al familiei, precum si 4) intentia de continuare a

3 Raport de sanse

* Alici putem observa a distorsiune, explicata de publicarea tuturor datelor de citre Ministerul Educatiei (In
anul 2012 din totalul elevilor prezentati la examenul de bacalaureat 66.41% u reusit bacul), dar la completarea
chestionarelor elevii au putut alege sa nu o faca, sau sa nu completeze unele date, fiindca din punct de vedere social
»este de dorit” doar prezentarea datelor pozitive, prin prezentarea datelor bune (social desirability) (Rotariu, Tlut,
2001).
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studiilor. Rezultatele (referitoare la cei 31 de elevi) arata, ca 9 au avut sanse la examene de
bacalaureat reusit.

Tn sesiunile de vara si de toamna (in 2016, la nivelul liceului studiat) 8 tineri au avut
reusitd la examenele de bacalaureat®. Valabilitatea masurarii predictive fiind de 100%.

Pe baza cercetarii s-a confirmat, ca indicatorii economici, social si cultural al familiilor
influenteaza Tn mare masura rezultatele elevilor si sansele lor de a continua studiile. Liceele
tehnice, conform scopurilor sale, favorizeaza integrarea rapida in campul fortei de munca / prin
convertirea rapida a capitalului investit n educatie, 0 rentabilitate pe termen scurt — si nu
continuarea studiilor, vizeaza cunostinte profesionale si diploma de absolvire. Prin faptul ca
studiile liceale se Tncheie cu examenul de bacalaureat, face posibil si continuarea studiilor pe
termen mai lung, pentru diplome mai valoroase si urmarirea unor strategii de reconversie lunga.
O pondere mai mica a elevilor din licee tehnice alege pe moment continuarea studiilor (aceasta
ar insemna schimbarea de strategiei si la nivelul parintilor, necesitand investitii de capital pe
termen lung), dar exista 0 sansa pentru aceasta. Printr-un efort mai mare, prin recunoasterea si
folosirea talentului, cu munca sustinuta, cu timp mai lung efectiv investit in studii,
dezavantajele de sanse reproduse prin liceele tehnice, pot fii minimizate (Bourdieu, 1978).
Mobilitatea generala (atét cea inter-, cat si cea intragenerationald) se refera la faptul ca oricine
alege continuarea studiilor, are o0 sansa la schimbarea pozitiei sau a statutului social.

Investigatia noastra a aratat in schimb, ca acest lucru nu functioneaza si la nivelul
liceelor profesionale, mai bine zis functioneaza numai partial, numai unii dintre elevi au sanse
pentru mobilitate sociala, si n cazul in care, sunt dispusi sa aloce un efort suplimentar, pentru
rezultate scolare bune, si in perspectiva continuarii studiilor.

Problemele legate de egalitatea sanselor sunt multiple si pe mai multe nivele, iar
’politicile educationale trebuie sa urmeze in mod flexibil schimbarile” (Albert-Lorincz, 2004),
trebuie sa creeze sanse egale pentru mobilitatea verticala, pentru evolutia in directia societatii
bazate pe cunoastere. Integrarea sociala nu se interpreteaza in sine, ci depinde intotdeauna de

politicile economice, de interese de valori, care creeaza probleme” (Albert-Lérincz, 2004).

CONCLUZIILE CERCETARII

Tn capitolul V. Lérincz Csilla scrie despre faptul ca cercetarea ei a relevat ca liceele

tehnice nu se concentreaza asupra continuarii studiilor, ci pe o rapida integrare pe paiata fortei

® Anuntul pe internet al rezultatelor de catre Ministerul Educatiei (2016) http:/bacalaureat.edu.ro/
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de munca — a circulatiei rapide a capitalurilor investite in educatie, a reconvertirii acestora pe
termen scurt. Agentii sistemului incearca sa dezvolte aptitudini tehnice, profesionale si diplome
corespunzatoare. Liceul tehnic, prin faptul ca se termina cu examenul de bacalaureat, creeaza
oportunitate pentru o calificare mai inalta, pentru urmarirea unor strategii de conversie lungi a
capitalului educational. Tn acest sens sunt definitorii rezultatele examenelor de capacitate la
terminarea clasei a opta’, deoarece pe baza acestora se decide repartizarea elevilor, este evident
(vezi Tabelul nr. 1.) ca in liceele tehnice ajung elevii cu rezultate mai slabe, dupa aceea aceste
rezultate se regasesc si In outputul de la sfarsitul carierii liceale / masurabile prin rezultatele
slabe la examenele de bacalaureat (vezi, Tabelul 7.), handicapul raméne, sau mai bine zis se
reproduce. Cu toate ca in cadrul fiecarei discipline de stiintda sociald, ramane de cercetat, sunt
evidente cateva concluzii simple de luate in vedere la dezvoltarea politicilor educationale.
Conform autoarei, ar trebui desfiintate acele situatii care constituie baza reproducerii
inegalitatilor, astfel ca acestea sa nu mai determine ntregul parcurs de viata a elevilor de 14-15
ani, care sunt fortati la alegeri strategice, prin sistemul de relocare a lor dupa rezultatele de la
examenul de capacitate. Invatamantul din liceele tehnice ar trebuie reformat in sensul de a
asigura integrarea elevilor, in vederea maririi sanselor de continuare a studiilor, printre altele,
cu ajutorul examenului de bacalaureat diferentiat, credand oportunitati pentru continuarea
studiilor tehnice la un nivel mai avansat si astfel contribuind la mobilitatea social. Tn cadrul
acestui sistem de examen diferentiat ar trebui separat din punct de vedere cantitativ si calitativ
ceea ce ar trebui sa stie un absolvent al liceului tehnic de unul din sistemul de invatamant
vocational si cel teoretic. Este gresit a compara un colegiu cu un liceu tehnic, fiindca in aceasta
din urma, elevul isi insuseste si 0 profesie. Astfel la examenele de bacalaureat ar trebui folosite
subiecte de examene diferite la nivelul elevilor dintr-o forma sau alta de invatamant. De altfel
examenul de bacalaureat diferentiat este un trend mondial. Contraargumentul se regaseste in
punctul nevralgic al diferentierii: un examen de anumit nivel din capul locului determina o
directie, cu privire la continuarea studiilor, sau chiar a intregii cariere si a parcursului vietii.
Datorita selectiei de intrare, liceele tehnice sunt populate (in orice caz, dupa rezultatele
examenelor de capacitate), din aceastd cauza masurarea si compararea performantelor la iesire,
ar trebui masurat relativa crestere a performantelor, si luata ca standard.

Sistemul actual transferd performantele masurate intr-un stadiu precedent de educatie,
cu avantajele si dezavantajele acestuia. Dupa toate aparentele cel mai important examen, care

determina alegerea carierei elevilor, este examenul de capacitate, la terminarea clasei a opta.

6 Observatie: Cu probabilitate mare ,, in cadrul aceluiasi cohorte, - chiar la inceputul carierei scolare — sa se
diferentieze drumul de urmat a elevilor, dupa backgorundul parintilor” (Papp, 2012).
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Doua observatii sunt importante aici: a) sistemul de corepetare (platirea orelor de dupa masa la
domiciliul profesorilor sau in scoala, etc.) are 0 contributie covarsitoare la reusita examenului
de capacitate, si b.) localitatile cu o singura unitate scolara (in sistemul de predare in limba
maghiara ,liceele din diaspora”) nu exista preselectie, astfel performanta de iesire a acestor
elevi cu a celor preselectati este irelevant si inechitabil. Sistemul educational romanesc,
functioneaza in mod specific cu un factor de risc Tnalt in ceea ce priveste coruptia imprimat
asupra intregului sistem, de aceea in afara reglementarilor si a procedurilor oficiale, ar trebui
identificate si cartografiate micile porti ale coruptiei din sistem (de pilda fentarea
circumscriptiilor, plata unor servicii scolare, mite si influente, etc.) ceea ce trebuie luat n
considerare la fiecare nivel al functionarii institutiilor educationale. Factorul economic, prin
aceste parghii informale si/sau ilegale 1isi spune cuvantul Tn mecanismul reproducerii
inegalitatilor, reproduce structura preexistenta, sau din contra, mareste gradul de discriminare,
produce o discriminare institutionala, ceea ce contravine legii educationale, care garanteaza
echitatea in educatie. Rezultatele prezentate de Lérincz Csilla ne arata exista progres in ceea ce
priveste rezultatele scolare, daca acesta sunt comparate cu mediile de intrare anuale, insa
acestea nu sunt suficiente pentru examene de bacalaureat reusite, care se desfasoara dupa
criterii standardizate la nivel national. Tn cazul liceelor tehnice, cei care aleg continuarea
imediata a studiilor, se constata o schimbare de strategie la nivelul parintilor fiindca aceasta
necesitd investitii de lungd duratd. Autoarea a constatat cd exista posibilitati principiale ca
diferentele dintre genuri sa se egalizeze. Liceele tehnice creeaza oportunitati pentru mobilitate
verticala. Tn cazul absolventilor de aici a constatat ci fetele au 0 pondere mai mare printre cei
care isi continua studiile, ca baietii. Daca aceste femei isi vor termina studiile vor fi inzestrati u
un capital de cunoastere mai consistent decét barbatii din grupul lor, ca urmare isi vor schimba
statutul social cu o mai mare probabilitate. Acest lucru este contrazis insa de mecanismele
pietei fortei de munca, care ofera pentru femei mai calificative joburi cu un statut, sau cu
venituri mai reduse (,,pink collar work™"), dect pentru barbatii de la acelasi nivel de instructie.
Autoarea vorbeste Tn termeni probabili despre aceasta dimensiune, pentru ca, femeile isi
intrerup mai des studiile, din cauza mariajului, a cresterii copiilor, decat barbatii din aceeasi
generatie. Continuarea studiilor de catre femei — dupa terminarea liceului — Tn principiu,
contribuie la egalizarea sanselor pe piata fortei de munca.

Mobilitatea generala (inter- si intragenerationald) inseamna ca oricine care isi continua

studiile, va avea 0 sansa sa isi schimbe pozitia sociala, sau statutul. Cercetarea de fata ne arata

" Munci cu guler roz
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ca, in cazul elevilor din liceele tehnice acest lucru functioneaza doar partial, parghiile de
mobilitate sunt deschise doar pentru unii, chiar daca, sunt dispusi sa-si asume un efort
suplimentar, pentru rezultatele scolare mai bune si pentru a-si continua studiile.

Lorincz Csilla ajunge la concluzia ca, sansele de a-si continua studiile si asi sporii
randamentul poate fii realizat, doar daca, reusim sa ocolim situatia care se numeste
intersectionalitate, implicarea handicapului multiplu®. Autoarea foloseste acest concept pentru
sa denote fenomenul in care se intrepatrund diferitele inegalitati de sanse, care influenteaza
negativ rezultatele scolare precum si continuarea studiilor, ficand din acestea a constructie
deosebit de rezistenta. Acolo unde apare aceasta interesctionalitate, tanarul in cauza aproape
ramane fara sansa de-a realiza o mobilitate verticala. Factorii multipli — care compun
inegalitatile — prin actiunea lor comuna cauzeaza faptul ca o parte importanta a elevilor din
liceele tehnice parasesc scoala, au rezultate proaste la invataturd, renunta a mai continua
studiile, cu greu reuseste sa se integreze pe piata fortei de munca, sau gaseste doar munci prost

platite, emigreaza, etc.

Tncotro, mai departe?

Scoala, si liceul tehnic in special, trebuie sa se straduiasca sa inlature handicapul
multiplu, sa previna aceea constelatie sociala, pedagogica, si psihologica care 0 cauzeaza, sau
daca sa-a format deja, s-0 deconstruiascd si s-0 transforme. Elevul de liceu profesional, daca
renuntd la scoala (,,moarte scolara subita” si prematurd), deoarece are rezultate proaste (nu
intelege curicula, si abdicd), sau nu mai continua studiile, reuseste cu greu sa se integreze pe
piata fortei de munca, isi gaseste munci prost platite, sau emigreaza, etc. Factorii structurali
sunt primordiali Tn acest proces, care incepe cu discriminarea intrascolara, cu clasificare
nefavorabila, trecand prin stadiul cu notele mici obtinute nu odata dupa criterii subiective, sau
prin lipsa de integrare in activitatile extrascolare, si trebuie indreptatd 0 atentie sporita pentru

evitarea unor astfel de situatii. Scoala poate crea posibilitati pentru acesta prin orele
backgroundului familial acasa, (corepetare gratuita in scoald, programe ,,school after school”).
Ar fii de asemenea important ca scoala sa ofere cunostinte calitative, care pot fii dezvoltate in

continuare, pentru cresterea sanselor de integrare in cdmpul muncii, si independent de capitalul

® Implicarea handicapului multiplu, intersectionalitatea este folositd in acceptiunea dati de Kimberly
Crenshaw (1991) in discursurile de stiinte sociale in scopul de a interpreta, relatiile dinamice dintre inegalitatile
sociale, ierarhii, si relatii de putere (de exemplu relatii claselor, etnice sau de gen).
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social acumulat al absolventilor. Dezavantajele relative, se prezinta de multe ori in momentul
intrarii, sau incercarii de a intra, pe piata fortei de munca, caci in acest moment se uzeaza
capitalul social din familia de origine (al parintilor).

Tn continuare autoarea se refera la faptul cd in Romania nu exista un indicator unic
pentru calitatea invatamantului, pentru cartografierea aptitudinilor concurentiale. Institutiile de
invatdmant au ca bazd de masurd a rezultatelor dupa un set de date colectate la nivel
institutional, cum ar fi calificativele si notele scolare. Acestea au valoare diferentiata la nivelul
institutiilor de invitimant, regional, sau dupi alte criterii. Tn multe cazuri ne aratd mai mult,
decét realitatea. Calitatea, motivarea pedagogilor, proastele reglementari, formalizarea excesiva
si obtuza a sistemului, rigiditatea contribuie la interpretabilitatea distorsionatd a rezultatelor.
Lorincz Csilla considera important cresterea competentelor si a performantelor profesorilor,
fiindca in scoald surplusul informal, si valoarea cunostintelor profesorilor este scazuta pe de o
parte, iar pe de alta tehnologiile depasite si metodele de predare invechite pot asigura numai
momentan si la nivel local integrarea pe piata fortei de munca.

In schimb pietele sunt extrem de volatile, si pentru aceasta scolile trebuie sa asigure
recalificarea, sa faca posibil invatarea pe tot parcursul vietii, sa motiveze elevii pentru aceasta
piata schimbatoare. Atitudinea pozitiva a profesorilor, printr-o raportare mai constienta la
motivatiile elevilor, prin cultivarea aspiratiilor de continuare a studiilor, pentru aceasta trebuie
educati profesorii (de exemplu prin traininguri de preventie a burn out-ului, pentru profesori).
Proasta calitate si lipsa de motivare a profesorilor se produce de catre proasta reglementare,
formalizarea excesiva, si Inchiderea sistemului, rigiditatea, printre altele. O alta problema este
si scdderea prestigiului carierei de profesor. In formarea profesorilor contraselectia si
masificarea sunt prezente in continuare. Creste numarul celor care sunt n posesia unor diplome
de pedagog, dar nu au aptitudini pentru aceasta profesie, si nici instructia necesara. Dupa
autoare, o forma de ameliorare a situatiei ar putea fii cresterea salarizarii pedagogilor, prin care
ar creste si prestigiul carierei lor. Evident aceasta pe baza masurarii si controlului aptitudinilor
si performantelor acestora, precum si printr-o mai buna selectie. Nivelarea din prezent care
pune pe acelasi plan profesorii adevarati, bine pregatiti, prin salarizare similara si recunoasterea
meritelor cu cei mediocrii, demoralizeaza pe primii.
absolventilor de liceu tehnic, printr-un model explicativ - predictiv, asupra sanselor lor de a-si
schimba situatia lor sociala, a-si continua studiile. Aceasta este componenta cea mai importanta
a integrarii lor pe piata fortei de munca, in lumea muncii, pentru ca inceperea activitatii de

munci este influentata de nivelul de scolarizare a candidatului. Aceasta este important si n
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privinta — Tn concordanta cu strategia Europeana 2020 — faptului ca numai cei cu o calificare
mai 1inalta sunt capabil sa se integreze in economia moderna, contribuind la inovatiile
importante, de adaptare la schimbirile din economie (COM?®, 2015).

Autoarea scrie ca si consecinta de gandit (,,follow up”), ca ar fii important de realizat
studii de caz despre tinerii care nu au completat chestionarele in valul al doilea al anchetei (din
investigatia curentd se poate afla ca ei sunt tocmai acei elevi din liceele tehnice care nu au
reusit examenele de bacalaureat). Ar fii interesant de urmarit acei factori, care determina
legarea nivelului personal cu cel colectiv si social in luarea deciziei de continuare a studiilor.

O alta directie ar putea fii, ca prin mijlocele sociologiei, sa fie relevata, cat costa de fapt
educati considerata gratis? Cat se cheltuie pentru un examen de capacitate? Caci backgroundul
material este invizibil, se misca, si influenteaza, in Spatiile extrascolare si extra-curriculare,
handicapul multiplu devine relevanta la acest nivel, si dezvolta ierarhii care nu au de a face cu
meritocratia, cu rezultatele reale. Prin sistemul de corepetare, a orelor suplimentare platite
parintii pot intervenii in strategiile de viata ale copiilor lor, nu numai ca ofera o sansa pentru
invatare si rezultate bune, dar si platesc pentru dupa regulile de cerere si oferta a pietei formate.
Parintii mai bine situati, vor cauta aceste posibilitati si servicii, pentru a asigura un viitor pentru
copii lor.

Totodatd o cercetare comprehensiva ar putea releva micile portite ale coruptiei si
activitatile legate de acest fenomen, incepand de la evitarea zonarii (fixata de lege), pana la
mitd, la fondurile ilegale a claselor, si la influentarea prin ,discutii aprofundate” a parintilor
influenti cu pedagogii, si sponsorizarile de scoala, etc. Capitalul social al parintilor apare in
ecuatie la aceste nivele si distorsioneaza imaginea despre scoala si functionarea acestuia, care
pot fii observate, descrise si analizate.

O alta directie de investigatie longitudinald, cu rezultate interesante, ar putea completa
cercetarea de fata, ar putea viza strategiile de viata a elevilor absolventi din liceele tehnice, si
luarea examenului de bacalaureat. Tn mod concret ar trebui investigati cei care pentru o rapida
integrare pe piata fortei de munca, au ales o strategie scurta si multipla de educatie. Aceste
cursuri dau diplome multiple care atesta aptitudinile candidatilor. Aceste cercetari ar putea
elucida daca elevii au beneficii pe termen lung din absolvirea unor cursuri scurte, si daca este
asigurat continuarea studiilor si pentru ei, sau duc la alienare in campul muncii, sau
distorsionarea constiintei legate de invatare, la ideea ca nici nu au nevoie de scoli mai nalte,

sau terminarea unei facultati nu ar aduce nici un beneficiu pentru ei, pe termen lung.

° Anuntul Consiliului European.
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Carentele cercetarii

Autoarea observa ca 0 carenta a cercetarii, ca avem de a face cu o distorsiune in ceea ce
priveste ponderea procentuala a celor care isi continua studiile in cazul liceelor tehnice. O
posibild explicatie este ca in valul doi al anchetei, cu probabilitate mare, au raspuns doar cei
care au reusit la examenele de bacalaureat, si s-au incadrat in fluxul de continuare a studiilor.
Acest fenomen insa nu a vrut nici un impact asupra modelului predictiv si explicativ, pentru ca

s-a urmarit tocmai factorii care influenteaza continuarea studiilor.

Importanta investigatiei

Importanta cercetarii constd in faptul ca prin intermediul modelului explicativ si a
predictiei, poate fii prevazut procentul elevilor din liceele tehnice cu sanse reale de a lua
examenul de bacalaureat, si continuare a studiilor. Predictia — cu sigurantd la nivelul elevilor
din liceele tehnice — ne arata ca sunt sanse mici pentru examenul de bacalaureat reusit, si
continuarea studiilor. Tn aceasti situatie, autoarea vorbeste despre o inegalitate de sanse
scolara, care se manifesta in rezultatele scolare, in diferentele de la continuarea studiilor (vezi
Tabelul 1.), Tn spatele cérora se afla factori sistematici, socio-demografici, sociali si culturali.
Constituie o problema reala ca inegalitatile produse si reproduse, chiar adancite, in interiorul
sistemului sunt prezente nu numai in cadrul strict al sistemului de invatamant, dar insotesc
tinerii pe ntreg parcursul vietii lor, determinand pozitia lor pe piata fortei de munca si sansele
de continuare a studiilor. Omogenitatea din cadrul claselor scolare este suportat de profilul
clasei, unde dupa o selectie prealabila sunt inregimentati elevii, si In punctele de informare si
orientare a deciziilor se aleg copii parintilor mai bine pozitionati (vezi, examen). Copii care
raman 1n clasele mai slabe le lipseste forta de atractie, modelul pozitiv al elevilor mai buni, mai
competitivi, si cu rezultate mai bune. Si in acest mod este incetinit dezvoltarea cognitiva, se
strica relatia cu scoala, cu insasi invatatura. Cu cat sunt mai mari aceste diferente intre
institutiile de invatamant, si cu cat sunt mai omogene comunitatile scolare, cu atat se amplifica
efectul contextual (dat de coroborarea dintre factori). Aceste metode de selectie ajutd la o
ierarhizare a sanselor in cadrul sistemului de invatamant. Mecanismele interne de selectie, si
prin atitudinea profesorilor, prin caracterul cercului de prieteni, etc., este valabil cd scoala
vrand nevrand contribuie la adancirea inegalitatilor sociale existente.

Investigatia de fata ia in calcul influenta atitudinii profesorilor. Autoarea scrie in acest
context ca despre acest lucru putem regasii Semnale si in mass media, si In discutiile cotidiene,

dar institutiile fie ca nu dispun de astfel de date, fie, daca da, atunci acestea sunt ascunse sau
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distorsionate. Tntr-un sistem educational functional atat elevii, cat si profesorii trebuie si-si
gaseasca resursele pentru dezvoltarea si exprimarea potentialitatii lor, pentru care institutia
trebuie sa asigure mijloace adecvate. Daca insa sistemul scolar si/sau institutia educationala are
probleme materiale, aceste mijloace cad victima pentru prima data. Folosul cercetarii se
prezinta si prin faptul ca in cursul prelucrarii datelor referitoare la liceele tehnice, a comparat si
a cautat paralelisme cu datele referitoare la liceele teoretice. Aceasta comparatie a relevat nu
numi diferente, dar si concordante ntre strategiile de viata si situatia specifica elevilor din
liceele tehnice. Totodata investigatia de fatd arata si acele strategii de viata la care adera
absolventii liceelor tehnice. Elevii liceelor tehnice nu au posibilitatea de a participa la
fenomenul orelor suplimentare platite , sau numai intr-un numar redus o pot face, deoarece
problematic si pentru ca, copii familiilor mai bine situate au parte de acest sistem (pornind din
strategia lor de viata diferitd). Distorsiunea accentueaza tocmai ca Tmpotriva legii care
garanteaza functionarea sistemului, si echitatea interioara a acestuia pentru toti actorii implicati,
sanse reale au totusi numai cei care profita de situatia or si isi pot permite din punct de vedere
material prin investitii suplimentare in viitorul copiilor lor, fiindca considerda ca sistemul
educational nu este in stare sia ofere in mod automat destule sanse si drepturi. Tn mod
paradoxal, dar foarte pragmatic, institutiile scolare contribuie la crearea acestei situatii. Prin
lipsa partiala a manualelor, prin ocuparea unor cadre fara competente profesionale si aptitudini
necorespunzatoare, prin lipsurile infrastructurale, prin lipsa de echipamente scolare, si ca
urmare prin saracia surplusului pedagogic oferit (contribuie la inegalitatile de sanse a elevilor,
la scaderea sanselor de continuare a studiilor, deoarece lipsurile se pot compensa doar prin
investitii materiale de capital, si acestea nu sunt la dispozitia institutiilor de invatamant. Acolo
unde acesti factori se perpetueaza, si Se suprapun, se sustin reciproc, se formeaza un punct mort
(,,blind spot”), 0 problema sociala. Acest punct mort e mult probabil ne observabil pentru
sistemul educational, si datele oficiale nu pot prezinta fenomenul. Pentru a rezolva situatiile de
acest tip profesorii si parintii mai inzestrati vad in sistemul orelor suplimentare platite o
posibilitate, dar aceasta este o distorsiune de perceptie si 0 solutie precara, care mentine
lipsurile structurale ale sistemului. Astfel fiecare poate sa devina “erou”, si sistemul responsabil
de disfunctionalitati un agent al “raului”, Tmpotriva caruia lupta profesorii si parintii, dar si
elevii, astfel ca ei nici nu observa ca le sunt lezate drepturile, si ca se intampla o inechitate
pentru toata lumea implicata ih proces.

Daca nu ca inovatie, dar ca o posibilitate importanta poate fi contabilizat, ca prezenta

cercetare poate crea 0 baza pentru dezvoltarea unei strategii de cercetare, pe baza rezultatelor s-
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ar putea schita 0 propunere comprehensiva de reforma a invatamantului, la nivelul forurilor
educationale si politice de asemenea. Trebuie inteles ca capitalul uman este izvorul de care
dispune tara si natiunea. Tara si natiunea trebuie sa se gandeasca din timp asupra marimii si

calitatii capitalului investit in acest bun comun, daca doreste sa o fructifice in viitor.

Originalitatea cercetarii

Originalitatea cercetarii consta n faptul ca, arata fenomenul ca in sistemul educatiei se
efectueaza doar o administrare, si nu se managerizeaza eficient. Aceasta inseamna ca facand
trimitere la diferite cauze, conducétorii institutiilor fac eforturi pentru a gasii diferite capitaluri
si resurse benefice institutiei, si NU Se concentreaza asupra asigurarii drepturilor elevilor.
Controleaza cu mijloace si capital minimal institutiile din subordine, mai bine zis opereaza
reduceri de personal in vederea realizarii bugetului la sféarsit de an, reduceri materiale si alte
artificii administrative pentru reducerea cheltuielilor. Acest tip de administrare, daca nu in mod
direct, dar lezeaza drepturile juridice si de echitate a elevilor, prin faptul ca nu asigura acele
mijloace si conditii Th urma carora, si a rezultatelor proprii, elevii ar fii capabili de mobilitate
sociala verticala. Paradoxul situatiei consta Tn faptul ca acest fenomen nu este demonstrabil
si/sau vizibil pe baza datelor colectate si prezentate de institutii. Institutiile de invatamant
aduna date despre rezultatele scolare, despre neprezentarea la cursuri, despre nereguli scolare,
mai pe larg despre lucrurile care se intdmpla in timpul predarii si in scoli. Astfel lucrurile care
afecteaza cel mai mult elevii, adica situatia lor materiala din familie, conditiile lor sociale,
scolaritatea parintilor si influenta acestuia, despre capitalul cultural al familiilor, despre cercul
de prieteni ai elevilor, despre grupurile peer, intentiile elevilor si celelalte forme de capital, sau
habitusuri sociale, institutia nu dispune de date, in ciuda faptului ca ar putea aduna astfel de
date si informatii Th mod sistematic, organizat, personalizat prin asigurarea confidentialitatii
datelor, prin luarea in calcul a drepturilor celor implicati, cu ajutorul unui cadru de
reglementare adecvat. Tn lipsa acestuia, cei care sunt responsabili de drepturile elevilor si a
profesorilor, nu pot Tnainta strategii adecvate referitor la educatie.

Ca Tincheiere autoarea a considerat necesar a vorbi despre problema subfinantarii
sistemului educational (niciun buget nu a alocat 6% din PIB pentru educatie, care este prevazut
n statutul invatamantului, ci se cheltuie aproape jumatate din suma aferenta, ih mod real). Este
0 problema si gradul de corupti specifica sistemului. Urmand ca si putinele resurse sa fie

consumate in mod corupt. Sa nu scapam din privire ca acele state unde tinerii au un randament
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scolar ridicat si rezultate bune la testele capacitate, fara echivoc sunt cele care aloca resurse
consistente educatiei, vezi Finlanda, Coreea de Sud, Canada, Singapore, etc.

O alta problema esentiald 0 prezinta faptul ca majoritatea scolilor nu sunt pregatite n
vederea educatiei inclusive, copii proveniti din familii extrem de sarace, cu dezabilitati
multiple, cu handicap material, etc., sunt ignorati, si nu se realizeaza integrarea lor scolara.
Exista incercari si In Romania pentru sustinerea copiilor cu talente si ambitii extraordinare, dar
sarace *°. Dar mai exista si analfabeti functionali sau totali. Ei nu sunt capabili s/si gaseasca un
loc de munca, si ajung in plasa asistentei sociale, care este si asa foarte precar si prost
organizat, de nivel foarte redus. Exemplul tarilor straine confirma ca 0 mai buna nzestrare si
suport al sistemului educational reduce nivelul celor asistati social, dintr-o societate. Scolile
rurale raman in urma definitiv, se marginalizeaza. Institutiile educationale segregate cauzeaza
discrepante si inegalitati din ce Tn ce mai mari. Acestea nu pot fii vindecate doar prin politici
educationale. Clasa de mijloc duce o lupta pentru mentinerea la nivel, si nu arata solidaritate
indreptata spre aceia care au ramas cu mult in urma.

Educatia minoritara la care apartine si cea in limba maghiara din Transilvania, precum
si educatia copiilor de romi, in baza constitutiei si a legii educatiei au asteptari indreptatite
pentru un statut special, bundoara positive action, la nivelul finantarii. Daca asteptarile sunt
similare, dar ele suporta sansele inegale , si se lezeaza dreptul la invatamant in limb materna, la
invatarea culturii proprii intr-un cadru institutional, atunci devin incerte perspectivele
comunitatilor locale. Institutiile marginalizate, la periferia sistemului sunt periclitate — Tn
general — de scolile de elita. Este important autocontrolul acestora, dar si constrangerea de sus.
Tn multe dintre cazuri coruptia se instaleaza intre stricta desenare a circumscriptiilor si dreptul
la alegerea scolii, creand deopotriva inegalitati de sanse.

Scoala inseamna sociabilizarea vietii, 0 egalizare de sanse ce s-ar putea realiza printr-o
ampla, si complexd reformd educationala in care sa fie implicati elevii si parintii,
administratiile locale, toate institutiile abilitate, dar fata nevazuta a sistemului actual este o
piedica la fel ca si reglementarile proaste, subfinantarea, scaderea prestigiului carierei de

profesor, lipsa competentelor, si multe alte elemente vizibile si masurabile.

9 De exemplu programul Asociatiei de Protejare a celor Talentati Nyilas Misi. Aceastd asociatie Sustine
elevii care din considerente materiale si sociale nu se pot integra in sistemul educational. Oferd sanse si suport
pentru a-si putea dezvolta talentul. Scopul este suportul lor, ca sa ajunga la nivelul bacalaureatului (Szunyogh,
2013).

23



10.

11.
12.

13.

14.

15.

BIBLIOGRAFIE SELECTIVA

Carti si reviste de specialitate

Apostu, O., Balica, M., Fartusnic, C., Florian, B., Horga, I. Novak, C., Voinea, L. (2015).
Analiza sistemului de invatamdnt preuniversitar din Romania din perspectiva unor
indicatori statistici. Politici educationale bazate pe date. Bucuresti: Editura Universitara.

Balica, M., Fartusnic, C., Horga, 1., Jigau, M., & Voinea, L. (2004). Perspective asupra
dimensiunii de gen in educatie. Bucuresti: Marlink.

Badulescu, A. (2006). Somajul in Romania. O analiza retrospectiva (1991-2005). Revista
Economie teoretica si aplicata, (2), 71.

Becker, G. S. (1970). Human capital: A theoretical and empirical analysis, with special
reference to education. Columbia: Columbia University Press.

Bergerson, A. A. (2009). Special Issue: College Choice and Access to College: Moving
Policy, Research, and Practice to the 21st Century. Higher Education Report, 35(4), 1-
141.

Bogler, R., Somech, A. (2002). Motives to study and socialization tactics among
university students. The Journal of Social Psychology. 142 (2), 233-248.
http://dx.doi.org/10.1080/00224540209603897

Boudon, R. (1974). Education, Opportunity and Social Inequality: Changing Prospects
in Western Society. New York: Wiley -Interscience.

Bourdieu, P. (1974).Az oktatasi rendszerbideoldgikus funkcioja In Az iskola
szociologiai roblémai. Budapest: Kézgazdasagi és jogi Kiado.

Bourdieu, P. (1978). A tarsadalmi egyenldtienségek ujratermelédése. Tanulmanyok.
Budapest: Gondolat.

Bourdieu, P. (1986). The forms of capital. In Richardson, J. (szerk.), Handbook of
Theory and Research for the Sociology of Education (pp. 241-258). New York:
Greenwood.

Bourdieu, P. (1988). Homo academicus. California: Stanford University Press.

Bourdieu, P., Passeron, J. C. (2000). Reproduction in education, society and culture.
Sage, 4, 66-82.

Brinkworth, R., McCann, B., Matthews, C., & Nordstrom, K. (2009). First year
expectations and experiences: Student and teacher perspectives. Higher Education,
58(2), 157-173.
http://dx.doi.org/10.1007/s10734-008-9188-3

Byrne, M., Flood, B., Hassall, T., Joyce, J., Montafio, J. L., Gonzéalez, J. M., & Tourna-
Germanou, E. (2012). Motivations, expectations and preparedness for higher education:
A study of accounting students in Ireland, the UK, Spain and Greece. In Lehman, G.
(szerk.), Accounting Forum. 36(2), 134-144. Australia: University of South Australia.
http://dx.doi.org/10.1016/j.accfor.2011.12.001

Cabrera, A. F., La Nasa, S. M. (2000). Understanding the College-Choice Process. New
Directions for Institutional Research, 107, 5-22.

24


http://dx.doi.org/10.1080/00224540209603897
http://dx.doi.org/10.1016/j.accfor.2011.12.001

16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

http://dx.doi.org/10.1002/ir.10701

Cain, P. P., McClintock, J. (1984). The ABC’s of Choice. Journal of College
Admissions, 105. 15-21.

Carbonaro, W. J. (1999). Opening the debate on closure and schooling outcomes.
American Sociological Review, 64(5), 682—686.

Cazacu, H. (1974). Mobilitate sociala. Bukarest: Academiei.

Chapman, D. W. (1981). A model of student college choice. The Journal of Higher
Education, 52(5), 490-505.
http://dx.doi.org/10.2307/1981837

Chapman, R. G. (1986). Toward a theory of college selection: A model of college search
and choice behavior. Advances in Consumer Research, 13(1), 246-250.

Coleman, J. S. (1988). Social Capital in the Creation of Human Capital. The American
Journal of Sociology, 94, S95-5120.

Crenshaw, K. (1991). Mapping the Margins: Intersectionality, ldentity Politics, and
Violence against Women of Color. Stanford Law Review, 43(6), 1241-12909.
http://dx.doi.org/10.2307/1229039

Cartana, C. (2000). Mobilitatea sociala in Roméania. Aspecte cantitative si calitative la
nivel national si in profil teritorial. Sociologie Romdneasca, 1, 105-124.

David-Kacsd A., Bernath Vincze A., Haragus, P.,T. Roth M. (2014) The career related
plans of Romanian senior high school students from technical and theoretical high
schools. SGEM2014 Conference Proceedings, (2)1-9, 891-898.

David-Kacsd, A, Hariagus, P., T., Roth., M. (2014). Peer influences, learning
experiences and aspirations of Romanian high school students in their final school year.
Procedia - Social and Behavioral Sciences, 141, 200-204.
http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.05.035

De Dios Jiménez, J., Salas-Velasco, M. (2000). Modeling educational choices. A
binomial logit model applied to the demand for Higher Education. Higher Education,
40(3), 293-311. http://dx.doi.org/10.1023/A:1004098300436

DiMaggio, P. (1982). Cultural capital and school success. American Sociological
Review, 47(2), 189-201.
http://dx.doi.org/10.2307/2094962

Dustmann, C. (2004). Parental background, secondary school track choice, and wages.
Oxford Economic Papers, 56(2), 209-230.
http://dx.doi.org/10.1093/0ep/gpf048

Eccles, J. S., Vida, M. N., & Barber, B. (2004). The relation of early adolescents’
college plans and both academic ability and task-value beliefs to subsequent college
enrollment. The Journal of Early  Adolescence, 24(1), 63-77.
http://dx.doi.org/10.1177/0272431603260919

Fuller, W. C., Manski, C. F., & Wise, D. A. (1982). New evidence on the economic
determinants of postsecondary schooling choices. Journal of Human Resources, 17(4),
477-498.

http://dx.doi.org/10.2307/145612

Goldthorpe, J. H. (1996) ‘The ‘Goldthorpe’ Class Schema: Some Observations on
Conceptual and Operational Issues in Relation to the ESRC Review of OPCS Social

25


http://dx.doi.org/10.1002/ir.10701
http://dx.doi.org/10.2307/1981837
http://dx.doi.org/10.2307/1229039
http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.05.035
http://dx.doi.org/10.1023/A:1004098300436
http://dx.doi.org/10.2307/2094962
http://dx.doi.org/10.1093/oep/gpf048
http://dx.doi.org/10.1177/0272431603260919
http://dx.doi.org/10.2307/145612

32.

33.

34.

35.

36.

37.
38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,
45,

46.

47.

48.

Classifications’. Oxford: Mimeo, Nuffield College.

Hatos, A. (2012). Enrollment in Higher Education: College Choice in the Hungarian
Romanian Cross-Border Region. In Gabriella P., Hatos A. & Ceglédi T. (szerk.), Third
Mission of Higher Education in a Cross-Border Region 179-198. Debrecen: Debreceni
Egyetem.

Hossler, D., Braxton, J., & Coopersmith, G. (1989). Understanding student college
choice. Higher Education: Handbook of Theory and Research, 5, 231-288.

Hossler, D., Stage, F. K., (1989). Differences in family influences on college attendance
plans for male and female ninth graders. Research in Higher Education, 30(3), 301-315.
http://dx.doi.org/10.1007/BF00992606

Hossler, D., Schmit, J., & Vesper, N. (1998). Going to College: How Social, Economic,
and Educational Factors Influence the Decisions Students Make. Baltimore: Johns
Hopkins University Press.

Hout, M. (2006). Maximally Maintained Inequality and Essentially Maintained
Inequality. Sociological Theory and Metods, 21(2), 237-252.
http://doi.org/10.11218/0jjams.21.237

Ilut, P. (2009). Psihologie sociala si sociopsihologie. Jaszvaros: Polirom.

lovu, M.B. (2014). How do senior high school seniors see their future? Parental and peer
influences on personal and professional plans. Social Change Review, 12(1), 25-42.
http://dx.doi.org/10.2478/scr-2014-0002

Kember, D., Ho, A., Hong, C. (2010). Initial motivational orientation of students
enrolling in undergraduate degrees. Studies in Higher Education, 35(3), 263-276.
http://dx.doi.org/10.1080/03075070903023510

Kenny, M. E., Blustein, D. L., Chaves, A., Grossman, J. M., & Gallagher, L. A. (2007).
The role of perceived barriers and relational support in the educational and vocational
lives of urban high school students. Journal of Counseling Psychology, 50(2), 142.
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0167.50.2.142

Lillis, M. P., Tian, R. G. (2008). The Impact of Cost on College Choice: Beyond the
Means of the Economically Disadvantaged. Journal of College Admission, 200, 4-14.

Long, B. T. (2004). How have college decisions changed over time? An application of
the conditional logistic choice model. Journal of Econometrics, 121(1), 271-296.
http://dx.doi.org/10.1016/j.jeconom.2003.10.004

Lucas, S. R. (2001). Effectively Maintained Inequality: Education Transitions, Track
Mobility, and Social Background Effects. American Journal of Sociology, 106(6), 1642—
1690.

http://dx.doi.org/10.1086/321300

Madsen, K. B. (1972). Theory of motivation. Praga: Academia.

Mare, R. D. (1981). Change and Stability in Educational Stratification. American
Journal of Sociology, 46(1), 72-87.

Maslow, A. (1987). Motivation and Personality. New York: Addison-Wesley
Educational Publishers Inc.

McDonough, P. M. (1997). Choosing colleges: How social class and schools structure
opportunity. Albany: State University New York Press.

Merton, R. K. (1949). Social theory and social structure. New York Free Press: New

26


http://dx.doi.org/10.1007/BF00992606
http://doi.org/10.11218/ojjams.21.237
http://dx.doi.org/10.2478/scr-2014-0002
http://dx.doi.org/10.1080/03075070903023510
http://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0167.50.2.142
http://dx.doi.org/10.1016/j.jeconom.2003.10.004
http://dx.doi.org/10.1086/321300

49.

50.

51.

52.

53.

54,

55.

56.

S7.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

York

Moore, R. (2004). Cultural capital: Objective probability and the cultural arbitrary.
British Journal of Sociology of Education, 25(4), 445-456.
http://dx.doi.org/10.1080/0142569042000236943

Morgan, S. L., Sgrensen, A. B. (1999). Theory, measurement, and specification issues in
models of network effects on learning: Reply to Carbonaro and to Hallinan and
Kubitschek. American Sociological Review, 64(5), 694—700.

Murphy, P. E. (1981). Consumer buying roles in college choice: Parents’ and students’
perceptions. College and University, 56(2), 140-50.

Naidoo, R. (2004). Fields and institutional strategy: Bourdieu on the relationshiep
between higher education: inequality and society. British Journal of Sociology of
Education, 25(4), 457-471.
http://dx.doi.org/10.1080/0142569042000236952

Nash, R. (2002): A Realist Framework for the Sociology of Education: thinking with
Bourdieu. Educational Philosophy and Theory, 34(3), 273-288.
http://dx.doi.org/10.1111/j.1469-5812.2002.tb00304.x

Paulsen, M. B. (2001). The economics of human capital and investment in higher
education. The Finance of Higher Education: Theory, Research, Policy, and Practice.
55-94.

Paulsen, M. B., St John, E. P. (2002). Social class and college costs: Examining the
financial nexus between college choice and persistence. The Journal of Higher
Education, 73(2), 89— 236.

Perna, L. W. (2005). The benefits of higher education: Sex, racial/ethnic, and
socioeconomic group differences. The Review of Higher Education, 29(1), 23-52.
http://dx.doi.org/10.1353/rhe.2005.0073

Popenici, S. (2005). (Editor si coautor). Motivatia invatarii si reusita sociala. Bukarest:
Institute for Educational Sciences.

Raftery, A. E., Hout, M. (1993). Maximally maintained inequality: Expansion, reform,
and opportunity in Irish education 1921-75. Sociology of Education, 66(1), 41-62.
http://dx.doi.org/ 10.2307/2112784

Rat, C., Tobias, A., Veres A. (2015). Mapping deprivation in rural areas from
Transylvania: reflections on a methodological exercise. Studia Sociologica. Ed. 2, 85-
112.

Reay, D. (2004) ‘It's all becoming a habitus’: beyond the habitual use of habitus in
educational research. British Journal of Sociology of Education, 25(4), 431-444.
http://dx.doi.org/10.1080/0142569042000236934

Rochat, D., Demeulemeester, J. L. (2001). Rational choice under unequal constraints:
the example of Belgian higher education. Economics of Education Review, 20(1), 15-26.
http://dx.doi.org/10.1016/S0272-7757(99)00046-1

Rotariu, T. (1980). Scoala si mobilitatea sociala In tarile capitaliste. Bukarest: Editura
Stiintificd si Enciclopedica.

Rotariu, T. (2004). Céteva consideratii asupra rolului scolii in mobilitatea sociala. Seria
Sociologica, 2,1 - 6.

Rotariu, T., Ilut, P. (2001). Ancheta de sociologie si sondajul de opinie. Iasi: Polirom.

27


http://dx.doi.org/10.1080/0142569042000236943
http://dx.doi.org/10.1080/0142569042000236952
http://dx.doi.org/10.1111/j.1469-5812.2002.tb00304.x
http://dx.doi.org/10.1353/rhe.2005.0073
http://studia.ubbcluj.ro/arhiva/cuprins.php?id_editie=965&serie=SOCIOLOGIA&nr=2&an=2015
http://studia.ubbcluj.ro/arhiva/cuprins.php?id_editie=965&serie=SOCIOLOGIA&nr=2&an=2015
http://dx.doi.org/10.1080/0142569042000236934
http://dx.doi.org/10.1016/S0272-7757(99)00046-1

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.
78.

79.

80.

81.

Roth M, Kacso-David A, lovu, M, Vincze A, Haragus P. T., Degi Cs, Voicu C., Faludi
C. (2012) Outcomes of adolescence in Romania. Procedia — Social and Behavioral
Sciences, 69, 1959 - 1964.
http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.12.151

Roth, M., lovu, M.B., Kacsé-David, A., Haragus, P.T., Vincze, A., Dégi, C., Voicu, C.,
Faludi, C. (2013). Effects of school success on adulthood projects of youngsters by the
end of schooling. In: Runcan, P., Rata, G. lovu, M.B. (Eds.), Applied Social Sciences:
Sociology (pp. 145-152). Newcastle: Cambridge Scholars Publishing.

Rosenthal, R., Jacobson, L. (1992). Pygmalion in the classroom. Urban Review, 3, 16-
20.

Simmons, O. S. (2011). Lost in transition: The implications of social capital for higher
education access. Notre Dame L. Rev, 87(1), 205-253.

Sullivan, A. (2006). Students as rational decision-makers: the question of beliefs and
attitudes. London Review of Education, 4(3), 271-290.

Shavit, Y., Blossfeld, H.-P. (1993). Persistent Inequality: Changing Educational
Attainment in Thirteen Countries. Social Inequality Series. Boulder: Westview Press.

Smuts, J. C. (1926). Holism and evolution. New York: The Macmillan Company.

Stanciulescu, E. (1998). Sociologia educatiei familiale Vol. Il. Familie si educatie in
societatea romdneasca. O istorie critica a interventionismului utopic. Bukarest:
Polirom.

Szelényi, S. K., Aschaffenburg, E. (1999). Inequalities in Educational Opportunity in
Hungary. In Blossfeld, H. P., Shavit, Y. (szerk.), Persistent Inequality. Changing
Educational Attainment in Thirteen Countries (273-302). Boulder: Westwiew Press.

Sandefur, G. D., Meier, A. M., & Campbell, M. E. (2006). Family resources, social
capital, and college attendance. Social Science Research, 35(2), 525-553.
http://dx.doi.org/10.1016/j.ss

Scott, J. (1996). Comment on Goldthorpe. British Journal of Sociology, 47(3), 507-512.
http://dx.doi.org/10.2307/591366

Vasile, V., Zaman, G., Pert, S., & Zarojanu, F. (2007). Restructurarea sistemului de
educatie din Romania din perspectiva evolutiilor pe piata interna si impactul asupra
progresului cercetarii. Bucuresti: Institutul European.

Vroom, V. H. (1964). Work and motivation. New York: John Wiley & Sons.

Voicu, B. (2013). A Cross-Country Comparisons of Student Achievement: the Role of
Social Values. International Journal of Sociology of Education, 2(3), 221-249.
http://dx.doi.org/10.4471/rise.2013.32

Welki, A. M., Navratil, F. J. (1987). The Role of Applicants’ Perceptions in the Choice
of College. College and University, 62(2), 147-60.

Whelan, C. T., Maitre, B. (2007). Measuring material deprivation with EU-SILC.
European Societies, 9(2), 147-173.
http://dx.doi.org/10.1080/14616690701217767

Wu, Z., Schimmele, C., Hou, F., & Ouellet, N. (2012). Family structure and university
enrollment and completion. San Francisco: S. N.

28


http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.12.151
http://dx.doi.org/10.1016/j.ss
http://dx.doi.org/10.2307/591366
http://dx.doi.org/10.4471/rise.2013.32
http://dx.doi.org/10.1080/14616690701217767

Resurse electronice

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

ANOSR™ (2009). Raport. Implementarea Procesului Bologna in Romania. Forras:
http://www.anosr.ro/wp-content/uploads/2012/07/2009-Raport-Implementare-Proc-
Bologna-in-Romania-Perspectiva-Studentilor-1.pdf Elérés: szeptember 1. 2016.

CEDEFOP. (2010). Skills supply and demand in Europe: medium-term forecast up to
2020. Luxemburg. 1-128. Forrés: http://lwww.cedefop.europa.eu/en/publications-and-
resources/publications/3052 Eléres: augusztus 19. 2016.

COM (2015). Europe 2020 Target. Brisszel. Forrés:
http://ec.europa.eu/eurostat/documents/4411192/4411431/Europe_2020_Targets.pdf

Connor, H., Britain, G. (2004). Why the difference?: A closer look at higher education
minority ethnic students and graduates. Nottingham: DfES Publications. Research
Report Forras: http://www.bristol.ac.uk/ethnicity/documents/educationreport.pdf

Cristea, S., Cutin, B., & Havrincea, A. (2013). Optiunile scolare si profesionale ale
absolventilor de liceu. Satu Mare: Inspectoratul Scolar al Judetului Satu Mare: Centrul
Judetean de Resurse si Asistentd Educationala Satu Mare.

Datcu, R. M., Nazare, C., Vasile, A., & Zgardan, M. (2012). Studiu privind opfiunile
scolare gi profesionale ale elevilor claselor a VIll-a. Braila. Inspectoratul Scolar
Judetean Braila: Centrul Judetean de Resurse si Asistentd Educationala Braila; Centrul
Judetean de Asistenta Psihopedagogica Braila.

Engel, C. E. (2008). German Student Education Transitions: Factors That Influence
Choice of Educational Paths. Los Angeles: University of California, Forras:
file:///D:/Users/Phoenix/Downloads/German%?20Student%20Education%20Transitions-
%20Factors%20That%20Influence%20Choice%200f%20Educational%20Paths%20(2).
pdf Elerés: szeptember. 16. 2016.

Eurostat. (2015). Tertiary educational attainment by sex, age group 30-34. Forras:
http://ec.europa.eu/eurostat/tgm/table.do?tab=table&init=1&plugin=1&language=en&pc
0de=t2020 41 Elérés: majus 11. 2015.

Finnie, R., Lascelles, E., & Sweetman, A. (2005). Who goes? The direct and indirect
effects of family background on access to post-secondary education. Canada: Statistics
Canada, Analytical Studies Branch. Forras:
https://ideas.repec.org/p/stc/stcp3e/2005237e.html Elérés: marcius 12. 2016.

Frenette, M., Zeman, K. (2007). Why are most university students women?: Evidence
based on academic performance, study habits and parental influences. Ottawa: Published
by authority of the Minister responsible for Statistics Canada. Forras:
http://publications.gc.ca/collection_2007/statcan/11F0019M/11F0019MIE2007303.pdf
Elérés: Szeptember 23, 2016.

Junc, D. (2010). Politici sociale in domeniul ocuparii si somajului. Teza de doctorat.
Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Sociologie si Asistenta Sociala, Scoala
Doctorala, Bucuresti. Forrts: https://www.scribd.com/doc/296726394/Rezumat-Teza-
Junc-Bekesi-Delia Elérés: szeptember 23. 2016.

Knutsen, D. W. (2011). Motivation to pursue higher education. Forras:
http://digitalcommons.olivet.edu/edd_diss/26/ Elérés: majus 3. 2016.

1, .. - - - -
Alianta Nationalad a Organizatiilor Studentesti din Roméania

29


http://www.anosr.ro/wp-content/uploads/2012/07/2009-Raport-Implementare-Proc-Bologna-in-Romania-Perspectiva-Studentilor-1.pdf
http://www.anosr.ro/wp-content/uploads/2012/07/2009-Raport-Implementare-Proc-Bologna-in-Romania-Perspectiva-Studentilor-1.pdf
http://www.cedefop.europa.eu/en/publications-and-resources/publications/3052
http://www.cedefop.europa.eu/en/publications-and-resources/publications/3052
http://ec.europa.eu/eurostat/documents/4411192/4411431/Europe_2020_Targets.pdf
http://www.bristol.ac.uk/ethnicity/documents/educationreport.pdf
http://ec.europa.eu/eurostat/tgm/table.do?tab=table&init=1&plugin=1&language=en&pcode=t2020_41
http://ec.europa.eu/eurostat/tgm/table.do?tab=table&init=1&plugin=1&language=en&pcode=t2020_41
https://ideas.repec.org/p/stc/stcp3e/2005237e.html
http://publications.gc.ca/collection_2007/statcan/11F0019M/11F0019MIE2007303.pdf
https://www.scribd.com/doc/296726394/Rezumat-Teza-Junc-Bekesi-Delia
https://www.scribd.com/doc/296726394/Rezumat-Teza-Junc-Bekesi-Delia
http://digitalcommons.olivet.edu/edd_diss/26/

94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

Legea Educatiei Nationale (201})' In Monitorul Oficial al Roméniei Nr. 18 din 10
jianuarie  2011. Art. 32. Invatamantul tehnologic si  vocational. Forrés:
http://www.cdep.ro/pls/legis/legis_pck.frame Elérés: szeptember 2. 2016.

Lipman, H. (2009). A report on high-achieving seniors and the college decision. Forrés:
http://www.iecaonline.com/pdf/Lipman_Hearne_High-
Achieving_Senior_Study 2009.pdf Elérés: majus 4. 2016.

Martinez, M., Klopott, S. (2005). The link between high school reform and college
access and success for low-income and minority youth. American Youth Policy Forum.
Forrés: http://p20.utsa.edu/images/uploads/Articles%202.pdf Elérés: marcius 2. 2016.

McPherson, P., Shulenburger, D. E. (2008). University tuition, consumer choice and
college affordability: Strategies for addressing a higher education affordability
challenge. Forrés: http://kuscholarworks.ku.edu/handle/1808/12507 Elérés: marcius 16.
2016.

OECD (2016). Education at a Glance 2016 Forras: htpp://OECD_Education-at-a-Glance-
2016.pdf Elérés: december 10. 2016.

Pokol B. (1995). Bourdieu elméletének alapkategoériai in Pokol Bela (1995). Modern

francia szociologiaelméletek. ELTE-BTK, Budapest. Forras:
http://mek.oszk.hu/02000/02027/ Elérés: 2014 augusztus 12.
Raport CPAEPDEC. Forras:

http://old.presidency.ro/static/rapoarte/Raport CPAEPDEC.pdf Elérés: aug. 1. 2016.

30


http://www.iecaonline.com/pdf/Lipman_Hearne_High-Achieving_Senior_Study_2009.pdf
http://www.iecaonline.com/pdf/Lipman_Hearne_High-Achieving_Senior_Study_2009.pdf
http://p20.utsa.edu/images/uploads/Articles%25202.pdf
http://mek.oszk.hu/02000/02027/
http://old.presidency.ro/static/rapoarte/Raport_CPAEPDEC.pdf

