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SCURT REZUMAT AL TEMEI 

 

Cuvinte cheie: România, sistemul educațional, liceele tehnice, inegalitatea de șanse, motivații, 

implicarea profesorilor, capital economic, capital cultural, familie, continuarea studiilor, 

habitate, cariere individuale, predicție. 

 

Primul capitol, “Analiza problemei” din teza candidatei Lőrincz Csilla, are ca scop 

prezentarea teoriilor și modelelor folosite în interpretarea rezultatelor, precum și a acelor 

cercetări anterioare, a căror rezultate ajută la formularea ipotezelor și a întrebărilor de cercetare, 

precum și punerea în context a problematicii studiate. 

Tematica pornește de la formularea întrebărilor din subcapitolul 1. 1. Autoarea caută 

răspuns la problematica complexă, care caracterizează sistemul educațional, în general și 

anume mobilitatea socială și funcționarea școlii poziționat între familie și societate. Ridică 

problema predării cunoștiințelor într-un cadru instituțional, în câmpul specific al educației, 

integrarea generațiilor tinere, și prin aceasta, reproducerea structurilor și relațiilor sociale, în 

condițiile sistemului de învățămînt și reglementărilor din România. Investigând problematica 

continuării studiilor, Lőrincz Csilla a căutat un răspuns posibil la întrebarea: care sunt factorii 

care influențează continuarea studiilor, la nivelul liceelor tehnice, în cadrul învățământului 

românesc. Autoarea descrie într-un context European, acele principii care stau la baza 

tematicii studiate – pe fundalul celor șapte principii indicate de Uniunea Europeana (COM
1
, 

2015), ce trebuie implementat de către toate statele membre, până în 2020, - și se conectează la 

cel puțin cinci dintre ele. Acestea fiind următoarele: asigurarea dezvoltării sustenabile, 

creșterea competitivității, creșterea gradului de ocupare, reducerea sărăciei și asigurarea 

creșterii egalității de șanse.  

Subcapitolul 1.2. prezintă locul liceelor tehnice în sistemul educațional românesc. Sistemul 

românesc se încadrează în contextul UE, adică Legea Învățământului românesc asigură accesul 

la educație ca drept fundamental și la nivelul instituțiilor de învățământ. Sunt procese 

permanente pentru asigurarea unui învățământ echitabil, calitativ, relevant, eficient pentru toți 

cetățenii țării, precum și pentru cei care sunt rezidenți legali în țară. Totodată legea își asumă 

responsabilitatea publică, garantează identitatea culturală, ajută dialogul intercultural, 

recunoaște și garantează drepturile și totodată asigură spațiu drepturilor etnice, culturale, 

                                                
1 Anunț al Consiliului European. 
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lingvistice și religioase minorităților, adică garantând șanse egale tuturor cetățenilor (Legea 

Educației Naționale, 2011, art. 1. și 3.).  

În subcapitolul 1. 3. Lőrincz Csilla, scrie despre reglementarea funcționării liceelor 

tehnice din Legea Educației Naționale, unde pe primul loc apare dezideratul de a asigura 

educația tehnică, în cadrul profesiilor actuale recunoscute, asigurând reproducerea acestora, pe 

baza cerințelor pieței. Interesant de observat că legea și toate documentele oficiale fac referire 

în aceeași măsură la liceele tehnice precum și la școlile vocaționale (Legea Educației Naționale, 

2011). Autorul consideră doar liceele tehnice și elevii din aceste instituții, ca obiect de studiu - 

acestea fiind doar un segment al diversității educaționale. Reglementările au ca obiectiv doar 

cunoștințe tehnice, aplicate și tehnologice, care pot fi valorificate nemijlocit pe piața forței de 

muncă. Structura instituțiilor de învățământ, curicula și performanțele, etc., au fost dezvoltate 

cu această intenție, mai departe funcționând în acest scop, punând accentul pe aceste deziderate 

instituționale.  

În capitolul 1. 4. autoarea prezintă bibliografia de specialitate și definițiile operaționalizate 

referitoare la tema aleasă. Aici se fac cunoscute în mod detaliat teoriile sociale ale lui James 

Coleman (1988) și Pierre Bourdieu. Capitalul social fiind un concept strategic atât în teoria lui 

Bourdieu (1978), cât și în cea a lui Coleman (1988), deoarece noțiunea capitalului social face 

legătura între latura normativă a activităților umane – activitățile persoanelor socializate, 

conduse de valori și norme sociale, precum și de răspunderi și așteptări – cu activitatea 

individuală concepută pe baza intereselor economice. 

Pentru Coleman (1988) principalul actor al societății este „selfmade man”-ul, omul care se 

autorealizează, și se autoperfecționează. Nu vorbește despre granițele claselor sociale ca fiind 

impenetrabile. Vorbește despre o societate meritocratică și egalitară. Forma de societate 

normată, este una în care poziția socială a individului depinde de meritele personale. În 

modelul lui șansele mobilității sociale a indivizilor este mult mai liberă decât în modelul lui 

Bourdieu.  

Cele două teorii sunt întru câtva contradictorii, pe de altă parte se completează. Bourdieu 

(1978) spune că există trasee ascensionale, care însă necesită mai mult timp și investiții de 

capital economic. Reconversia este rezultatul altor mecanisme și un proces mai îndelungat. 

Bourdieu (1978, 1988) definește trei forme ale capitalului: cel economic, cel cultural și cel 

social. Capitalul cultural și cel social pot exista în condiții diferite. Diferitele forme de capital 

pot fii redistribuite, sau transformate unul în celălalt. Indivizii apar ca deținători diferențiați al 

unor capitaluri, diferențele de capital al indivizilor definește poziția lor în structura socială.  
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În accepțiunea lui Bourdieu societatea se compune din câmpuri și subcâmpuri sociale. Câmpul 

social are o structură internă, e organizat și ierarhizat, are rețele cu poziții individuale, și 

sistemul e structurat prin ele. Câmpurile sociale se compun din actori social diferiți, cu poziții 

diferite care se leagă între ele în rețele specifice. Fiecare poziție socială presupune o cantitate 

de capital, structurat în mod specific. Tot în acest capitol autoarea trece în revistă categoriile de 

bază ale teoriei lui Bourdieu: teoria capitalurilor, ale câmpului social și noțiunea habitusului 

social. Iar la urmă face referire la cercetările de sociologie a educației a lui Bourdieu, 

introducând în cadrul teoretic al tezei, teoria reproducerii diferențelor sociale, la care va face 

referire, în analiza rezultatelor investigației proprii. Pierre Bourdieu (Péter 2005) vizează 

sinteza teoriei sistemului cu ceea a acțiunii sociale, și nu se mulțumește cu accentuarea rolului 

structurii sociale, nu încearcă doar explicarea atitudinilor individuale, ci creează o relație între 

structură și practică, între comportamentul individual și cel bazat pe clase sociale. În acest 

context noțiunea habitusului face legătura dintre cele sus-menționate (Pokol 1995). În categoria 

habitusului (Bourdieu, 1978) vor fi menționate scopurile subiective din spatele 

comportamentelor sociale, valori, mijloace, motive, norme, atitudini comportamentale, și în 

ultima instanță modul în care apar în alegerile cotidiene toate aceste elemente. Conform lui 

Bourdieu, structura prin intermediul habitusului conduce praxisul, totodată prin intermediul 

noțiunii de clasă socială realizează legătura dintre habitusurile claselor sociale și cele 

individuale. Prin aceasta explică și acele diferențe, care prin apartenența la diferite grupuri 

sociale (și socializate prin aceste subculturi de grup) există, între modelele comportamentelor 

sociale individuale.  

Capitolul II. discută abordările analizei problematicii, a continuării studiilor - ceea ce 

se face - în șapte subcapitole, pe baza cercetărilor anterioare. Subcapitolele prezintă câte o 

problematică aparte. În subcapitolul 2. 1. apar anchetele despre inegalitățile școlare. La 

subcapitolul 2. 2. autoarea ne prezintă cercetări în care continuarea studiilor este relaționată de 

distribuția după sexe a elevilor. La capitolul 2. 3. este prezentat rolul tipului de localitate în 

continuarea studiilor. În 2. 4. descrie impactul instituțional asupra continuării studiilor, acestea 

fiind urmate de anchetele care se referă la motivațiile continuării studiilor, în subcapitolul 2. 5. 

În 2. 6. abordează separat rezultatele cercetărilor de sociologie a educației românești. Acest 

capitol se încheie cu aprecieri comprehensive asupra cercetărilor care fundamentează teoriile 

folosite (subcapitolul 2. 7. ). 

Capitolul III. cuprinde partea metodologică, în care Lőrincz Csilla, clarifică cauza și 

interesul științific al temei alese, după care prezintă eșantionul și tema concretă a cercetării. 

Aceasta fiind urmat de prezentarea ipotezelor, bazate pe rezultatele unor cercetări anterioare și 
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experiență proprie. După enunțarea ipotezelor trece la alegerea metodologiei și descrierea 

metodelor aplicate, care vor fii prezentate, mai pe larg, în cele ce urmează. 

 

Puncte de pornire și desfășurarea cercetării 

 

Roth și colaboratorii ei (2012, 2014), au derulat o cercetare comprehensivă într-o temă 

similară – investigând tranziția tinerilor la vârsta adultă, din perspectiva factorilor psiho-sociali 

– într-un prim val în 2012, și într-un al doilea val în 2014. Cercetarea răspunde la natura 

interrelației dintre factorii demografici, a comportamentelor sociale, și caracteristicile personale 

cu faptele vieții, care descriu trecerea de la pubertate la maturitate. În primul val de anchetă s-a 

folosit un eșantion de 3509 de studenți, a căror i s-a aplicat un chestionar online. Cei 

chestionați provin din 33 de localități, din toate județele și regiunile de dezvoltare, din 70 de 

licee, 219 școli, din clasele a XII-a și a XIII-a. Metoda de eșantionare a fost aleatorie, 

multistadială și multistratificată. În populația din eșantion, la diferite trepte, s-a aplicat 

chestionarul în mod aleatoriu. În al doilea val (din 2014), au fost chestionați din nou elevii din 

primul val (acesta fiind momentul de implicare în proiect). În această etapă au fost cuprinși 

1509 de studenți, care au completat chestionarul online. Din acest subeșantion, 478 au terminat 

un liceu tehnic. Ei compun eșantionul statistic al prezentei investigații. 

Teza de doctorat a candidatei Lőrincz Csilla a decupat felia elevilor de licee tehnice, din 

cercetarea mai largă a lui Roth și colaboratorii, pentru a o supune unei analize mult mai 

detaliate. A avut ca scop descrierea unui model explicativ, adecvat specificității liceelor tehnice 

– vezi subcapitolul 3.1. – aplicat situației școlare a elevilor, situația reușitei școlare, opțiunilor 

și oportunităților de continuare a studiilor, precum și perspectivelor lor de carieră (nivel 

personal), legat de fundalul instituțional, de mediul familial și comunitar (nivel colectiv), în 

care se încadrează fenomenul cercetat. Cu ajutorul predicției pot fi marcate șansele tinerilor 

pentru un examen de bacalaureat reușit precum și șansele de a-și continua studiile. Lőrincz 

Csilla în analiza ei este interesată, nu numai de nivelul concret al deciziilor individuale, dar și 

de cadrul și legăturile sociale mai generale, iar interpretările și explicațiile ei sunt bazate pe 

cunoștințele din literatura de specialitate. Autoarea, pentru detalierea și o mai bună înțelegere a 

rezultatelor se folosește de date statistice dar și de o cercetare proprie făcută la liceul tehnic 

Colegiul Tehnic Bányai János din Odorheiu Secuiesc, din județul Harghita, datând din 2016, 

pentru testarea modelului predictiv.  

În subcapitolul 3. 2. Lőrincz Csilla prezintă problema de bază a cercetării, și anume: 
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în cadrul sistemului educațional românesc actual, educația din liceele tehnice, asigură în primul 

rând reproducerea relațiilor și inegalităților sociale (stratificare, sau structură), sau contribuie 

primordial la mobilitatea socială intergenerațională? Într-un prim pas ea examinează, în ce 

măsură reușita școlară și continuarea studiilor este determinat de factori și mecanisme 

economice, pedagogice, psihologice, sociologice, prin intermediul cărora se realizează 

funcțiile de reproducere sau cele care facilitează mobilitatea. În acest sens autoarea a 

investigat pe lângă activitățile școlare, a influenței practice a pedagogilor și a instituțiilor, și 

cercul de prieteni, precum și rolul familiei în deciziile legate de continuarea studiilor. Ipotezele 

de bază ale cercetării se referă la dimensiunile mecanismelor care influențează deciziile de 

continuare a studiilor. Lőrincz Csilla a vizat factorii care influențează în mod pozitiv sau 

negativ șansele de continuare a studiilor la elevii liceelor tehnice. A enunțat și pretenția de a 

formula un model explicativ, care din punct de vedere sociologic sau de statistică socială 

prezice, în ce măsură intenția de continuare a studiilor, genul elevilor, locul de domiciliu, 

nivelul de școlarizare a părinților, situația materială a familiei, încălcarea regulilor școlare, 

rezultatele școlare, percepția influenței profesorilor, indicatorii legați de cercul de prieteni, 

comunicarea intrafamilială, sexualitatea, consumul de droguri, munca, voluntariatul, activitățile 

din timpul liber și perspectivele de viitor individuale, sunt legate de continuarea studiilor.  

Adițional, autoarea a încercat găsirea unui răspuns la valabilitatea modelului predictiv-

explicativ referitor la continuarea studiilor, în cadrul unui liceu tehnic. 

În subcapitolul 3. 3. ipotezele cercetării sunt clasificate în două grupuri distincte. 

Primii trei (H.1, H.2, H.3), se referă la reproducția inegalităților din cadrul sistemului de 

învățământ pornind de la teoria lui Bourdieu (1978), verifică modelul reproductiv. A patra 

ipoteză (H.4) se referă la șansele de mobilitate intergenerațională, testând șansele care există în 

liceele tehnice pentru continuarea studiilor, la mobilitate verticală, backgroundul familial, 

indiferent de nivelul capitalului cultural, economic, și social care se regăsesc acolo. Ipotezele 

sunt variante simplificate și operaționalizate ale problemelor formulate. 

Subcapitolul 3. 4. prezintă amănunțit decursul cercetării în concordanță cu metodele și 

tehnicile aplicate.  

 

Testarea ipotezelor 

 

 (H.1.) Localitatea de domiciliu, diferențele din situația economică a familiilor și de 

infrastructură, precum și inegalitățile sociale creează diferite circumstanțe pentru reușita 

examenului de bacalaureat la elevii din liceele tehnice. 
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Investigarea capitalului economic al familiei acoperă problematica primei ipoteze. 

Locul de domiciliu, situația economică și infrastructurală de acasă și diferențele sociale sunt 

acoperite de factorul capitalul economic al familiei. Lőrincz Csilla a efectuat o analiză 

factorială în investigarea capitalului economic al familiei. Indicele KMO (Kaiser-Meyer-

Olkin) este de 0,760, ceea ce este relevant pentru o analiză factorială. Indicele de potrivire a 

indicatorilor (MSA, Measures of Sampling Adequacy) se situează între valorile de 0,695 și 

0,811, deci fiecare indicator prezintă suficiente informații redundante (conține surplus de 

siguranță) față de celelalte. Modelul cu factor singular explică în medie 30,7%, din varianța 

fiecărei 8 variabile, de la 13,7% (aparat de aer condiționat) până la 43,6% (mașină personală). 

Valoarea mai mare a factorului indică o mai bună stare materială a gospodăriei, iar cea mai 

scăzută, arată sărăcia din gospodărie. Situația materială a elevilor din liceu tehnic seamănă cu o 

curbă Gauss, mai ales la nivelurile inferioare, și nu există diferențe semnificative pe 

componenta de gen. Există însă o dimensiune care separă familiile sărace de cele nu atât de 

sărace, și anume statutul administrativ al localității: nivelul stării materiale a familiilor din 

rural este semnificativ mai scăzută, decât a celor din mediul urban (p <0,0001): diferența 

semnificativă se creionează pe baza apartenenței la o comunitate rural/urbană, ceea ce a fost 

demonstrat de autoare pe o a treia dimensiune (ipoteză). Nu numai nivelul stării materiale a 

elevilor cu origine sau domiciliu în rural este mai slabă decât celor din urban, dar familiile 

rurale sunt mai slabe din punctul de vedere al stării materiale, decât cei din orașe. Autoarea a 

considerat util abordarea problemei și într-o altă comparație. A comparat backgroundul 

material al elevilor din liceele tehnice cu cele ale celor din liceele teoretice (licee, colegii). A 

observat că la nivelul fiecărei aparat casnic din gospodărie, cei din liceele teoretice arată un 

grad de înzestrare mai înaltă
2
. Deci din punct de vedere material elevii din liceele teoretice au o 

situație mai bună decât cei din liceele tehnice. Cu privire la înzestrarea cu capital cultural, și la 

nivelul de școlarizare a familiei de origine, Raymond Boudon accentuează importanța 

înzestrării materiale (Boudon, 1981). Pe baza rezultatelor analizei lui Lőrincz Csilla prima 

ipoteză a fost confirmată. 

 

 (H.2.) După domiciliul urban, cel mai mare impact asupra reușitei școlare o are 

nivelul de școlarizare a părinților (Lucas, 2001; Finnie, Lascelles, Sweetman, 2005).  

Capitalul cultural al familiei se leagă de nivelul de instrucție al părinților. Această 

ipoteză presupune că nivelul de școlarizare a părinților are influența majoră asupra 

                                                
2 Indicator EU SILC  
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performanțelor școlare a elevului. La analiza reproducerii inegalităților de șanse, în primul 

rând, s-a făcut referire la capitalul cultural al familiei. A fost considerat util compararea 

înzestrării cu capital cultural al familiilor elevilor din liceele tehnice cu cel al celor din liceele 

teoretice (Roth și al., 2012). Rezultatele autoarei arată că luând în considerare ca bază de 

comparație cel mai înalt nivel al școlarizării din familie, în comparație cu părinții elevilor din 

liceele tehnice (N=478), este semnificativ mai scăzut decât a părinților elevilor din liceele 

teoretice (N=925). Categoria părinții elevilor din liceele tehnice - fără școală, sau cu maximum 

școală elementară au fost în proporție de 2.3% dintre elevi, iar în cazul părinților de elevi din 

liceele teoretice acest procentaj a fost de 1,8%. Dintre părinții elevilor din liceele tehnice 

65.89% au terminat liceul, ceea ce în cazul elevilor din liceele teoretice se ridică la 97.28%. 

Cea mai mare diferență se prezintă la nivelul terminării facultății de către părinți. 16.1% dintre 

părinții celor din liceele tehnice au terminat o facultate, până când 38,59% dintre părinții 

elevilor din teoretic au reușit același lucru. 

Rezultatele analizei făcute de Lőrincz Csilla indică faptul că nivelul de școlarizare a 

părinților elevilor din liceele teoretice este semnificativ mai înalt decât a celor din liceele 

tehnice. Înzestrarea mai bună cu capital material și totodată cu capital cultural, denotă un 

orizont de așteptări mai înalt în cazul liceenilor din teoretic. Acest factor a fost abordat și la 

nivelul liceului tehnic, în care autoarea a testat acuratețea modelului predictiv, și a observat că 

dintre cei 31 de elevi care s-au prezentat la simularea examenului de bacalaureat numai un 

singur părinte are studii la nivel de facultate (acesta a fost unul dintre cei 8 elevi care a reușit la 

examenul propriu-zis). Și acest lucru ne arată că prezența capitalului cultural al familiei are o 

influență covârșitoare asupra performanței școlare a elevilor. Inegalitățile existente sunt 

intensificate în cazul în care transferul cunoașterii este condiționat de ambianța socio-culturală 

a școlii dependent de tipul de localitate, de către modul de selectare a elevilor (examen de 

admitere, clase formate pe baza competențelor), și practica pedagogilor (în loc de integrare, 

renunțare). Curriculumul școlar complicat, favorizează elevii cu părinți mai școlarizați. Pe baza 

rezultatelor, a doua ipoteză a fost confirmată.  

 (H.3.) Continuarea studiilor de către elevii liceelor tehnice este determinat într-o 

măsură mai mare de factorii socio-demografici, decât de factorii școlari, sau variabilele legate 

de prieteni și grupurile peer.  

Autoarea a grupat indicatorii socio-demografici astfel să rezulte un indicator sintetic 

pentru raportarea profesorilor. În pasul următor a analizat atitudinea/raportarea profesorilor. 

A presupus că o atitudine pozitivă poate contribui la egalizarea șanselor, la performanța școlară 

și alegerea carierei, căci influențează în mare motivațiile elevilor pentru învățare, sau din 
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contră, poate influența chiar și renunțarea la școală. A observat, că pe lângă mecanismele 

interne de selecție și evaluare ale instituției de învățământ, preferințele ascunse ale profesorilor, 

problemele școlare, etc., intensifică rezultatele educației. În cadrul prelucrării datelor autoarea 

găsit un indicator care caracterizează în mare, atitudinea profesorală (Cronbach Alpha = 0,913). 

Indicatorul astfel definit are valorile între 1,00 și 4,00, cu o valoare medie de 2,626 și o variație 

de 0,687. Jumătate dintre studenți are un indicator cu valoarea din intervalul 1,00 și 2,75. O 

valoare mai mare a indicatorului arată o atitudine mai pozitivă a profesorului. Diferă 

semnificativ percepția atitudinii profesorului în cazul fetelor și a băieților (p=0,136). În cazul 

liceelor tehnice analizate de către Lőrincz Csilla (N=478), abia dacă există profesori cu o 

performanță pedagogică ridicată, evaluarea celor mai mulți dintre profesori se mulează pe o 

curbă-Gauss, adică o dispersie normală. Rezultatele autoarei confirmă ipoteza. 

 

 (H.4.) Continuarea studiilor de către absolvenții școlilor tehnice este influențat în mare 

măsură de intenția lor de a continua studiile. 

În cercetarea intenției de continuare a studiilor, rezultatele lui Lőrincz Csilla arată o 

pondere semnificativ mai mare a elevilor din liceele teoretice planifică să-și continue studiile, 

relativ la elevii liceelor tehnice. Acest lucru are legătură în mod sigur, cu nivelul de școlarizare 

mai ridicată a părinților, cu așteptările mai înalte față de copii lor, și cu situația materială mai 

bună a familiei. Dar are legătură și cu faptul că sunt înscriși și admiși, la liceele teoretice, copii 

preselectați, care aleg strategii de returnare a capitalului mai lung, cei care au rezultate mai 

bune la examenul național. În cazul populației studiate (N=478) 471 de tineri au terminat liceul 

tehnic, iar 7 dintre ei a abandonat, adică nu s-a prezentat la examenul de bacalaureat. Nivelul de 

reușită este foarte înalt, 344 dintre ei au reușit la examenul de bacalaureat, iar 79 nu au reușit, 

dar acest lucru se datorează distorsiunii generate de respondenți, unde cei care au reușit 

examenul de bacalaureat au răspuns într-o proporție mai mare în 2014.  

Marea majoritate (85,8%) dintre reușiți și-a continuat studiile, aproape o zecime în 

forme postliceale, restul urmând studii superioare. Dintre populația cercetată în anul 2014 

numai 10.2% nu și-au continuat studiile, restul o face la instituții superioare (5.85%) și la 

universități (55.85%). Această continuare efectivă a studiilor a fost analizat de autoare ca și 

realizarea graduală a intenției de continuare a studiilor, în lumina diferitelor indicatori socio-

demografici. Intenția este cea mai importantă componentă a continuării studiilor, ceea ce 

înseamnă că școala – și în cazul liceelor tehnice – oferă pârghii pentru mobilitatea verticală 

(H.4), și atunci când unii elevi și familiile lor, în urma factorilor enumerați, au nevoie de un 

efort suplimentar pentru realizarea intenției de continuare a studiilor, ca ceilalți. Autoarea a 
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observat că în cazul continuării studiilor efective sunt avantajați acei elevi din liceele tehnice, 

care au domiciliul în urban, față de cei din rural. În plus există o legătură evidentă între 

continuarea efectivă a studiilor și nivelul de școlarizare al părinților: cu cât nivelul de 

școlarizare a părinților este mai înaltă, cu atât crește ponderea acelora care își continuă 

studiile. Această legătură confirmă ipoteza reproducerii capitalului cultural, și faptul că 

diferențele existente la acest nivel se reproduc în mod semnificativ, în cazul elevilor din liceele 

tehnice (H.1, H.2, H.3). O asociere nesemnificativă se prezintă în cazul genului (p=0,108), 

adică ponderea continuării studiilor este mai înaltă cu 6 procente în cazul fetelor. Conform 

rezultatelor autoarei, ipoteza 4. a fost confirmată. 

În subcapitolul 3.5. autoarea prezintă rezultatele anchetelor, pe larg. Lőrincz Csilla 

rezumă rezultatele din cadrul temelor analizate. Aceste subcapitole prezintă de fapt concluziile 

parțiale ale cercetării și au o structură asemănătoare: autoarea tezei mai întâi rezumă tema 

subcapitolului, mai apoi, rezumă rezultatele importante din punctul de vedere al confirmării 

ipotezelor. Sunt prezentate aici, și acele rezultate care se leagă de ipotezele cercetării, și sunt 

importante din perspectiva fenomenelor abordate.  

REZUMAREA REZULTATELOR CERCETĂRII  

În disertația ei, Lőrincz Csilla sa folosit de o abordarea holistică pentru a analiza 

fenomenul continuării studiilor de către absolvenții liceelor tehnice. Factorii au fost studiați în 

interdependența lor și a formulat un model explicativ al continuării studiilor, a cărei parte este 

și un model predictiv. Cu ajutorul acesteia din urmă, poate fii prefigurat șansele de continuare a 

studiilor de elevii absolvenți ai liceelor tehnice, procentual. 

Ancheta a vizat o populație de 478 elevi din liceele tehnice la nivel național, având 

domiciliul în 24 de județe. Vârsta lor medie a fost de 20.1 ani. Distribuția eșantionului pe sexe 

a fost de 46.4% femei și 53.6% de bărbați. Distribuția pe tipuri de localitate este de 32.8% 

urban, și 66.5% rural (lipsă de date: 0.6%). Distribuția după profilul clasei școlare a fost de 

53.4% din clase cu profil tehnic (bărbați: 35.8%, femei: 17.5%), 43.3% din profil servicii 

(bărbați: 15.9%, femei: 27.4%), precum și 3.3% a eșantionului din energetică și protecția 

mediului (bărbați: 1.8%, femei: 1.5%).  

Prin aplicarea analizelor factoriale și a regresiei logistice a rezultat, că la nivelul 

populației absolvenților din liceele tehnice din eșantion, șansele de continuare a studiilor este 
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mărit de domiciliul urban (Exp. B= +184%)
3
, după care nivelul mai înalt de școlarizare a 

părinților (Exp. B= +127%), urmat de intenția elevilor de a-și continua studiile (Exp. B= 

+86%).  

În măsură mai mică, dar crește șansele de continuare a studiilor, dacă elevul este de gen 

feminin (dacă elevul este bărbat, Exp. B= –63%), dacă familia elevului/ei are a situație 

materială mai bună (Exp. B= +49%) și percepția mai pozitivă a atitudinii profesorilor (Exp. 

B= +5%).  

Continuarea studiilor de către elevii liceelor tehnice, nu este legat de violența 

intrafamilială, sau de comportamentul agresiv (p=0,719), de existența sau inexistența armoniei 

familiale (p=0,547), mai departe nici de problemele școlare (lipsa temelor de acasă, întârzieri la 

ore, absențe nemotivate, etc., p=0,358), și nici cu neregulile mai mari (p=0,294). Factorii 

școlari în mod caracteristic, au un impact mai mic asupra continuării studiilor, comparativ cu 

situația socio-demografică a elevilor (H.1, H.2, H.3), astfel modelul reproductiv este 

caracteristic în acest sens.  

Introducerea de noi variabile în model, nu modifică puterea explicativă, și nici predicția 

nu devine mai precisă.  

Din cei 478 de elevi de liceu tehnic 71,96% au trecut examenul de bacalaureat
4
. 68.41% 

își continuă studiile, dintre aceștia numai în cazul a 6 elevi nu este valabil predicția aparținând 

modelului explicativ referitor. În cazul lor, șansele lor calculate are valoarea mai mică de 

0,500. Referitor la cei care nu își continuă studiile, în cazul lor este valabil că au o valoare 

calculată sub 0,500. Datele prezintă valabilitatea calculelor devin predicție, fiindcă în predicția 

este valabilă în 97,6% dintre cazuri (N=478). În aprilie 2016, autoarea a calculat predicția 

pentru Colegiul Tehnic Bányai János, din județul Harghita, cu 31 de elevi, din clasa a XII. A 

fost măsurat succesul potențial la examenele de bacalaureat a elevelor, în patru dimensiuni, 

potrivit modelului predictiv. În afara genului elevilor, și tipul localității de domiciliu s-au 

folosit patru dimensiuni. 1) backgroundul material, economic, iar pe baza acestora social al 

familiei, adică accesul la capitalul economic, 2) școlaritatea părinților, adică accesul familiei la 

capitalul cultural, și influența acestuia, 3) percepția atitudinii pozitive a profesorilor, adică 

influența înzestrării cu capital cultural al familiei, precum și 4) intenția de continuare a 

                                                
3
 Raport de șanse 

4
 Aici putem observa a distorsiune, explicată de publicarea tuturor datelor de către Ministerul Educației (În 

anul 2012 din totalul elevilor prezentați la examenul de bacalaureat 66.41% u reușit bacul), dar la completarea 

chestionarelor elevii au putut alege să nu o facă, sau să nu completeze unele date, fiindcă din punct de vedere social 

„este de dorit” doar prezentarea datelor pozitive, prin prezentarea datelor bune (social desirability) (Rotariu, Iluț, 

2001). 
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studiilor. Rezultatele (referitoare la cei 31 de elevi) arată, că 9 au avut șanse la examene de 

bacalaureat reușit.  

În sesiunile de vară și de toamnă (în 2016, la nivelul liceului studiat) 8 tineri au avut 

reușită la examenele de bacalaureat
5
. Valabilitatea măsurării predictive fiind de 100%.  

Pe baza cercetării s-a confirmat, că indicatorii economici, social și cultural al familiilor 

influențează în mare măsură rezultatele elevilor și șansele lor de a continua studiile. Liceele 

tehnice, conform scopurilor sale, favorizează integrarea rapidă în câmpul forței de muncă / prin 

convertirea rapidă a capitalului investit în educație, o rentabilitate pe termen scurt – și nu 

continuarea studiilor, vizează cunoștințe profesionale și diplomă de absolvire. Prin faptul că 

studiile liceale se încheie cu examenul de bacalaureat, face posibil și continuarea studiilor pe 

termen mai lung, pentru diplome mai valoroase și urmărirea unor strategii de reconversie lungă. 

O pondere mai mică a elevilor din licee tehnice alege pe moment continuarea studiilor (aceasta 

ar însemna schimbarea de strategiei și la nivelul părinților, necesitând investiții de capital pe 

termen lung), dar există o șansă pentru aceasta. Printr-un efort mai mare, prin recunoașterea și 

folosirea talentului, cu muncă susținută, cu timp mai lung efectiv investit în studii, 

dezavantajele de șanse reproduse prin liceele tehnice, pot fii minimizate (Bourdieu, 1978). 

Mobilitatea generală (atât cea inter-, cât și cea intragenerațională) se referă la faptul că oricine 

alege continuarea studiilor, are o șansă la schimbarea poziției sau a statutului social.  

Investigația noastră a arătat în schimb, că acest lucru nu funcționează și la nivelul 

liceelor profesionale, mai bine zis funcționează numai parțial, numai unii dintre elevi au șanse 

pentru mobilitate socială, și în cazul în care, sunt dispuși să aloce un efort suplimentar, pentru 

rezultate școlare bune, și în perspectiva continuării studiilor.  

Problemele legate de egalitatea șanselor sunt multiple și pe mai multe nivele, iar 

”politicile educaționale trebuie să urmeze în mod flexibil schimbările” (Albert-Lőrincz, 2004), 

trebuie să creeze șanse egale pentru mobilitatea verticală, pentru evoluția în direcția societății 

bazate pe cunoaștere. ”Integrarea socială nu se interpretează în sine, ci depinde întotdeauna de 

politicile economice, de interese de valori, care creează probleme” (Albert-Lőrincz, 2004). 

 

CONCLUZIILE CERCETĂRII 

 

În capitolul V. Lőrincz Csilla scrie despre faptul că cercetarea ei a relevat că liceele 

tehnice nu se concentrează asupra continuării studiilor, ci pe o rapidă integrare pe paiața forței 

                                                
5 Anunțul pe internet al rezultatelor de către Ministerul Educației (2016) http://bacalaureat.edu.ro/ 

http://bacalaureat.edu.ro/
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de muncă – a circulației rapide a capitalurilor investite în educație, a reconvertirii acestora pe 

termen scurt. Agenții sistemului încearcă să dezvolte aptitudini tehnice, profesionale și diplome 

corespunzătoare. Liceul tehnic, prin faptul că se termină cu examenul de bacalaureat, creează 

oportunitate pentru o calificare mai înaltă, pentru urmărirea unor strategii de conversie lungi a 

capitalului educațional. În acest sens sunt definitorii rezultatele examenelor de capacitate la 

terminarea clasei a opta
6
, deoarece pe baza acestora se decide repartizarea elevilor, este evident 

(vezi Tabelul nr. 1.) că în liceele tehnice ajung elevii cu rezultate mai slabe, după aceea aceste 

rezultate se regăsesc și în outputul de la sfârșitul carierii liceale / măsurabile prin rezultatele 

slabe la examenele de bacalaureat (vezi, Tabelul 7.), handicapul rămâne, sau mai bine zis se 

reproduce. Cu toate că în cadrul fiecărei discipline de știință socială, rămâne de cercetat, sunt 

evidente câteva concluzii simple de luate în vedere la dezvoltarea politicilor educaționale. 

Conform autoarei, ar trebui desființate acele situații care constituie baza reproducerii 

inegalităților, astfel ca acestea să nu mai determine întregul parcurs de viață a elevilor de 14-15 

ani, care sunt forțați la alegeri strategice, prin sistemul de relocare a lor după rezultatele de la 

examenul de capacitate. Învățământul din liceele tehnice ar trebuie reformat în sensul de a 

asigura integrarea elevilor, în vederea măririi șanselor de continuare a studiilor, printre altele, 

cu ajutorul examenului de bacalaureat diferențiat, creând oportunități pentru continuarea 

studiilor tehnice la un nivel mai avansat și astfel contribuind la mobilitatea socială. În cadrul 

acestui sistem de examen diferențiat ar trebui separat din punct de vedere cantitativ și calitativ 

ceea ce ar trebui să știe un absolvent al liceului tehnic de unul din sistemul de învățământ 

vocațional și cel teoretic. Este greșit a compara un colegiu cu un liceu tehnic, fiindcă în aceasta 

din urmă, elevul își însușește și o profesie. Astfel la examenele de bacalaureat ar trebui folosite 

subiecte de examene diferite la nivelul elevilor dintr-o formă sau alta de învățământ. De altfel 

examenul de bacalaureat diferențiat este un trend mondial. Contraargumentul se regăsește în 

punctul nevralgic al diferențierii: un examen de anumit nivel din capul locului determină o 

direcție, cu privire la continuarea studiilor, sau chiar a întregii cariere și a parcursului vieții. 

Datorită selecției de intrare, liceele tehnice sunt populate (în orice caz, după rezultatele 

examenelor de capacitate), din această cauză măsurarea și compararea performanțelor la ieșire, 

ar trebui măsurat relativa creștere a performanțelor, și luată ca standard. 

Sistemul actual transferă performanțele măsurate într-un stadiu precedent de educație, 

cu avantajele și dezavantajele acestuia. După toate aparențele cel mai important examen, care 

determină alegerea carierei elevilor, este examenul de capacitate, la terminarea clasei a opta. 

                                                
6
 Observație: Cu probabilitate mare „ în cadrul aceluiași cohorte, - chiar la începutul carierei școlare – să se 

diferențieze drumul de urmat a elevilor, după backgorundul părinților” (Papp, 2012). 
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Două observații sunt importante aici: a) sistemul de corepetare (plătirea orelor de după masă la 

domiciliul profesorilor sau în școală, etc.) are o contribuție covârșitoare la reușita examenului 

de capacitate, și b.) localitățile cu o singură unitate școlară (în sistemul de predare în limba 

maghiară „liceele din diasporă”) nu există preselecție, astfel performanța de ieșire a acestor 

elevi cu a celor preselectați este irelevant și inechitabil. Sistemul educațional românesc, 

funcționează în mod specific cu un factor de risc înalt în ceea ce privește corupția imprimat 

asupra întregului sistem, de aceea în afara reglementărilor și a procedurilor oficiale, ar trebui 

identificate și cartografiate micile porți ale corupției din sistem (de pildă fentarea 

circumscripțiilor, plata unor servicii școlare, mite și influențe, etc.) ceea ce trebuie luat în 

considerare la fiecare nivel al funcționării instituțiilor educaționale. Factorul economic, prin 

aceste pârghii informale și/sau ilegale își spune cuvântul în mecanismul reproducerii 

inegalităților, reproduce structura preexistentă, sau din contră, mărește gradul de discriminare, 

produce o discriminare instituțională, ceea ce contravine legii educaționale, care garantează 

echitatea în educație. Rezultatele prezentate de Lőrincz Csilla ne arată există progres în ceea ce 

privește rezultatele școlare, dacă acesta sunt comparate cu mediile de intrare anuale, însă 

acestea nu sunt suficiente pentru examene de bacalaureat reușite, care se desfășoară după 

criterii standardizate la nivel național. În cazul liceelor tehnice, cei care aleg continuarea 

imediată a studiilor, se constată o schimbare de strategie la nivelul părinților fiindcă aceasta 

necesită investiții de lungă durată. Autoarea a constatat că există posibilități principiale ca 

diferențele dintre genuri să se egalizeze. Liceele tehnice creează oportunități pentru mobilitate 

verticală. În cazul absolvenților de aici a constatat că fetele au o pondere mai mare printre cei 

care își continuă studiile, ca băieții. Dacă aceste femei își vor termina studiile vor fi înzestrați u 

un capital de cunoaștere mai consistent decât bărbații din grupul lor, ca urmare își vor schimba 

statutul social cu o mai mare probabilitate. Acest lucru este contrazis însă de mecanismele 

pieței forței de muncă, care oferă pentru femei mai calificative joburi cu un statut, sau cu 

venituri mai reduse („pink collar work”
7
), decât pentru bărbații de la același nivel de instrucție. 

Autoarea vorbește în termeni probabili despre această dimensiune, pentru că, femeile își 

întrerup mai des studiile, din cauza mariajului, a creșterii copiilor, decât bărbații din aceeași 

generație. Continuarea studiilor de către femei – după terminarea liceului – în principiu, 

contribuie la egalizarea șanselor pe piața forței de muncă.  

Mobilitatea generală (inter- și intragenerațională) înseamnă că oricine care își continuă 

studiile, va avea o șansă să își schimbe poziția socială, sau statutul. Cercetarea de față ne arată 

                                                
7 Munci cu guler roz 
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că, în cazul elevilor din liceele tehnice acest lucru funcționează doar parțial, pârghiile de 

mobilitate sunt deschise doar pentru unii, chiar dacă, sunt dispuși să-și asume un efort 

suplimentar, pentru rezultatele școlare mai bune și pentru a-și continua studiile. 

Lőrincz Csilla ajunge la concluzia că, șansele de a-și continua studiile și ași sporii 

randamentul poate fii realizat, doar dacă, reușim să ocolim situația care se numește 

intersecționalitate, implicarea handicapului multiplu
8
. Autoarea folosește acest concept pentru 

să denote fenomenul în care se întrepătrund diferitele inegalități de șanse, care influențează 

negativ rezultatele școlare precum și continuarea studiilor, făcând din acestea a construcție 

deosebit de rezistentă. Acolo unde apare această interescționalitate, tânărul în cauză aproape 

rămâne fără șansa de-a realiza o mobilitate verticală. Factorii multipli – care compun 

inegalitățile – prin acțiunea lor comună cauzează faptul că o parte importantă a elevilor din 

liceele tehnice părăsesc școala, au rezultate proaste la învățătură, renunță a mai continua 

studiile, cu greu reușește să se integreze pe piața forței de muncă, sau găsește doar munci prost 

plătite, emigrează, etc. 

Încotro, mai departe?  

Școala, și liceul tehnic în special, trebuie să se străduiască să înlăture handicapul 

multiplu, să prevină aceea constelație socială, pedagogică, și psihologică care o cauzează, sau 

dacă sa-a format deja, s-o deconstruiască și s-o transforme. Elevul de liceu profesional, dacă 

renunță la școală („moarte școlară subită” și prematură), deoarece are rezultate proaste (nu 

înțelege curicula, și abdică), sau nu mai continuă studiile, reușește cu greu să se integreze pe 

piața forței de muncă, își găsește munci prost plătite, sau emigrează, etc. Factorii structurali 

sunt primordiali în acest proces, care începe cu discriminarea intrașcolară, cu clasificare 

nefavorabilă, trecând prin stadiul cu notele mici obținute nu odată după criterii subiective, sau 

prin lipsa de integrare în activitățile extrașcolare, și trebuie îndreptată o atenție sporită pentru 

evitarea unor astfel de situații. Școala poate crea posibilități pentru acesta prin orele 

suplimentare, pentru aprofundarea cunoștințelor acelora care nu au posibilități din cauza 

backgroundului familial acasă, (corepetare gratuită în școală, programe „school after school”). 

Ar fii de asemenea important ca școala să ofere cunoștințe calitative, care pot fii dezvoltate în 

continuare, pentru creșterea șanselor de integrare în câmpul muncii, și independent de capitalul 

                                                
8  Implicarea handicapului multiplu, intersecționalitatea este folosită în accepțiunea dată de Kimberly 

Crenshaw (1991) în discursurile de științe sociale în scopul de a interpreta, relațiile dinamice dintre inegalitățile 

sociale, ierarhii, și relații de putere (de exemplu relații claselor, etnice sau de gen).  
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social acumulat al absolvenților. Dezavantajele relative, se prezintă de multe ori în momentul 

intrării, sau încercării de a intra, pe piața forței de muncă, căci în acest moment se uzează 

capitalul social din familia de origine (al părinților).  

În continuare autoarea se referă la faptul că în România nu există un indicator unic 

pentru calitatea învățământului, pentru cartografierea aptitudinilor concurențiale. Instituțiile de 

învățământ au ca bază de măsură a rezultatelor după un set de date colectate la nivel 

instituțional, cum ar fi calificativele și notele școlare. Acestea au valoare diferențiată la nivelul 

instituțiilor de învățământ, regional, sau după alte criterii. În multe cazuri ne arată mai mult, 

decât realitatea. Calitatea, motivarea pedagogilor, proastele reglementări, formalizarea excesivă 

și obtuză a sistemului, rigiditatea contribuie la interpretabilitatea distorsionată a rezultatelor. 

Lőrincz Csilla consideră important creșterea competențelor și a performanțelor profesorilor, 

fiindcă în școală surplusul informal, și valoarea cunoștințelor profesorilor este scăzută pe de o 

parte, iar pe de alta tehnologiile depășite și metodele de predare învechite pot asigura numai 

momentan și la nivel local integrarea pe piața forței de muncă.  

În schimb piețele sunt extrem de volatile, și pentru aceasta școlile trebuie să asigure 

recalificarea, să facă posibil învățarea pe tot parcursul vieții, să motiveze elevii pentru această 

piață schimbătoare. Atitudinea pozitivă a profesorilor, printr-o raportare mai conștientă la 

motivațiile elevilor, prin cultivarea aspirațiilor de continuare a studiilor, pentru aceasta trebuie 

educați profesorii (de exemplu prin traininguri de prevenție a burn out-ului, pentru profesori). 

Proasta calitate și lipsa de motivare a profesorilor se produce de către proasta reglementare, 

formalizarea excesivă, și închiderea sistemului, rigiditatea, printre altele. O altă problemă este 

și scăderea prestigiului carierei de profesor. În formarea profesorilor contraselecția și 

masificarea sunt prezente în continuare. Crește numărul celor care sunt în posesia unor diplome 

de pedagog, dar nu au aptitudini pentru această profesie, și nici instrucția necesară. După 

autoare, o formă de ameliorare a situației ar putea fii creșterea salarizării pedagogilor, prin care 

ar crește și prestigiul carierei lor. Evident aceasta pe baza măsurării și controlului aptitudinilor 

și performanțelor acestora, precum și printr-o mai bună selecție. Nivelarea din prezent care 

pune pe același plan profesorii adevărați, bine pregătiți, prin salarizare similară și recunoașterea 

meritelor cu cei mediocrii, demoralizează pe primii.  

Lőrincz Csilla a dat un răspuns comprehensiv la întrebarea referitoare la posibilitățile 

absolvenților de liceu tehnic, printr-un model explicativ - predictiv, asupra șanselor lor de a-și 

schimba situația lor socială, a-și continua studiile. Aceasta este componenta cea mai importantă 

a integrării lor pe piața forței de muncă, în lumea muncii, pentru că începerea activității de 

muncă este influențată de nivelul de școlarizare a candidatului. Aceasta este important și în 
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privința – în concordanță cu strategia Europeană 2020 – faptului că numai cei cu o calificare 

mai înaltă sunt capabil să se integreze în economia modernă, contribuind la inovațiile 

importante, de adaptare la schimbările din economie (COM
9
, 2015).  

Autoarea scrie ca și consecință de gândit („follow up”), că ar fii important de realizat 

studii de caz despre tinerii care nu au completat chestionarele în valul al doilea al anchetei (din 

investigația curentă se poate afla că ei sunt tocmai acei elevi din liceele tehnice care nu au 

reușit examenele de bacalaureat). Ar fii interesant de urmărit acei factori, care determină 

legarea nivelului personal cu cel colectiv și social în luarea deciziei de continuare a studiilor.  

O altă direcție ar putea fii, ca prin mijlocele sociologiei, să fie relevată, cât costă de fapt 

educați considerată gratis? Cât se cheltuie pentru un examen de capacitate? Căci backgroundul 

material este invizibil, se mișcă, și influențează, în spațiile extrașcolare și extra-curriculare, 

handicapul multiplu devine relevantă la acest nivel, și dezvoltă ierarhii care nu au de a face cu 

meritocrația, cu rezultatele reale. Prin sistemul de corepetare, a orelor suplimentare plătite 

părinții pot intervenii în strategiile de viață ale copiilor lor, nu numai că oferă o șansă pentru 

învățare și rezultate bune, dar și plătesc pentru după regulile de cerere și ofertă a pieței formate. 

Părinții mai bine situați, vor căuta aceste posibilități și servicii, pentru a asigura un viitor pentru 

copii lor.  

Totodată o cercetare comprehensivă ar putea releva micile portițe ale corupției și 

activitățile legate de acest fenomen, începând de la evitarea zonării (fixată de lege), până la 

mită, la fondurile ilegale a claselor, și la influențarea prin „discuții aprofundate” a părinților 

influenți cu pedagogii, și sponsorizările de școală, etc. Capitalul social al părinților apare în 

ecuație la aceste nivele și distorsionează imaginea despre școală și funcționarea acestuia, care 

pot fii observate, descrise și analizate.  

O altă direcție de investigație longitudinală, cu rezultate interesante, ar putea completa 

cercetarea de față, ar putea viza strategiile de viață a elevilor absolvenți din liceele tehnice, și 

luarea examenului de bacalaureat. În mod concret ar trebui investigați cei care pentru o rapidă 

integrare pe piața forței de muncă, au ales o strategie scurtă și multiplă de educație. Aceste 

cursuri dau diplome multiple care atestă aptitudinile candidaților. Aceste cercetări ar putea 

elucida dacă elevii au beneficii pe termen lung din absolvirea unor cursuri scurte, și dacă este 

asigurat continuarea studiilor și pentru ei, sau duc la alienare în câmpul muncii, sau 

distorsionarea conștiinței legate de învățare, la ideea că nici nu au nevoie de școli mai înalte, 

sau terminarea unei facultăți nu ar aduce nici un beneficiu pentru ei, pe termen lung. 

                                                
9 Anunțul Consiliului European. 
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Carențele cercetării 

Autoarea observă ca o carență a cercetării, că avem de a face cu o distorsiune în ceea ce 

privește ponderea procentuală a celor care își continuă studiile în cazul liceelor tehnice. O 

posibilă explicație este că în valul doi al anchetei, cu probabilitate mare, au răspuns doar cei 

care au reușit la examenele de bacalaureat, și s-au încadrat în fluxul de continuare a studiilor. 

Acest fenomen însă nu a vrut nici un impact asupra modelului predictiv și explicativ, pentru că 

s-a urmărit tocmai factorii care influențează continuarea studiilor. 

Importanța investigației  

Importanța cercetării constă în faptul că prin intermediul modelului explicativ și a 

predicției, poate fii prevăzut procentul elevilor din liceele tehnice cu șanse reale de a lua 

examenul de bacalaureat, și continuare a studiilor. Predicția – cu siguranță la nivelul elevilor 

din liceele tehnice – ne arată că sunt șanse mici pentru examenul de bacalaureat reușit, și 

continuarea studiilor. În această situație, autoarea vorbește despre o inegalitate de șanse 

școlară, care se manifestă în rezultatele școlare, în diferențele de la continuarea studiilor (vezi 

Tabelul 1.), în spatele cărora se află factori sistematici, socio-demografici, sociali și culturali. 

Constituie o problema reală că inegalitățile produse și reproduse, chiar adâncite, în interiorul 

sistemului sunt prezente nu numai în cadrul strict al sistemului de învățământ, dar însoțesc 

tinerii pe întreg parcursul vieții lor, determinând poziția lor pe piața forței de muncă și șansele 

de continuare a studiilor. Omogenitatea din cadrul claselor școlare este suportat de profilul 

clasei, unde după o selecție prealabilă sunt înregimentați elevii, și în punctele de informare și 

orientare a deciziilor se aleg copii părinților mai bine poziționați (vezi, examen). Copii care 

rămân în clasele mai slabe le lipsește forța de atracție, modelul pozitiv al elevilor mai buni, mai 

competitivi, și cu rezultate mai bune. Și în acest mod este încetinit dezvoltarea cognitivă, se 

strică relația cu școala, cu însăși învățătura. Cu cât sunt mai mari aceste diferențe între 

instituțiile de învățământ, și cu cât sunt mai omogene comunitățile școlare, cu atât se amplifică 

efectul contextual (dat de coroborarea dintre factori). Aceste metode de selecție ajută la o 

ierarhizare a șanselor în cadrul sistemului de învățământ. Mecanismele interne de selecție, și 

prin atitudinea profesorilor, prin caracterul cercului de prieteni, etc., este valabil că școala 

vrând nevrând contribuie la adâncirea inegalităților sociale existente.  

Investigația de față ia în calcul influența atitudinii profesorilor. Autoarea scrie în acest 

context că despre acest lucru putem regăsii semnale și în mass media, și în discuțiile cotidiene, 

dar instituțiile fie că nu dispun de astfel de date, fie, dacă da, atunci acestea sunt ascunse sau 
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distorsionate. Într-un sistem educațional funcțional atât elevii, cât și profesorii trebuie să-și 

găsească resursele pentru dezvoltarea și exprimarea potențialității lor, pentru care instituția 

trebuie să asigure mijloace adecvate. Dacă însă sistemul școlar și/sau instituția educațională are 

probleme materiale, aceste mijloace cad victimă pentru prima dată. Folosul cercetării se 

prezintă și prin faptul că în cursul prelucrării datelor referitoare la liceele tehnice, a comparat și 

a căutat paralelisme cu datele referitoare la liceele teoretice. Această comparație a relevat nu 

numi diferențe, dar și concordanțe între strategiile de viață și situația specifică elevilor din 

liceele tehnice. Totodată investigația de față arată și acele strategii de viață la care aderă 

absolvenții liceelor tehnice. Elevii liceelor tehnice nu au posibilitatea de a participa la 

fenomenul orelor suplimentare plătite , sau numai într-un număr redus o pot face, deoarece 

provin din familii cu situație materială precară, ne având posibilități financiare. Acest lucru este 

problematic și pentru că, copii familiilor mai bine situate au parte de acest sistem (pornind din 

strategia lor de viață diferită). Distorsiunea accentuează tocmai că împotriva legii care 

garantează funcționarea sistemului, și echitatea interioară a acestuia pentru toți actorii implicați, 

șanse reale au totuși numai cei care profită de situația or și își pot permite din punct de vedere 

material prin investiții suplimentare în viitorul copiilor lor, fiindcă consideră că sistemul 

educațional nu este în stare să ofere în mod automat destule șanse și drepturi. În mod 

paradoxal, dar foarte pragmatic, instituțiile școlare contribuie la crearea acestei situații. Prin 

lipsa parțială a manualelor, prin ocuparea unor cadre fără competențe profesionale și aptitudini 

necorespunzătoare, prin lipsurile infrastructurale, prin lipsa de echipamente școlare, și ca 

urmare prin sărăcia surplusului pedagogic oferit (contribuie la inegalitățile de șanse a elevilor, 

la scăderea șanselor de continuare a studiilor, deoarece lipsurile se pot compensa doar prin 

investiții materiale de capital, și acestea nu sunt la dispoziția instituțiilor de învățământ. Acolo 

unde acești factori se perpetuează, și se suprapun, se susțin reciproc, se formează un punct mort 

(„blind spot”), o problemă socială. Acest punct mort e mult probabil ne observabil pentru 

sistemul educațional, și datele oficiale nu pot prezinta fenomenul. Pentru a rezolva situațiile de 

acest tip profesorii și părinții mai înzestrați văd în sistemul orelor suplimentare plătite o 

posibilitate, dar aceasta este o distorsiune de percepție și o soluție precară, care menține 

lipsurile structurale ale sistemului. Astfel fiecare poate să devină “erou”, și sistemul responsabil 

de disfuncționalități un agent al “răului”, împotriva căruia luptă profesorii și părinții, dar și 

elevii, astfel că ei nici nu observă că le sunt lezate drepturile, și că se întâmplă o inechitate 

pentru toată lumea implicată în proces.  

Dacă nu ca inovație, dar ca o posibilitate importantă poate fi contabilizat, că prezenta 

cercetare poate crea o bază pentru dezvoltarea unei strategii de cercetare, pe baza rezultatelor s-



 

22 

ar putea schița o propunere comprehensivă de reformă a învățământului, la nivelul forurilor 

educaționale și politice de asemenea. Trebuie înțeles că capitalul uman este izvorul de care 

dispune țară și națiunea. Țara și națiunea trebuie să se gândească din timp asupra mărimii și 

calității capitalului investit în acest bun comun, dacă dorește să o fructifice în viitor.  

 

 Originalitatea cercetării 

 

Originalitatea cercetării constă în faptul că, arată fenomenul că în sistemul educației se 

efectuează doar o administrare, și nu se managerizează eficient. Aceasta înseamnă că făcând 

trimitere la diferite cauze, conducătorii instituțiilor fac eforturi pentru a găsii diferite capitaluri 

și resurse benefice instituției, și nu se concentrează asupra asigurării drepturilor elevilor. 

Controlează cu mijloace și capital minimal instituțiile din subordine, mai bine zis operează 

reduceri de personal în vederea realizării bugetului la sfârșit de an, reduceri materiale și alte 

artificii administrative pentru reducerea cheltuielilor. Acest tip de administrare, dacă nu în mod 

direct, dar lezează drepturile juridice și de echitate a elevilor, prin faptul că nu asigură acele 

mijloace și condiții în urma cărora, și a rezultatelor proprii, elevii ar fii capabili de mobilitate 

socială verticală. Paradoxul situației constă în faptul că acest fenomen nu este demonstrabil 

și/sau vizibil pe baza datelor colectate și prezentate de instituții. Instituțiile de învățământ 

adună date despre rezultatele școlare, despre neprezentarea la cursuri, despre nereguli școlare, 

mai pe larg despre lucrurile care se întâmplă în timpul predării și în școli. Astfel lucrurile care 

afectează cel mai mult elevii, adică situația lor materială din familie, condițiile lor sociale, 

școlaritatea părinților și influența acestuia, despre capitalul cultural al familiilor, despre cercul 

de prieteni ai elevilor, despre grupurile peer, intențiile elevilor și celelalte forme de capital, sau 

habitusuri sociale, instituția nu dispune de date, în ciuda faptului că ar putea aduna astfel de 

date și informații în mod sistematic, organizat, personalizat prin asigurarea confidențialității 

datelor, prin luarea în calcul a drepturilor celor implicați, cu ajutorul unui cadru de 

reglementare adecvat. În lipsa acestuia, cei care sunt responsabili de drepturile elevilor și a 

profesorilor, nu pot înainta strategii adecvate referitor la educație.  

Ca încheiere autoarea a considerat necesar a vorbi despre problema subfinanțării 

sistemului educațional (niciun buget nu a alocat 6% din PIB pentru educație, care este prevăzut 

în statutul învățământului, ci se cheltuie aproape jumătate din suma aferentă, în mod real). Este 

o problemă și gradul de corupți specifică sistemului. Urmând ca și puținele resurse să fie 

consumate în mod corupt. Să nu scăpăm din privire că acele state unde tinerii au un randament 
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școlar ridicat și rezultate bune la testele capacitate, fără echivoc sunt cele care alocă resurse 

consistente educației, vezi Finlanda, Coreea de Sud, Canada, Singapore, etc.  

O altă problemă esențială o prezintă faptul că majoritatea școlilor nu sunt pregătite în 

vederea educației inclusive, copii proveniți din familii extrem de sărace, cu dezabilități 

multiple, cu handicap material, etc., sunt ignorați, și nu se realizează integrarea lor școlară. 

Există încercări și în România pentru susținerea copiilor cu talente și ambiții extraordinare, dar 

sărace 
10

. Dar mai există și analfabeți funcționali sau totali. Ei nu sunt capabili să/și găsească un 

loc de muncă, și ajung în plasa asistenței sociale, care este și așa foarte precar și prost 

organizat, de nivel foarte redus. Exemplul țărilor străine confirmă că o mai bună înzestrare și 

suport al sistemului educațional reduce nivelul celor asistați social, dintr-o societate. Școlile 

rurale rămân în urmă definitiv, se marginalizează. Instituțiile educaționale segregate cauzează 

discrepanțe și inegalități din ce în ce mai mari. Acestea nu pot fii vindecate doar prin politici 

educaționale. Clasa de mijloc duce o luptă pentru menținerea la nivel, și nu arată solidaritate 

îndreptată spre aceia care au rămas cu mult în urmă.  

Educația minoritară la care aparține și cea în limba maghiară din Transilvania, precum 

și educația copiilor de romi, în baza constituției și a legii educației au așteptări îndreptățite 

pentru un statut special, bunăoară positive action, la nivelul finanțării. Dacă așteptările sunt 

similare, dar ele suportă șansele inegale , și se lezează dreptul la învățământ în limb maternă, la 

învățarea culturii proprii într-un cadru instituțional, atunci devin incerte perspectivele 

comunităților locale. Instituțiile marginalizate, la periferia sistemului sunt periclitate – în 

general – de școlile de elită. Este important autocontrolul acestora, dar și constrângerea de sus. 

În multe dintre cazuri corupția se instalează între stricta desenare a circumscripțiilor și dreptul 

la alegerea școlii, creând deopotrivă inegalități de șanse. 

Școala înseamnă sociabilizarea vieții, o egalizare de șanse ce s-ar putea realiza printr-o 

amplă, și complexă reformă educațională în care să fie implicați elevii și părinții, 

administrațiile locale, toate instituțiile abilitate, dar fața nevăzută a sistemului actual este o 

piedică la fel ca și reglementările proaste, subfinanțarea, scăderea prestigiului carierei de 

profesor, lipsa competențelor, și multe alte elemente vizibile și măsurabile. 

 

                                                
10 De exemplu programul Asociației de Protejare a celor Talentati Nyilas Misi. Această asociație susține 

elevii care din considerente materiale și sociale nu se pot integra în sistemul educațional. Oferă șanse și suport 

pentru a-și putea dezvolta talentul. Scopul este suportul lor, ca să ajungă la nivelul bacalaureatului (Szunyogh, 

2013). 
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