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Cuvinte cheie: stereotipurile sociale, gen, stereotipurile de gen, socializarea de gen, agenți ai 

socializării de gen, literatura pentru copii, identitatea de gen, rolurile de gen, diviziunea sexuală 

a muncii, ocupații/meserii/activități/comportamente/atitudini/trăsături/jocuri/jucării stereotipe.  

 

Realitatea cotidiană şi natura intrinsecă a indivizilor ca fiinţe sociale favorizează 

declanşarea unor mecanisme complexe care ne determină să fim martorii şi în acelaşi timp 

întreprinzătorii unor convingeri stereotipe cu impact asupra interacţiunilor sociale.  

Tema asupra căreia m-am orientat în acest demers este: „Stereotipurile de gen în 

învățământul preșcolar și primar românesc după două decenii de democrație‖. Interesul faţă de 

această temă provine din experiența pe care mi-a oferit-o calitatea de dascăl, prin oportunitatea 

de a observa comportamentul copiilor, în contextul în care îşi petrec o mare parte de timp şi 

anume în grădiniţe şi şcoli. În urma observaţiilor repetate am remarcat unele „regularităţi‖ 

regăsite în interiorul acestor instituţii ce se materializează sub forma unor activităţi,  

comportamente sau atitudini stereotipe impuse de categoria de gen. La o primă vedere 

manifestări de tipul: „fetele se joacă cu păpuşi, băieţii cu maşinuţe‖, „fetele au voie să plângă iar 

băieţii nu au voie să plângă‖, „fetele sunt mai cuminţi iar băieţii sunt mai năstruşnici‖ se regăsesc 

frecvent în realitatea cotidiană, manifestări de altfel percepute ca naturale, firești, universale.  

În mentalul colectiv diferenţele comportamentale de gen fac parte din ordinea firească a 

lucrurilor, sunt încorporate în viaţa unui om în calitate de individ social care relaţionează cu 

ceilalţi indivizi. Interesul faţă de tema aleasă provine din curiozitatea de a înţelege mecanismele 

sociale (adesea subtile) prin care se construieşte genul, cum se realizează legitimarea anumitor 

comportamente/manifestări de gen, care sunt explicaţiile ştiinţifice care fundamentează 

înţelesurile sociale ale genului, dar mai ales cum le sunt prezentate copiilor perspectivele 

abordărilor de gen. Curiozităţile faţă de acest domeniu de studiu pornesc de la întrebări legate de 

modul în care au apărut stereotipurile de gen, cine le prezintă, cum se formează, sau de ce s-au 

impus diferenţierile de gen în manifestările comportamentale ale oamenilor.  

Sociologii și psihosociologii arată că genul se impune ca și o condiționare socială, prin 

învățarea rolului de gen (în urma asocierii sexului biologic) ce devine o activitate recurentă 

asemenea unui algoritm practicat zilnic, care ne ajută să înțelegem și să ordonăm existența 
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socială individuală ca bărbați sau femei. (Eagly, 1987, West, Zimmermann 1987, Bourdieu, 

2003). Oamenii practică genul, îl construiesc în activităţiile cotidiene. Mesajele ideologice ale 

genului, sunt înglobate în cultura proprie, iar femeile şi bărbaţii le folosesc ca şi modele standard, 

pe baza cărora pot să emită judecăţi despre ei şi despre alţii, le direcţionează comportamentele şi 

acţionează conform lor. Ideologia de gen este internalizată ca şi un sistem de semne asemenea 

unui cod de conduită. (Taylor, 2003)  

 De la o vârstă fragedă copiii sunt „actori‖ ai rolurilor de gen, îşi însuşesc 

comportamentele diferenţiate de gen şi acţionează conform etaloanelor, stereotipurilor de gen 

impuse la nivel cultural. Pornind de aici am considerat că este important şi în acelaşi timp este 

interesant să studiez modalităţile prin care se realizează socializarea genului în contextul școlii și 

grădiniței. Principalii agenţi ai socializării în instituţiile formale de tip grădiniţă/şcoală, sunt 

reprezentaţi de cadrele didactice şi materialele didactice utilizate – jucării, jetoane, planşe, 

machete, cărţi - în învăţământul preşcolar, şi în principal manualele şcolare - în învăţământul 

primar.  

Copiilor le sunt prezentate posturile/comportamentele tipic feminine și masculine, prin 

intermediul activităţilor obligatorii sau opţionale în cadrul grădiniţelor sau prin intermediul 

orelor de curs la şcoală. În urma mai multor observaţii (din activităţile preşcolarilor) am remarcat 

că în cadrul activităţilor opţionale unde practic copiii au posibilitatea de a alege jocul sau 

activitatea preferată, aceştia sunt orientaţi de către educatoare spre anumite activităţi specifice 

categoriei de gen. Există o tendinţă a copiilor de a se orienta spre o mai mare gamă de activităţi 

şi jucării însă sunt reorientaţi de către educatori sub pretextul: „tu eşti fetiţă/băiat şi nu ai voie să 

te joci cu astfel de jucării‖. Astfel printr-o serie de sancţiuni verbale, copiii învaţă care sunt 

jucăriile potrivite/tipice categoriei de gen. Înaintând în vârstă se poate observa că nu mai sunt 

necesare îndrumările educatoarei deoarece copiii şi-au însuşit aspectele normative în materie de 

gen îndreptându-se direct spre jocurile la care au acces, manifestând faţă de jucăriile neperminse 

o tendinţă de respingere. 

 În urma integrării copiilor în învăţământul primar activităţile sunt înlocuite de ore(lecţii) 

iar principalele materiale didactice utilizate sunt manualele şcolare. Odată cu învăţarea cititului 

copiii sunt expuşi unor etaloane culturale ale genului conţinute în texte (manuale, cărţi) ce  le 

permit să descopere cultura, ca parte a procesului de socializare, ca mecanism important prin 
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intermediul căruia se realizează transmisiile culturale de la o generaţie la alta. „Cărţile pentru 

copii prezintă un microcosmos al ideologiilor, valorilor şi credinţelor culturii dominante, 

incluzând ideologiile de gen (...). Cărţile pentru copii pot fi surse importante furnizoare de 

stereotipuri de gen pe care copiii le folosesc pentru a-şi organiza comportamentul în funcţie de 

gen‖. (Taylor, 2003, p. 301)  

Întrebările care se impun şi de la care am pornit acest studiu sunt următoarele: „prezintă 

textele literare prezentate copiilor școlari și preșcolari o serie de stereotipuri în funcţie de gen?‖, 

„există schimbări în modul de prezentare a manualelor/textelor după introducerea reformei în 

învăţământ din anii 2000, în raport cu  perioada de dinainte de 1990?‖ Consider că analiza 

ştiinţifică a modului în care manualele şcolare (textele literare) propagă structurile ideologiilor de 

gen în două perioade distincte: perioada socialist-comunistă, respectiv perioada democratic-

capitalistă (perioade delimitate prin ideologie şi prin realitatea social-obiectivă pe care o propun) 

reprezintă un teren fertil pentru cercetarea sociologică.  

Obiectivul general pe care mi l-am propus a fost acela de a observa dacă manualele 

şcolare de limbă şi literatură română (clasele I-IV) respectiv poveștile prevăzute în programa 

din învățământul preșcolar prezintă o serie de stereotipuri de gen. M-am îndreptat asupra 

manualelor de limbă și literatură română aferente claselor I-IV și poveștilor recomandate în 

învățământul preșcolar deoarece am considerat că acestea oferă pe lângă cunoştinţe stricte de 

literatură sau limbă, şi o serie de informaţii despre indivizi, din perspectiva normelor pe care le 

presupune identificarea de gen (practici sociale ce prescriu comportamentele de gen, relațiile de 

gen, diviziunea muncii, ierarhiile de gen). Copiii se identifică de cele mai multe ori cu 

personajele prezentate, încercând să le reproducă comportamentele şi chiar să-şi dorească să 

dobândească un statut asemănător personajelor expuse prin intermediul textelor sau imaginilor 1. 

Textele literare reprezintă mijloace care ajută la dezvoltarea propriei lor identităţi. După cum 

afirma Shannon (1986): ―Cărţile pe care copiii le citesc sau le sunt citite contribuie la dezvoltarea 

lor intelectuală, emoţională şi socială. Mai mult, aceste cărţi le oferă exemple care le confirmă 

sau le pun la încercare deciziile privind viaţa lor de zi cu zi. Efectul acestor cărţ i este rareori 

                                                                 
1
 Vezi  Narahara May M. (1998). 
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imediat; mai degrabă este rezultatul unor expuneri repetate pe perioade lungi de timp.‖ 

(Shannon, 1986, p.189). 

Ipoteza de cercetare care decurge din acest obiectiv general şi care urmează să fie testată 

este: Majoritatea textelor din manualele şcolare de Limbă şi literatură română destinate ciclului 

primar respectiv poveștilor din învățământul preșcolar prezintă o serie de stereotipuri de gen.  

Am dorit să identific gradul în care există stereotipuri de gen în manualele şcolare 

(povești) în funcţie de o serie categorii stabilite. În acest sens am construit o serie de categorii 

teoretice, prin descompunerea conceptului de stereotip de gen. Astfel m-am raportat la o serie 

variabile specifice: activităţi, meserii, jocuri, jucării, trăsături, caracteristici ale personalității care 

să surprindă diferitele componente ale noțiunii de stereotip de gen, dar și să observ care este 

ponderea personajelor în funcție de gen (sexismul reprezentând în cazul de față tot o amprentă a 

stereotipizării) și ierarhiile date de tipologiile personaj principal-personaj secundar sau locația 

prezentării personajelor.  

Realizarea unei analize comparative a două perioade distincte din istoria recentă a 

României a constituit un obiectiv specific. Astfel m-am îndreptat asupra perioadei de dinainte de 

1990, când la nivelul societăţii exista o altă ideologie, dar şi modul de prezentare al manualelor 

şcolare era altul. Nu exista decât o variantă standardizată de manual pentru fiecare clasă, 

promovată de o singură editură (Editura Didactică şi Pedagogică). Mentalităţile anterioare 

accentuau egalitatea dintre sexe, prin încadrarea indivizilor de ambele sexe pe piaţa forţei de 

muncă, în timp ce mentalitatea actuală accentuează spiritul liberal, democraţia şi efortul propriu, 

promovând meritocraţia. Ulterior, Reforma Învăţământului a facilitat introducerea manualelor 

alternative, tot mai multe edituri având posibilitatea de a propune o serie de manuale. Așadar 

compararea textelor manualelor de dinainte de 1990 cu manualele actuale/alternative pentru a 

vedea cum sunt prezentate stereotipurile de gen în cele două perioade a reprezentat un alt 

obiectiv specific propus. 
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Metoda de cercetare aleasă și de altfel, cea mai folosită metodă în astfel de cercetări este 

analiza de conţinut cu diferite variaţii2. Astfel am considerat ca metoda cea mai potrivită pentru 

obţinerea datelor vizate, este analiza de conţinut, mai exact o analiza descriptivă, longitudinală.  

În acest sens am ales să analizez conţinutul manualelor şcolare de Limbă şi literatură 

română corespunzătoare claselor I-IV, în două perioade distincte 1989 – 2004/2005, care m-au 

ajutat să ajung în posesia unor date capabile să surprindă şi să înfăţişeze schimbările care au avut 

loc în ceea ce priveşte perspectiva abordării stereotipurilor de gen. Eşantionarea manualelor 

analizate s-a realizat ținând cont că până în anul 1990 manualele prezentate elevilor erau 

unice/standardizate. Am ales perioada actuală a manualelor alternative pentru a observa dacă 

reforma din învăţământ a vizat perspectivele abordării genului. Eşantionul analizat cuprinde: 8 

manuale școlare, 4 manuale pentru perioada de dinainte de 1990 (Editura Didactică și 

Pedagogică) şi 4 manuale pentru perioada actuală a manualelor alternative (Editura Aramis).  

 În vederea analizei manualelor am elaborat o grilă standardizată de analiză a textelor, 

luând în considerare variabile categoriale care vizează culegerea de date specifice, referitoare la 

obiectivele propuse. Eşantionul textelor a vizat toate textele care apar cu titlu ca lecţii obligatorii, 

deci de un eşantion integral. Datele obținute au fost prelucrate cu ajutorul unor proceduri 

statistice precum distribuții de frecvențe, sau calcularea unor teste de semnificație statistică 

precum Testul Hi pătrat (χ²). Cu ajutorul datelor obţinute am stabilit anumite ierarhii ale 

stereotipurilor de gen care apar în textele manualelor școlare, și totodată am răspuns la întrebările 

de cercetare propuse, am testat ipotezele de cercetare formulate, și am observat în ce măsură apar 

diferenţe în conţinutul manualelor din perioada anterioară şi perioada actuală. Am realizat o 

ierarhizare a informațiilor pe ani pentru a observa când apar anumite schimbări sau dacă există 

elemente constante și care este natura lor.  

Rezultatele obținute au vizat atât o abordare cantitativă (distribuții de frecvențe, teste de 

semnificație statistică) cât și una calitativă, analiza pe text pentru identificarea anumitor etaloane, 

                                                                 
2
 Spre exemplu o parte dintre cele mai recente cercetări din acest domeniu: M Hamilton, D. Anderson, M. Broaddus, 

K. Young (2006), C. Brugeilles, I. Cromer, S. Cromer, Z. Andreyev (2002), Gooden şi Gooden (2001), Diekman A., 

S. Murnen (2004) au folosit această metodă. Fie că vorbim de analiza de conţinut pe bază de chestionar modular, 

chestionar standardizat, sau grilă standardizată toate au vizat în general obţinerea aceluiaşi tip de informaţ ii.  
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tipologii de gen. Această analiză a fost aplicată și poveștilor recomadate copiilor din învățămâtul 

preșcolar3.  

Teza a fost structurată în două părți. În prima parte au fost prezentate aspectele ce fac 

referire la motivația alegerii temei, obiectivele, întrebările de cercetare și metodologia cercetării, 

urmate mai apoi de demersul teoretico-epistemologic privind conceptele utilizate pe parcursul 

cercetării. În partea a doua sunt prezentate rezultatele obținute și concluziile în urma cercetării și 

în paralel sunt prezentate rezultatele obținute în urma unor studii similare realizate în alte țări.  

În demersul teoretic s-a realizat o prezentare generală a stereotipurilor sociale pornind de la 

clarificarea conceptuală, parcursul istoric al cunoaşterii ştiinţifice implicat, natura stereotipurilor 

sub aspectul psiho-sociologic, evoluţia procesuală a stereotipizării, tipologia stereotipurilor şi, nu 

în ultimul rând, rolul lor în viaţa socială. 

Ulterior într-un alt capitol este prezentat conceptul de gen din perspectiva socială cu 

conceptele aferente precum: sex, gen/gender, masculin(itate), feminin(itate). Abordărilor 

epistemologice şi teoretice ale genului le este rezervată o altă secțiune. Preocuparea pentru 

studiul genului s-a regăsit în domeniul de interes a unor sociologi precum: Goffman - a explicat 

etalările de gen, West şi Zimmerman - au adus argumente în favoarea ideii de construcţie, 

dobândire şi practicare a genului, Eagly - a fundamentat teoria rolurilor sociale a diferenţelor de 

gen, iar Bourdieu - a analizat inegalitatea de gen din perspectiva dominanţi-dominaţi; dar şi 

aspectele implicate de ideologia feministă pentru a surprinde diversitatea abordărilor teoretice 

oferite studiului genului.  

În alte subcapitole au fost prezentate: evoluţia relaţiilor de gen din perspectivă socio-

istorică, socializarea genului, formarea identităţii de gen, stereotipurile de gen, agenţii 

socializării de gen ca furnizori ai stereotipurilor de gen (limbajul de gen, grădiniţa şi şcoala, 

jucăriile şi jocurile, precum și atitudinile şi expectanţele de gen în interacţiunea din mediul 

educaţional).  

                                                                 
3
 Aici menționez că programa școlară pentru învățământul preșcolar recomandată pentru domeniul Limba română și 

Comunicare este grupată pe două nivele. Astfel pentru grupa mică și mijlocie (denumită Nivelu l I) sunt recomandate 

spre lectură următoarele povești: ‖Sanda la grădiniță‖, ‖Ciripel cel lacom‖, ‖Scufița Roșie‖, ‖Puf-Alb și Puf-Gri‖, 

‖Capra cu trei iezi‖, ‖Turt ița‖, ‖Punguța cu doi bani‖. Pentru grupa mare, respectiv grupa pregătito are (Nivelu l II), 

lecturile recomandate sunt: ‖Cuvântul fermecat‖, ‖Iedul cu trei capre‖, ‖Nuielușa de alun‖, ‖Albă ca zăpada și cei 

șapte pitici‖, ‖Inima mamei‖, ‖Fata babei și fata moșneagului‖, ‖Motanul încălțat‖, ‖Cenușăreasa‖, ‖Sarea în 

bucate‖ și ‖Lebedele‖. 



11 
 

Dată fiind tema aleasă spre cercetare am alocat câte un capitol separat în acestă lucrare 

pentru informații ce fac referire la literatura pentru copii şi stereotipurile de gen și stereotipurile 

de gen şi viaţa socială a copiilor.  

În partea a doua a lucrării sunt prezentate rezultatele obținute și concluziile cercetării 

realizate pe care le voi prezenta succint în următoarele pagini.  

Frecvența prezentării personajelor după gen. Datele obținute în urma identificării 

personajelor după crieteriul gen certifică că în cele 335 de texte analizate apar 982 personaje din 

care 688 (70%) personaje masculine şi 294 (30%) personaje feminine, indicând un raport 

masculin-feminin de 2,34:1. (Graficul 1) În urma aplicării testului de semnificație χ² pentru a 

compara distribuţia frecvenţelor celor două eşantioane masculin/feminin s-a obţinut valoarea: 

χ²=158,08, (N=982, 1, p=0,001) ceea ce confirmă că există o diferenţă statistic semnificativă în 

ceea ce priveşte distribuţia personajelor după gen.  

Graficul 1.Distribuţia personajelor după sex şi vârstă în textele manualelor școlare.  

 

Clasificarea personajelor în funcţie de sex în cele două perioade studiate 1989-2004/2005, arată o 

aceeaşi proporţionare, respectiv se păstrează în ambele perioade ordinea masculin-feminin: 

 1989 – 405, (68%) personaje masculine, 191, (32%) personaje feminine; 

 2004 – 283, (73%) personaje masculine, 103, (27%) personaje feminine. (Graficul 2)  

În manualele școlare alternative există mai puține texte și numărul personajelor este mai redus. 

Însă dacă în manualele școlare publicate în 1989 raportul masculin- feminin este de 2,12:1-(405-
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191), în manualele școlare alternative raportul masculin- feminin indică o diferență mai mare, mai 

exact 2,75:1 - (283-103). 

Graficul 2. Distribuţia personajelor după gen în texte în perioada 1989-2004/2005 

 

    În urma calculării valorii lui χ² pentru a compara distribuţia frecvenţelor celor două eşantioane 

masculin-feminin în ceea ce priveşte ponderea personajelor (adulţi, copii) în texte în cele două 

perioade studiate s-au obţinut următoarele valori: χ²=49,78, (N=350, 1, p=0,001), adulţi – 1989; 

χ²=27,33, (N=246, 1, p=0,001), copii – 1989; χ² =52,12, (N=245, 1, p=0,001), adulţi – 2004; 

χ²=31,84, (N=141, 1, p=0,001), copii – 2004/2005. Datele obținute confirmă că există o diferenţă 

statistic semnificativă în ceea ce priveşte distribuţia personajelor în funcţie de gen în ambele 

perioade la ambele categorii de vârstă.  

Din totalul de 982 personaje diferenţiate după gen 531 - (54%) sunt personaje principale 

şi 451 – (46%) personaje secundare. Din cele 531 personaje principale 362 sunt personaje 

principale masculine (171 adulți, 191 copii) și 169 personaje principale feminine (79 adulți, 90 

copii). χ²=70,15 (N=531, 1, p=0.001) - diferenţa în prezentarea personajelor principale masculine 

faţă de personajele principale feminine este statistic semnificativă. Din cele 451 personaje 

secundare 326 sunt personaje secundare masculine (249 adulți, 77 copii) și 125 sunt personaje 

secundare feminine (96 adulți, 29 copii). χ ²=89,58 (N=451, 1, p=0,001) – există o diferenţă 

statistic semnificativă în prezentarea personajelor secundare după gen.  

Locația prezentării personajelor Pornind de la definiția stereotipurilor de gen ca fiind credințe 

suprageneralizate despre manifestările, comportamentele, atitudinile bărbaților și femeilor, 

studiile de gen s-au extins și asupra spațiilor/locațiilor de manifestare ale bărbaților și femeilor 
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pentru a se surprinde dacă sunt identificate aspecte stereotipe-non/stereotipe pornind de la 

asocierile public-bărbați, privat- femei. După cum sublinia Bourdieu (2003) spațiul masculin 

respectiv cel feminin este bine delimitat. Există o diviziune a lucrurilor şi activităţilor în funcţie 

de opoziţia masculin- feminin regăsită în exemple precum: sus/jos, înainte/înapoi, dreapta/stânga, 

clar/obscur, public (afară)/ înăuntru (privat). Fiind asemănătoare în diferenţă aceste opoziţii sunt 

suficient de concordante pentru a se susţine reciproc prin conotaţii şi corespondenţe. (Bourdieu, 

2003) 

În studiul de față mi-am propus să analizez cum sunt repartizate personajele după gen și 

vârstă în trei locații diferite delimitate ca spații relativ distincte: spațiul public, spațiul privat, 

natură. Spațiul public este dominat de populația masculină 110 cazuri, față de 41 cazuri populația 

feminină.(Graficul 3) În urma calculării testului de semnificaţie χ² în cazul distribuției 

personajelor diferențiate de gen în funcție de locația prezentării (spațiul public) s-a obţinut 

valoarea: χ²=31,52 (1, N=151), p<0.001. Valoarea obţinută confirmă că diferenţa dintre 

personajele masculine faţă de cele feminine este statistic semnificativă în ceea ce privește 

prezentarea în spațiul public. 

Graficul 3. Distribuția personajelor după gen și locația prezentării în textele manualelor școlare 

 

Următoarea locație - ca și pondere numerică - este spațiul privat (casă, curtea casei) (141 

cazuri), locație în care se regăsesc prezentate frecvent ambele categorii de gen observându-se o 

ușoară frecvență mai mare în cazul personajelor feminine (78 cazuri) față de personajele 
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masculine (63 cazuri), însă fără a fi vorba de o diferență statistic semnificativă (χ²=1,6, 1, 

N=141, p>0,001). 

Și în fine, cea din urmă locație – natura (în grădină, în pădure, pe pârtie, la vânătoare, pe 

câmp) este un spațiu în care personajele masculine se regăsesc mai frecvent decât personajele 

feminine 40 cazuri față de 7 cazuri, ce indică un raport masculin-feminin de 5,7:1. Repartizate 

aceste valori pe cele două categorii de vârstă: adulți, copii se constată că ponderile sunt 

echilibrate (masculin: bărbați – 19, băieți – 21, feminin: femei – 3, fete – 4). 

Activități ale adulților Dacă genul se referă la construcția rolurilor sociale, comportamentelor, 

activităților și atributelor pe care o anumită societate le consideră adecvate pentru bărbați și 

femei atunci stereotipurile de gen reprezintă credințele suprageneralizate despre aceste 

manifestări. Eagly (1987) arată că rolurile de gen sunt puternic interconectate cu stereotipurile de 

gen, care sunt credințe suprageneralizate despre condiția individului ca bărbat sau femeie.  

Variabila analizată denumită ‖activități ale adulților‖ vizează acele preocupări în care 

adulții sunt prezentați că activează în contextul diferitelor situații precum: munca la serviciu, 

grija și educarea copiilor, activități care presupun munca în afara serviciului (munci 

gospodărești, munca câmpului, etc.), activități care presupun diverse preocupări pentru apărarea 

și buna organizare a țării, activități recreeative și în fine alte tipuri de activități.       

Au fost identificate 438 activități ale adulților: 273 activități masculine și 165 activități 

feminine, ceea ce indică un raport masculin-feminin de 1,65:1, (valoarea χ² este 26,64 (1, 

N=438), p<0,001ceea ce confirmă că diferenţa dintre personajele masculine și cele feminine în 

ceea ce privește implicarea în desfășurarea unor activități este statistic semnificativă).  

Cele mai frecvente activități ale adulților sunt cele care presupun grija și educarea 

copiilor, urmate de categoria activităților de muncă desfășurate în afara serviciului, munca la 

serviciu, activități ce presupun apărarea și buna organizare a țării și mai puțin frecvente sunt 

activitățile recreeative și activitățile încadrate în categoria alte tipuri de activități. 

După cum se poate observa în Graficul 4, ierarhizarea domeniilor de activitate ale 

adulților după gen, este diferită. Bărbații activează mai mult în domenii precum apărarea țării, 

munca (alte munci, munca la serviciu) și educarea copiilor, în timp ce în cazul femeilor 
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principala activitate (cea mai frecventă categorie de activitate) este educarea și îngrijirea copiilor, 

urmată de categoria alte munci și munca la serviciu. De asemenea se poate observa că activitățile 

recreeative sunt menționate mai frecvent în cazul bărbaților, în timp ce în cazul femeilor sunt 

aproape inexistente, această situație regăsindu-se și în cazul categoriei denumită alte tipuri de 

activități.   

Graficul 4. Distribuția activităților adulților în funcție de gen 

 

Datele obținute confirmă aspectele divizării sexuale a muncii ce s-au perpetuat de-a 

lungul timpului în diferitele perioade istorice. Rolul tradițional al bărbaţilor de a asigura 

stabilitatea atât la un nivel microsocial (protecția familiei, asigurarea bunăstării prin furnizarea 

unor bunuri) dar și un nivel macrosocial protejarea comunității sau țării, le conferă îndeletniciri 

precum luarea deciziilor pentru înlăturarea pericolelor sau altor momente de criză nominalizate 

aici sub denumirea de activități de apărare, organizare și conducere a țării.  

Activitatea care se regăsește cel mai frecvent în cazul personajelor feminine este cea de educare 

și îngrijire a copiilor, urmată de categoria alte tipuri de muncă și munca la serviciu.  

Diferențele de gen în comportamentul social sunt percepute ca produse ale diviziunii 

muncii între sexe reproduse prin practici sociostructurale reglementate de statutul disparat de gen 
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(teoria rolului social - Eagly, 1987). Societățile partiţionează diferenţele de gen ca esenţiale şi 

relevante, indivizii se nasc în societăți deja structurate și se identifică grupului de apartenență 

însușindu-și prin intermediul procesului de socializare normele de gen (teoria învățării sociale – 

Bandura, 1977).  

Distribuția activităților adulților după gen în cele două perioade studiate (1989-2005) 

indică existența mai multor activități menționate în perioada manualelor școlare unice față de 

cele alternative atât în cazul bărbaților cât și în cazul femeilor. Activitățile bărbaților sunt mai 

frecvente decât activitățile femeilor, excepție făcând activitățile de îngrijire și educare a copiilor 

care sunt mai frecvente în cazul femeilor și categoria alte munci în perioada 1989. Se remarcă o 

diminuare semnificativă a muncii la serviciu atât în cazul bărbaților (41-15) cât și a femeilor (24-

5) în 2005 față de 1989.  

Rolurile de gen sunt de asemenea în mare parte divizate în interiorul familiei. Activitățile 

de educare și îngrijire a copiilor relevă aspecte stereotipe în modalitatea de raportare a bărbaților 

și femeilor față de copii. Bărbații, prezentați în rolul de tată sau bunic, se ocupă în general de 

educarea și îngrijirea băieților și mai rar al fetelor. Tații își petrec timpul cu copiii în contextul 

activităților de relaxare sau de învățare în spațiul exterior casei, în natură sau în spațiile publice. 

Ei sunt prezentați frecvent ca dăruind copiilor cadouri, își susțin copiii talentați, îi îndeamnă să 

învețe sau să meargă la școală. De asemenea tații sau bunicii își petrec timpul cu copiii/nepoții le 

spun povești și uneori sunt autoritari, îi mustră când greșesc sau îi responsabilizează prin diverse 

provocări (organizează programul de muncă, le vorbesc copiilor despre tainele muncii).       

Femeile, prezentate în rolul de mame (sau bunici) sunt preocupate atât de educarea 

băieților cât și a fetelor. Fie că este specificat la modul general că au grijă de copii, îi cresc sau 

sunt preocupate de activitățile zilnice de îngrijire - hrănire, spălare, legănare, îngrijire în caz de 

îmbolnăvire sau atenționare față de eventualele pericole - femeile sunt prezentate ca protective și 

atente la detalii în educarea și îngrijirea copiilor. În ceea ce privește emoționalitatea îi susțin când 

sunt supărați, sau suferă și sunt îngrijorate când copiii sunt în pericol sau sunt neascultători. Ele 

sunt atente, blânde își manifestă sensibilitatea față de copii, îi mustră cu blândețe, îi 

responsabilizează și îi previn de eventualele pericole sau se sacrifică pentru copii. Femeile sunt 

prezentate frecvent în contextul casei - spun povești copiilor, îi îngrjijesc sau îi învață diverse 

lucruri.  
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Rolul de părinte fie tată sau mamă raportat la statutul copilului, băiat sau fată presupune 

construcții sociale specifice materializate în manifestările comportamentale sau atitudinale, care 

sunt perpetuate prin intermediul proceselor de socializare și învățare socială. Normativitatea 

socială a așteptărilor rolurilor de gen impune așadar manifestări și atitudini în spiritul cărora sunt 

socializați copiii, viitorii adulți care își însușesc și împărtășesc conceptul de sine ca asimilat 

schemei de gen ce relevă aspecte stereotipe regăsite în rolurile de părinte. Rolurile de gen în 

interiorul familiei sunt în general asimetrice și stereotipe. Tații sunt adesea autoritari, insensibili, 

responsabili, dominanți în special în educarea băieților. Rolul mamei îi conferă femeii atitudini 

de protecție, blândețe, părtinire, grijă, sensibilitate, intermediere între copil și tată.  

Un alt domeniu de activitate în care pot fi remarcate cu ușurință s tereotipurile de gen și 

asimetria rolurilor de gen sunt activitățile de muncă (ce nu implică munca la serviciu) care 

presupun diverse treburi gospodărești, munci ale câmpului, activități artistice, etc.  

Bărbații au fost prezentați ca activând la munca câmpului sau munca în grădină în postura 

unor munci stereotipe: ară, prășesc, cosesc iarbă, bat nucii, cultivă grâu, leagă snopii, clădesc 

clăii. De asemenea ei merg la moară să macine, muncesc la pădure, taie lemne, împletesc nuiele, 

sapă fântâni, cioplesc în lemn sau construiesc biserici. Tot ei îngrijesc animalele fie le duc la 

păscut, fie le hrănesc sau se specifică la modul general că se ocupă cu creșterea animalelor. În 

mod stereotip bărbații sunt pasionați de inginerie (construiesc avioane și aparate zb urătoare, sunt 

preocupați de cibernetică, construiesc computere), de aviație (zboră cu avioane), activează în 

domenii artistice (cântă la vioară, compun muzică, sculptează lemn sau piatră, scriu cărți) sau 

medicină (descoperă remedii împotriva microbilor).  

Ca și în cazul bărbaților, activitățile femeilor ce implică munca sunt încadrate în categoria 

activităților stereotipe. Întâlnim aceste activități menționate în textele manualelor școlare fie sub 

denumirea formală de treburi gospodărești sau alte activități nominalizate ce intră în aceeași 

categorie de activități precum: pregătește hrana/gătește, spală rufe, pregătește cozonaci, aerisește 

camera, face curățenie, toarce, coase. Pe lângă treburile gospodărești sau activitățile care 

presupun munca în spațiul casei/familiei, femeile mai sunt prezentate ca participând la munca 

câmpului - la seceră, merg la cumpărături sau la moară, au grijă de animale sau lecuiesc bolile 

omenești cu licori din ierburi.       
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Domeniul activităților recreeative reprezintă un domeniu restrâns de activitate în 

preocupările adulților. Bărbații sunt prezentați ca având o mai mare deschidere spre activități 

precum: pescuitul, vânatul, cititul, pictatul, călătoriile, diverse discuții sau contemplarea naturii; 

în timp ce în cazul femeilor petrecerea timpului liber este o activitate aproape inexistentă.  

Brugeilles (et. al. 2002) concluzionau în urma datelor obținute în urma unui studiu 

similar că în general, imaginea familiei este convențională și limitată, încât complexitatea 

relațiilor de familie este negată. Cărțile reprezintă setări pentru reprezentarea familiei, care 

dezvăluie, sub o forma suprasimplificată, că relațiile de gen construite în cadrul familiei 

contribuie subtil la asigurarea, transmiterea și reproducerea sexuală diferențiată și ierarhică a 

rolurilor de gen. Rolurile masculine și feminine sunt prezentate precis definite și ferm stabilite în 

progresul de la copilărie la vârsta adultă. Învățarea rolurilor sociale prin identificarea cu un adult 

de același sex apare ca fiind foarte importantă. Tipologiile de gen asigurate copiilor sunt astfel 

conservate.  

Ocupații/meserii Rezultatele obţinute în urma analizei textelor manualelor şcolare în ceea ce 

priveşte ierarhizarea meseriilor ocupate de personajele diferenţiate în funcţie de gen confirmă 

existenţa unei distribuţii inegale a genului atât în ceea ce priveşte ponderea numerică a meseriilor 

precum şi diversitatea acestora puse sub etichetele stereotipurilor de gen. Din totalul de 267 

meserii prezentate în textele manualelor școlare, personajele masculine ocupă 233 (87,27%) 

meserii iar personajele feminine ocupă 34 (12,73%) meserii. Astfel din totalul personajelor 

masculine adulte 55,48% sunt prezentate ca având anumite ocupaţii/meserii, în timp ce din 

totalul personajele feminine 19,43% sunt menţionate cu ocupaţii/meserii. Raportul 

meseriilor/ocupațiilor masculine-feminine este de 6,85:1 (233-34). 

Ocupaţiile/meseriile masculine cele mai frecvente, 99 adică 42,49% sunt încadrate în 

categoria ocupaţiilor/meseriilor de conducere şi apărare a ţării. Domeniul de conducere și apărare 

a țării sub diversitatea tipologică a meseriilor este în mod stereotip un sector ocupațional 

masculin. O a doua categorie de meserii masculine este cea cuprinsă în sfera domeniului 

educațional (24 cazuri -10,3%), regăsite în contextul experienţelor de viaţă ale copiilor/elevilor 

adică mediul formal educativ-şcolar. Domeniul de activitate ce presupune educația formalizată a 

copiilor - în studiul de față - este specific atât populației masculine cât și populație i feminine, 

chiar dacă în mod stereotip este cu predilecție un sector feminin de activitate.  
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Alte categorii ocupaționale masculine care se regăsesc frecvent în manualele școlare sunt 

cele de: agricultori, aviatori, muncitori în fabrică, medici, meșteri, mecanici, baci, boieri, 

vânători, muzicanți (lăutari), compozitori, negustori, preoți, marianari, mineri, tipografi, ingineri, 

poeți (povestitori), primari, cărturari, violiniști, pianiști, dirijori, mitropoliți. Meseriile masculine 

care sunt doar o singură dată menţionate în textele manualelor şcolare sunt diversificate. Fie că 

vorbim de ocupaţii/meserii care nu se mai regăsesc atât de frecvent în zilele noastre sau chiar au 

dispărut (precum ar fi: haiduc, ţesător pânză, potcovar, păsărar, alviţer, sihastru), fie 

meserii/ocupaţii mai nou apărute (consul, operator filme, cibernetician), sau meserii din diverse 

domenii de activitate întâlnite frecvent în viaţa cotidiană actuală regăsite cu predilecţie în sfera 

de acţiune a personajelor masculine (şofer, macaragiu, vânzător, poştaş, zidar, director, poliţist, 

muzician, brigadier silvic, pictor, portar, pilot, constructor, pescar, sculptor).  

 Aşadar în mod stereotip grila meseriilor/ocupaţiilor masculine este diversificată şi 

complexă. Regăsim ocupaţii/meserii care presupun funcţii de conducere, meserii din diverse 

domenii artistice, profesii intelectuale, sau alte domenii în care, în mod stereotip sunt specializați 

bărbații. 

Analiza manualelor școlare din perspectiva ocupaţiilor/meseriilor personajelor feminine 

atestă atât o frecvenţă redusă cât şi o gamă restrânsă de domenii de activitate. Existența 

stereotipurilor de gen la nivel ocupațional poate fi analizată dintr-o dublă perspectivă pe de o 

parte la nivelul general al recurenței ierarhizării masculin-feminin se constată o pondere redusă, 

domenii de activitate restrânse și funcții situate la nivelul de bază al ierarhiei ocupaționale, iar pe 

de altă parte stereotipurile de gen analizate din perspectiva socio- istorică a sectoarelor 

ocupaționale caracteristice celor două perioade studiate comunism-democrație.      

Din cele 175 de personaje feminine adulte 34 (19,42%) sunt prezentate ca având o 

meserie. Meseria principală atribuită personajelor feminine este cea de învăţătoare - 19 cazuri 

(55,88%), urmată de ocupaţiile specificate în mod general ca muncitoare în fabrică - 5 cazuri 

(14,7%), dar şi alte meserii specifice aceluiaşi domeniu punctate precum: filatoare (1 caz),  

ţesătoare (1 caz). Un alt domeniu de activitate este comerțul: vânzătoare (2 cazuri) şi caseriţă (1 

caz). Apar şi trei meserii de sorginte intelectuală cum ar fi: medic, medicinistă sau chimistă (1 

caz/meserie), și în fine alte două ocupaţii: agricultoare (1 caz), şi servitoare (1 caz).  
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Distribuția meseriilor în cele două perioade studiate (1989-2004/2005) indică o serie de 

diferențe. Din totalul personajelor masculine adulte prezentate în manualele școlare în 1989 – 

241, 155 (64,51%) sunt prezentate ca având meserii, în timp ce din cele 179 personaje masculine 

adulte din manualele școlare din 2004-2005 – 78 (43,58%) sunt prezentate în contextul unor 

meserii. În cazul personajelor adulte feminine din cele 109 personaje feminine adulte prezentate 

în manualele școlare din 1989 – 28 (25,69%) au meserii, iar în 2004-2005 din cele 66 personaje 

adulte feminine adulte 6 (9,09%) sunt prezentate în contextul unor meserii. Se observă atât în 

cazul bărbaților cât și al femeilor o tendință de scădere a prezentării personajelor în contextul 

unor meserii.  

Din totalul meseriilor masculine 233 – 155 (66,52%) sunt prezentate în manualele din 

1989 față de 78 (33,48%) prezentate în manualele din perioada 2004-2005, iar din cele 34 

meserii feminine 28 (82,35%) sunt prezentate în perioada 1989 și 6 (17,65%) sunt prezentate în 

2004, observându-se astfel o scădere a activării în sectorul ocupațional a personajelor masculine 

și feminine în perioada manualelor alternative. Diferențele remarcate între cele două perioade 

studiate certifică că în manualele școlare din perioada 1989 meseria de muncitoare în fabrică, 

filatoare, țesătoare se regăsea în 7 cazuri, în timp ce în manualele alternative din 2004 această 

meserie a dispărut. Aceeași situație o regăsim și în cazul meseriilor masculine, în manualele 

alternative dispar meseriile de muncitor în fabrică (6 cazuri) sau mecanici (4 cazuri). 

Activități ale copiilor Variabila activitățile copiilor a vizat analiza preocupărilor, ocupațiilor, 

manifestărilor, îndeletnicirilor și lucrurilor întreprinse de către copii (băieți, fete) așa cum sunt 

prezentați din perspectiva contextului social în care activează. Subtilitatea diferențelor de gen 

impuse prin intermediul pârghiilor sociale favorizează implementarea unor habitusuri 

diferențiate și diferențiatoare a băieților și fetelor, cu expectanțe și raportări diferențiate. Genul 

este o rutină metodică practicată recurent, dobândită în copilărie prin intermediul socializării. 

(West, Zimmerman, 1987) Există șabloane sociale care stabilesc modalitățile de comportament 

adecvat stabilite după categoria de gen - cum trebuie să vorbească, cum trebuie să se îmbrace, 

cum și cu ce trebuie să se joace, să acționeze sau să se manifeste.  
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În urma analizării textelor din manualele școlare am identificat 376 activități întreprinse 

de către copii. Aceste activități au fost grupate în șase categorii4: activități libere/joaca, activități 

emoționale, activități școlare, activități intelectuale/de cunoaștere, activități domestice/muncă, 

alte activități. Cele 376 activități ale copiilor sunt distribuite după gen astfel: 261 (69,4%) 

activități băieți și 115 (30,6%) activități fete. (χ² =56,7, (1, N=376), p=0,001 - există o diferenţă 

semnificativă statistic în ceea ce priveşte distribuţia activităților copiilor în funcţie de gen).  

După cum sunt repartizate activitățile copiilor se observă că atât în cazul băieților cât și în 

cazul fetelor se respectă o aceeași ordine descrescătoare în clasamentul celor mai frecvente 

activități respectiv: activități libere/joaca, activități emoționale și activitățile școlare. În  Tabelul 

1 se observă că distribuția procentuală a activităților copiilor după gen este echilibrată și se 

constată aproximativ aceleași ponderi procentuale.  

Tabelul 1. Distribuția procentuală a activităților copiilor după gen în textele manualelor școlare  

               

Act. 

libere 

joaca 

 Act. 

emoționa-

le 

            

Act. 

școlare       

Act. 

intelectuale 

de 

cunoaștere 

 

Act.domestic

e munca 

        

Alte 

act. 

 

Tota

l 

Băieți 34% 24% 13% 13% 9% 7% 100

% 

Fete 32% 24% 14% 8% 11% 11% 100

% 

Particularizând analiza distribuției activităților copiilor în cele două perioade studiate se 

constată ca și în cazul analizei datelor generale activitățile libere/joaca, activitățile emoționale și 

activitățile școlare sunt cele mai frecvente atât în cazul băieților și în cazul fetelor.  

În mod stereotip activitățile libere și de joacă ale băieților sunt mai diversificate. Băieții 

sunt surprinși mai frecvent în contextul naturii, plimbându-se, colindând dealurile, luncile și 

pădurile, hrănind animalele, admirând păsările și natura, bucurându-se de iarnă, merg la săniuș, 

se dau cu bobul sau merg cu uratul. Băieții sunt protagoniștii principali ai năzdrăvaniilor și 

                                                                 
4
 Identificarea categoriilo r de activități s -a realizat ț inând cont atât de studiile similare realizate de alți cercetători 

(Pešikan, Marinković, 2006, Diktaș, 2011, Brugeilles, Cromer, Cromer, Andreyev, 2002) dar în același t imp și în 

funcție de informațiile  regăsite în manualele școlare analizate  
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aventurilor, fanteziilor copilăriei: merg la scăldat, la furat de cireșe, fură pupăza din tei, spun 

păcăleli, se urcă în pomi, visează pitici sau călătorii cu rachetele, caută fragi în pădure, răstoarnă 

dulapul, cad de pe scaun, atacă stupul albinelor, visează și își imaginează povești, își păcălesc 

prietenii să facă munca în locul lor, varsă castronul cu ciorbă sau necăjesc vietățile din curte.

 Jocurile întreprinse de băieți sunt variate: se joacă cu mingea, cu zmee, de-a trenul, se 

joacă cu Moș Martin, cu Rilă Iepurilă, cu vâjietoarea, joaca de-a lupta, construiesc rachete, 

modelează plastilină, se joacă cu animalele, joaca cu toba, sabia, trâmbița, joaca cu trenul 

mecanic sau joacă fotbal. 

În cazul băieților petrecerea timpului liber - fie că este vorba despre plimbări, activități 

distractive sau de relaxare – relevă o varietate de activități. Ei merg în port sau la horă, ascultă 

povești, discută despre animale, vizualizează emisiuni tv destinate copiilor, sunt în vacanță, sau 

cântă la vioară, ascultă povești sau își petrec timpul în familie (cu părinții, bunicii, frații).  

Principala activitate liberă a fetelor este joaca cu păpușa (pregătirea mâncării, îmbrăcarea 

ursulețului, confecționarea hainelor pentru păpuși, construirea casei pentru păpuși), urmată de 

alte tipuri de jocuri: joaca de-a trenul, joaca cu mingea, dar și de activități precum vizualizarea 

emisiunilor tv destinate copiilor, plimbări, admiră natura, păsările, visează pitici, ascultă muzică, 

joaca cu animalele, sau ascultă povești. Categoria năzdrăvăniilor, fanteziilor și aventurilor 

copilăriei ocupă o gamă mai restrânsă enumerându-se doar câteva astfel de activități: răstoarnă 

dulapul, pleacă pe furiș la bunici. O subcategorie a activităților libere regăsită frecvent în 

modalitatea de prezentare a fetelor este cea a interacțiunilor și discuțiilor cu ceilalți fie că este 

vorba despre discuții în familie (cu fratele, îi spune mamei o poveste, își petrece timpul cu 

bunicii).  Există menționate și câteva cazuri de activități libere non-stereotipe în care fetele joacă 

fotbal și echipa fetelor câștigă în defavoarea echipei băieților (manuale alternative), sau băieți 

care se joacă cu jucării de pluș.   

Repertoriul stărilor emoționale este în mare parte același atât pentru băieți cât și pentru 

fete. Fac excepție stările emoționale precum: tachinare, batjocoră, nemulțumire, îmbufnare care 

apar doar în manifestările emoționale ale băieților. O altă remarcă este aceea că dacă în general 

băieții sunt prezentați mai frecvent ca manifestând trăiri emoționale (bucurie, supărare, rușine), 

există situații de manifestări emoționale în care se regăsesc fetele mai frecvent. Astfel fetele 
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manifestă emoții de uimire, mirare sau fascinație mai frecvent decât băieții, de asemenea ele sunt 

mai fricoase sau temătoare decât băieții.             

Datele obținute relevă că exprimările emoționale ale copiilor sunt diversificate și 

specifice manifestărilor copilăriei ambelor categorii de gen. În același timp se observă că există 

și unele manifestări genizate, stereotipe care plasează băieții în experimentarea unor manifestări 

emoționale care le subliniază masculinitatea și situații în care fetele își exprimă feminitatea.  

La nivelul activităților școlare se observă particularități și manifestări stereotipe care încadrează 

și raportează copiii spre predispoziții de gen tradiționale precum activismul băieților și obediența 

fetelor. 

Din datele obținute se atestă că băieții sunt mai frecvent interesați de activitățile care 

presupun cunoașterea. Domeniile de cunoaștere în care activează băieții sunt variate fie își 

pregătesc lecțiile/învață pentru școală sau citesc, ei sunt pasionați da tainele științei, de diversele 

fenomene ale naturii studiază transformările naturii în prag de toamnă, viața păsărilor și 

animalelor, rolul aerului, studiază muzica sau confecționează obiecte, jucării. Chiar dacă în mare 

parte activitățile intelectuale și de cunoaștere ale fetelor se suprapun cu activitățile intelectuale 

ale băieților în sensul că își pregătesc lecțiile sau citesc, domeniile de cunoaștere ale fetelor sunt 

mai restrânse atât ca frecvență cât și ca varietate. Fetele sunt prezentate mai degrabă ca fiind 

curioase de aspectele fenomenelor naturii sau a funcționării obiecte lor din jur. În timp ce băieții 

sculptează obiecte sau construiesc jucării, fetele confecționează semne de carte.  

Analizate din punct de vedere calitativ, din perspectiva identificării stereotipurilor de gen 

se poate observa că putem grupa muncile copiilor în trei categorii: munci stereotipe, munci non-

stereotipe și munci neutre la gen. În mod stereotip băieții prestează o serie de munci precum: ară 

cu tractorul, transportă cumpărăturile, merg la moară să macine făină, taie lemne, muncesc la 

plug, la semănat, cară lemne, participă la ritualul de săpare a unei fântâni, cioplesc săgeți, făuresc 

platoșe, vopsesc gardul, merg cu oile la păscut. Din categoria muncilor non-stereotipe în cazul 

băieților se pot constata munci precum: țese pânză, își leagănă fratele mai mic, scoate apă din 

fântână, sădește și îngrijește florile. Muncile considerate neutre din perspectiva genului sunt cele 

precum: curățatul pantofilor, are grijă de măgăruș, face cumpărături, seceră sau își învață sora să 

secere. 
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Activitățile fetelor în materie de muncă domestică sunt încadrate majoritatea în categoria 

stereotipurilor de gen. Fetele îngrijesc grădina, plivesc straturi cu zarzavat, udă florile, aranjează 

masa pentru servirea prânzului, fac ordine în casă, cos covorașe, croșetează fulare sau torc. 

Printre aceste activități fetele mai transportă coșuri cu fructe, învață să secere, duc lemne 

(activități neutre) sau merg la moară (activitate non-streotipă). 

Comportamente – atitudini – trăsături ale băieților și fetelor Pe lângă meserii/ocupații, 

activități, stereotipurile de gen sunt indentificate și pe baza trăsăturilor de personalitate și 

aspectului fizic (Deaux, Lewis, 1984). În mod stereotip masculinitatea este construită social și 

este asociată cu o serie de trăsături precum: dominanață, competență, inteligență, raționalitate, 

hotărâre, putere, curaj, ambiție, implicare, competitivitate, insensibilitate, atractivitate dată de 

realizările personale. În mod stereotip feminitatea este asociată cu trăsături precum: supunere, 

dependență, incapabilitate, emoționalitate, receptivitate, intuiție, slăbiciune, timiditate, pasivitate, 

cooperativitate, sensibilitate, atractivitate fizică.    

În textele analizate au fost identificate 203 atribute/trăsături ale copiilor din care 126 

(62%) trăsături asociate băieților și 77 (38%) trăsături asociate fetelor, iar raportul băieți- fete este 

1,64:1. Datele obținute au fost grupate în două categorii pe de o parte este vorba despre atribute 

comune care apar atât în cazul băieților cât și al fetelor și atribute care apar menționate doar în 

cazul băieților sau doar în cazul fetelor. Analizând trăsăturile/atributele comune ale ambelor 

genuri am cuantificat 117 cazuri (72 trăsături băieți – 45 trăsături fete). Principala trăsătură 

comună a copiilor este prietenia, urmată descrescător de curiozitate, curaj, politețe, hărnicie, 

nepolitețe. Așadar principalele trăsături comune ale copiilor relevă valorile educative care sunt 

cultivate pe segmentul de vârstă al copilăriei: prietenia, dorința de cunoaștere manifestată prin 

curiozitate, respectul și hărnicia. O valoare educativ-morală ce are ca scop cultivarea 

personalității copiilor au și trăsăturile precum: lăcomie, lene, neascultare, milă, nerăbdare, 

demnitate, bunătate sufletească, vrednicie, frumusețe, vitejie, patriotism. 

În urma centralizării datelor obținute au fost identificate și trăsături care sunt asociate 

numai băieților sau trăsături asociate numai fetelor. Am identificat un număr egal de categorii 

(unele comune, unele diferențiate) pentru fiecare gen, și în același timp există și o categorie 

denumită generic ‖alte trăsături‖ care cuprinde o serie de trăsături care nu au fost încadrate în 

nici o categorie identificată anterior. Categoriile comune stabilite sunt: receptivitate emotivă, 
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inteligență/competență, însușiri negative, dominanță/putere. Categoriile diferențiate stabilite sunt 

muncă, năzdrăvănii pentru băieți și slăbiciune, trăsături fizice pentru fete.  

Categoriile trăsăturilor băieților cu ponderea cea mai ridicată deopotrivă sunt cele care 

presupun inteligența/compentența și trăsăturile negative. Trăsături precum: talent, matematician, 

inventivitate, perfecționism, agerime sau îngânfare, minciună, răutate, batjocoră, hoție, egoism, 

nerecunoștință sunt încadrate în aceste categorii. Locul secund identificat în ierarhia trăsăturilor 

băieților este munca. Ei sunt prezentați ca perseverenți, muncitori, silitori sau gospodari. 

Descrescător urmează trei categorii: dominanța/puterea, năzdrăvăniile și categoria alte atribute. 

Băieții își manifestă puterea și dominanța prin forța fizică (bătaia), prin mândrie, voinicie și 

hotărâre sunt năzdrăvani și ștrengari. În categoria alte atribute se regăsesc trăsături precum: 

liniștit, visător, pasional, necăjit, onest, sprinten sau sfios. Cea din urmă categorie – 

receptivitatea emotivă - include trăsături precum solidaritate, generozitate și înțelegere.  

   Dacă în cazul băieților categoriile au fost echilibrate din punctul de vedere al ponderii 

în cazul fetelor există două categorii care ocupă o pondere ridicată și se detașează de celelalte 

categorii. Astfel trăsăturile principale ale fetelor sunt receptivitatea emotivă și slăbiciunea. Fetele 

își manifestă receptivitatea emotivă prin trăsături precum: susținere, grijă, recunoștință, dărnicie 

sau compasiune. De asemenea fetele manifestă slăbiciune subliniată de trăsături precum: 

iresponsabilitate, frică, stângăcie, supunere, alint, prostie sau caraghioșenie.  În categoria alte 

trăsături sunt încadrate atribute precum: răbdare, nelăcomie, om de cuvânt și apreciere. Din 

categoria însușiri negative se regăsesc trăsături precum: invidie, rea de gură sau neprietenoasă. 

Descrescător urmează categorii precum inteligență/competență și trăsături fizice. Fetele sunt 

prezentate ca istețe sau descurcărețe dar și cu trăsături ce presupun aspectul fizic: împopoțonată 

sau netezită în cap.  

Stereotipurile de gen în învățământul preșcolar. Poveștile pentru copii sunt produse culturale 

care împărtășesc și furnizează valori sociale și în același timp reprezintă mijloace importante prin 

care copiii asimilează cultura. Textele pentru copii oferă acestora oportunități pentru examinarea 

relațiilor sociale și sistemelor de credințe și valori, în special a valorilor construite la nivelul 

mediului social a relațiilor de gen. (Baker-Sperry, Grauerholz, 2003)  
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Poveștile pentru copii care au fost analizate prezintă o serie de etaloane valorizate la nivel 

social al feminității și masculinității. Aspectele genului sunt abordate dintr-o dublă perspectivă. 

Pe de o parte sunt prezentate experiențe din viața copiilor creionându-se anumite tipare ale 

caracteristicilor, comportamentelor și trăsăturilor de personalitate ale copiilor (băieți și fete), și a 

rolurilor de gen pe care le îndeplinesc adulții în contextul acestor experiențe. Pe de altă parte 

poveștile pentru copii transmit o serie de mesaje implicite referitoare la standardele feminității și 

masculinității.  

În categoria lecturilor care fac referire la copilărie, sunt prezentate experiențele de viață, 

activitățile în care sunt implicați copiii și trăsăturile lor de personalitate. Pe lângă mesajul 

instructiv-educativ al acestor texte se creionează și profilul de gen al copiilor. Într-o proporție 

mai mare se regăsesc pesonajele masculine, băieții ca personaje principale, iar fetele se regăsesc 

mai puțin frecvent. Ceea ce trebuie menționat este că dacă băieții se regăsesc mai frecvent ca 

personaje principale atunci când se face referire la experiențele din viața copiilor, atunci când 

firul epic al poveștilor face referire la experiențe din viața adolescenților spre cea a maturității 

personajele principale sunt fetele.   

La fel ca și în cazul textelor manualelor școlare, în textele recomandate în învățământul 

preșcolar tipologia personalității băieților este variată și diversificată. În general, băieții sunt 

încadrați și categorizați în contextul stereotipurilor sociale de gen. Ei sunt prezentați ca personaje 

cu o varietate de trăsături de personalitate: cuminți, răi, neastâmpărați, lacomi, răsfățați, sufletiști, 

dezordonați, politicoși, mincinoși, recunoscători. Experiențele de viață în contextul cărora sunt 

prezentați/încadrați (în principal fiind evidențiate aspectele educativ-morale) le conferă spațiul de 

manifestare, experimentare și cultivare a unor trăsături, atitudini și comportamente variate. 

Aceste repertorii de experiențe diversificate reprezintă de fapt ingrediente, prescripții sociale, 

normative care cultivă trăsăturile și valorile sociale ale masculinității (precum: independența, 

puterea, curajul, agresivitatea, dominanța) ce susțin sistemul de gen dominant.       

În același registru al sistemului de gen dominant perpetuat și legitimat social sunt 

prezentate fetele. Contextul de manifestare al fetelor prezintă un mesaj simbolic diferit, valorile 

de gen cultivate, perpetuate și legitimate sunt de altă natură, ca urmare repertoriul experiențelor 

urmărește o altă traiectorie. Faptul că registrul prescrierilor de gen sunt diferite pentru băieți și 

fete se poate observa din prezentarea personajelor. Detaliile aspectului fizic este valorizat în 
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prezentarea fetelor, în timp ce în cazul băieților aspectul fizic nu este la fel valorizat. Scufița 

Roșie este: ‖o fetiţă zglobie şi drăgălaşă, pe care o iubea oricine de cum o vedea‖. Ea purta ‖o 

scufiţă de catifea roşie şi pentru că- i şedea tare bine fetiţei nici nu mai voia să poarte altceva pe 

cap‖. Sanda este de asemenea fetița frumos îmbrăcată în uniformă, pieptănată cu fundițe roșii. 

Iedul din povestea ‖Iedul cu trei capre‖ este prezentat ca fiind ‖nici mai mare, nici mai mic, nici 

mai frumos, nici mai urât. Cum s-ar spune: nici prea-prea, nici foarte-foarte.‖ Trăsăturile 

masculinității cultivate în cazul băieților fac parte dintr-un alt registru. Ei sunt educați să fie 

puternici, viteji și independenți. Ciripel este îmbărbătat și încurajat, să facă față problemelor 

motivat fiind că este un vrăbioi viteaz.  

Un aspect stereotip remarcat în aceste texte, fără nici o excepție este prezența simbolului 

matern unde prescrierile normative ale rolului de gen sunt bine definite. Imaginea mamei 

presupune caracteristici și trăsături precum: protectivitate, blândețe, grijă, supraveghere, 

povățuire, toleranță, siguranță, dar și mustrări și sancținoări atunci când se impun astfel de 

situații. Puterea de sacrificiu a mamei pentru copiii ei este de asemenea o trăsătură stereotipă pe 

care o presupune rolul de mamă. Imaginea mamei este prezentă în toate experiențele copilăriei.  

Așadar experiențele copilăriei relatate în poveștile recomandate în învățământul preșcolar 

relevă într-o anumită măsură un repertoriu stereotip al prezentării persona jelor diferențiate după 

gen. Sistemul de gen dominant încadrează atât băieții, fetele cât și mamele în categorii ce 

promovează cultivarea valorilor tradiționale de gen. Mesajele implicite transmit în mod stereotip 

ideea dezvoltării abilităţilor şi caracteristicilor diferețiate după gen. Cultivarea feminităţii 

presupune trăsături de personalitate precum: supunere, disciplină, ordine, atenţie la detalii, 

toleranţă. Atitudinile cultivate precum: naivitatea, inocența, țin de registrul trăsăturilor feminine, 

iar aspectul fizic ce include ținuta vestimentară, coafura sau diversele accesorii sunt etaloane 

perpetuate și valorizate social. Cultivarea masculinității presupune caracteristici precum: puterea, 

vitejia, dominarea, rebelitatea, hotărârea, experimentarea situațiilor limită. Atitudinile, 

comportametele și trăsăturile pe care le însumează rolul mamei este de asemenea bine conturat în 

textele recomandate copiilor preșcolari.  

În categoria lecturilor care fac referire la experiențele de viață din adolescență majoritatea 

poveștilor recomandate urmează un tipar prestabilit al prezentării și valorizării etaloanelor 

feminității și masculinității. Personajele feminine de altfel personaje principale ale acestor 



28 
 

povești sunt prințesele. Ele reprezintă modelul etalon al feminității ce presupune caracteristici, 

trăsături și valori bine definite. Principala trăsătură este frumusețea fizică, urmată de bunătatea 

sufletească, hărnicia, dar și sensibilitatea, naivitatea, inocența, nevoia de protecție. Frumusețea 

feminină, presupune în primul rând frumusețea fizică ce reprezintă o trăsătură valorizată, în timp 

ce urâțenia este devalorizată. În toate poveștile prințesele sunt deosebit de frumoase, fiind 

invidiate pentru frumusețea lor, iar din această cauză întâmpină o serie de probleme și dificultăți. 

Baker-Sperry și Grauerholz (2003) arătau că frumusețea feminină este un mijloc 

important în dobândirea unui statut social valorizat și un nivel ridicat al stimei de sine. Idealul 

frumuseții feminine portretizat în basmele pentru copii reprezintă potențiale mesaje de gen 

pentru copii, surse majore de asimilare a culturii. Fetele care citesc despre prințese frumoase care 

ajung bogate sau se căsătoreasc cu "Făți-Frumoși", tind să împărtășească aceleași valori. (Baker-

Sperry, Grauerholz, 2003) 

Prinții reprezintă la rândul lor modelul etalon al masculinității, însă ei sunt mai degrabă 

personaje secundare în desfășurarea acțiunii poveștilor, apar în ultima parte a poveștii. Ei sunt 

puternici, viteji, salvează prințesele și sunt fermecați de frumusețea lor. Eroul, de multe ori prinț, 

este în general descris ca fiind curajos și frumos. Frumusețea sa, cu toate acestea, este o 

caracteristică secundară a acțiunilor sale. În timp ce eroina este într-o situație dificilă, personajul 

masculin își dovedește puterea, masculinitatea prin uciderea femeii rele mai în vârstă și salvarea 

prințesei. 

 Așadar la fel ca și în textele manualelor școlare, poveștile prezentate copiilor în 

învățământul preșcolar prezintă o gamă extinsă de stereotipuri de gen.  

Concluzii Identificarea stereotipurilor de gen în învățământul preșcolar și primar românesc - 

pornind de la analiza poveștilor recomandate în învățământul preșcolar și în manualele școlare 

unice și alternative din două perioade diferite (1989-2004/2005) - a reprezentat obiectivul 

general al acestui studiu. Datele și rezultatele obținute certifică că diferenţele comportamentale 

de gen și stereotipurile de gen fac parte din existența individuală, sunt încorporate în viaţa unui 

om în calitate de individ social care relaţionează cu ceilalţi indivizi. Mecanismele sociale, adesea 

subtile, ce exercită un puternic control social, diverșii agenți ai socializării care oferă pârghiile 
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socializării genului, a împărtășirii perspectivelor abordărilor de gen, normele sociale legitimate, 

sunt prezentate copiilor prin intermediul materialelor didactice analizate.  

După cum am prezentat pe parcursul acestui studiu stereotipurile de gen sunt inevitabile 

atâta timp cât societatea partiționează indivizii în bărbați/băieți și femei/fete și promovează și 

legitimează o cultură diferențiată a activităților, rolurilor, meseriior, comportamentelor, 

atitudinilor, trăsăturilor, jocurilor, jucăriilor și a altor aspecte pe care le implică cultura socială de 

gen.  

Majoritatea teoreticienilor care au studiat problematicile sociale ale genului susțin că 

trebuie reconsiderate aspectele impuse de categoria de gen din perspectiva importanței sociale pe 

care o implică, și sunt de părere că trebuie identificate barierele artificiale dintre bărbat şi femeie, 

şi circumscrierea rolului lor disfuncţional şi a mecanismelor prin care ele pot fi înlăturate 5. 

Stereotipurilor de gen le sunt recunoscute atât valențele pozitive (facilitează desfășurarea 

proceselor cognitive fiind mijloace de a economisi energie; mijloace de a explica prin 

intermediul categorizării rapide, facile unele informații din mediul social, reprezintă opinii 

împărtăşite de grup fiind în concordanţă cu perspectivele şi normele acceptate la nivel grupal, 

reprezintă mijloace, instrumente de structurare și organizare a societății și vieții) dar și valențele 

negative (limitează dezvoltarea potenţialului individual real al adulților - bărbați, femei - 

respectiv al copiilor - băieți, fete prin normele şi valorile sociale ale genului care prescriu 

comportamente de gen de obicei, într-o manieră standardizată, algoritmică, tipologizată; și în 

același timp promovează etaloane ale masculinității – putere, dominanță - și feminității – 

frumusețe, supunere – ce reprezintă uneori aspecte greu de atins).  

Acest studiu a avut ca scop să identifice modalitatea de prezentare a personajelor în 

funcție de gen în manualele școlare și poveștile recomandate copiilor și să atragă atenția asupra 

nevoii de reconsiderare a aspectelor pe care le implică diferențierea de gen, conștientizarea lor, a 

necesității implementării, unor alternative educaţionale diferenţiate și actualizate în funcţie de 

nevoile specifice de gen și în funcție de realitatea socială a zilelor actuale; care să contribuie la 

îmbunătăţirea performanţelor şcolare atât ale fetelor cât şi ale băieților în funcţie de nevoile de 

                                                                 
5
 Vezi Iluț (2000), Giddens (2000).  
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dezvoltare ale genului specifice, raportate la creşterea calităţii vieţii, a potențialului individual şi 

să ofere posibilitatea unor alegeri de viaţă şi de profesie variate şi flexibile.  

În aceast fel se promovează o abordare educaţională focalizată pe dezvoltarea 

potenţialului individual al fetelor şi băieţilor, nelimitat de normele şi valorile sociale care 

prescriu comportamente stereotipe de gen. Diferenţele de gen în anumite domenii trebuie 

compensate, privite, percepute și înțelese în termeni de complementaritate și nu de deficit sau 

superioritate a unui gen faţă de altul ci mai degrabă ca tipuri de comportamente și manifestări 

diferite construite social, ce asigură coeziunea atât la nive l macrosocial cât și microsocial. 

Asimetria/polarizarea culturii de gen constituie un reper care ghidează interacţiunile dintre adulți 

și copii, și stă la baza tuturor relaționărilor dintre indivizi. Normele de gen reprezintă etaloane 

puternic valorizate, împărtăşite, legitimate, identitatea de gen face parte din natura individuală 

intrinsecă, iar presiunea socială exercitată asupra copiilor şi motivaţia de a fi evaluaţi pozitiv de 

cei din jur determină un comportament de gen controlat care îi manipulează în evaluarea lor şi a 

celor din jur.  

Datele și rezultatele obținute arată că manualele școlare așa cum sunt prezentate în două 

perioade de timp distincte (1989-2004/2005) oferă o abordare de gen relativ limitată, 

promovează pe de o parte o gamă extinsă de practici și stereotipuri de gen, iar pe de altă parte 

promovează sexismul prin ponderi și frecvențe inegale, statistic semnificative a prezentării 

personajelor în funcție de gen (în aproape toate sectoarele de analiză).  

Astfel toate ipotezele de cercetare formulate la începutul studiului au fost confirmate. 

Majoritatea textelor din manualele şcolare de Limbă şi literatură română destinate ciclului primar 

respectiv poveștilor din învățământul preșcolar prezintă o serie de stereotipuri de gen. 

Majoritatea activităţilor, meseriilor, jocurilor, jucăriilor, trăsăturilor de personalitate feminine-

masculine sunt prezentate în manieră stereotipă.   

În mod tradițional în societățile patriarhale rolul bărbatului este acela de ‖cap al familiei‖ 

- de a furniza bunurile și serviciile necesare susținerii familiei iar activitățile și domeniile 

ocupaționale în care este implicat converg spre îndeplinirea acestui scop, iar în mod 

complementar femeia este cea care îngrijește familia ce îi rezervă de asemenea un anumit tip de 

activități specific precum activitățile gospodărești și de creștere și educare a copiilor.  
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Nu diferă gradul de prezentare a stereotipurilor de gen între cele două perioade studiate și nu 

diferă categoriile de stereotipuri întâlnite, iar ipoteza de cercetare potrivit căreia nu există 

diferenţe semnificative în ceea ce priveşte ponderea stereotipuilor de sex între cele două perioade 

studiate se confirmă.  Ceea ce s-a putut remarca sub aspectul prezentării manualelor este că cele 

alternative prezintă o gamă mai restrânsă a textelor ce atrage după sine o ponderea a 

personajelor, a activităților, meseriilor, comportamentelor, jocurilor/jucăriile etc., mai restrânsă.     

Aspectul ce diferențiază cele două perioade analizate 1989-2004/2005 este sesizabil în 

sfera ocupațiilor și meseriilor adulților care sunt mai diversificate în manualele unice spre 

deosebire de cele alternative. Se observă atât în cazul bărbaților cât și al femeilor o tendință de 

scădere a prezentării personajelor în contextul unor meserii. În manualele școlare din perioada 

1989 exista meseria de muncitoare în fabrică, filatoare, țesătoare în timp ce în manualele 

alternative din 2004 această meserie a dispărut. Aceeași situație o regăsim și în cazul meseriilor 

masculine, în manualele alternative dispar meseriile de muncitor în fabrică sau mecanici.  

 În perioada comunistă chiar dacă se promova ideea egalității între sexe, diviziunea sexuală a 

muncii exista în spațiul public. Birocrația, aparatul represiv al securității statului și industria 

grea—erau domenii preponderent masculine, în special la nivelul conducerii, iar femeile 

deţineau posturi funcţionăresti, munceau în industria uşoară (industria textilă, sectorul serviciilor 

şi activitățile legate de consum, în agricultură, sau învăţământ și sănătate). Stereotipurile de gen 

existau la nivelul ocupațional prin masculinizarea și feminizarea anumitor ramuri economice.  

Perioada postcomunistă, recunoscută ca și o perioadă de tranziție s-a caracterizat printr-o 

reașezare și redefinire a identităților masculine și feminine, atât în ceea ce privește spațiul public 

cât și cel privat. Tranziția de la sistemul comunist la sistemul democratic a generat schimbări 

economice, politice și sociale iar identitățile de gen s-au redefinit, relaționările dintre genuri s-au 

renegociat și în același timp au fost marcate de mentalitățile tradiționale. Atât bărbații cât și 

femeile s-au adaptat noilor provocări din sistemul ocupațional. Acestea presupun fie locuri de 

muncă diferite ca profil, fie că vechile ocupații tradiționale implementate de dualitatea și în 

același timp asimetria conștiinței sistemului patriarhal masculin (cap de familie, ce este 

predestinat sistemului public) și existența feminină (definită prin natura ei de a îngriji și a asigura 

echilibrul spațiului privat al familiei) s-au renegociat.   
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Pe de altă parte studiile similare din alte țări dezvăluie de asemenea stereotipuri de gen, 

iar unele cărți și/sau materiale didactice oferă o gamă mai diversificată, nuanțată și mai puțin 

rigidă a prezentării aspectelor de gen atât sub aspectul stereotip cât și cel non-stereotip, ceea ce 

arată că literatura pentru copii din țara noastră nu a fost reactualizată, adaptată la realitatea 

actuală din perspectiva abordărilorlor de gen. 

Desigur că pentru o analiză mai complexă a acestui domeniu de studiu, al modalității în care sunt 

socializați copiii în funcție de gen ar fi fost oportună și realizarea unor interviuri cu cadrele 

didactice (educatori, învățători), părinți, bunici și copii pentru a observa care este raportarea lor 

la aspectele pe care le presupune genul și stereotipurile de gen. Rămâne așadar pentru 

aprofundările ulterioare o extindere a cercetării și asupra altor agenți ai socializării de gen.  

Strick (2014) afirma despre cărți că trebuie să le ofere copiilor șansa să exploreze lucruri 

și idei noi, iar în prezent cărțile consolidează stereotipurile despre ce înseamnă să fi băiat sau 

fată, iar mai apoi determină copiii care nu se conformează cu aceste stereotipuri să fie mai 

vulnerabili și să prezinte un risc de stimă de sine mai scăzut. (Strick A., 2014, apud. Lowther, T., 

2014) 
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