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REZUMAT

Prezentul studiu a avut drept scop conceperea si evaluarea unui program de
interventie — programul® Orr — creat pentru stimularea comunicirii la varste timpurii si a
formarii abilitétilor lingvistice la copiii mici in cadrul contextului cultural al comunitatii
etiopiene din Israel. Interventia s-a bazat pe actiuni directe, centrate asupra copilului,
precum si pe consilierea parentala adaptata din punct de vedere cultural. Mai precis, acest
studiu a tintit stimularea dezvoltarii abilitatilor timpurii de comunicare, in principal
atentia sustinutd, reglarea comportamentald si initiativa interactiunii sociale. Prezenta
cercetare a Incercat sa reduca decalajul existent In cunoasterea referitoare la domeniul

studiat.

Studiul s-a realizat prin utilizarea metodelor mixte de cercetare. In cadrul primei
etape au fost adunate date calitative prin intermediul unor interviuri cu profesionisti de
origine etiopiana, cu scopul de a construi un program de consiliere parentala bazat pe
dialogul cultural si pe colaborarea cu reprezentanti ai comunititii etiopiene. in cea de-a
doua etapa a cercetarii s-a realizat un studiu cantitativ si evaluarea pre- si posttestului,
actiuni prin intermediul cdrora s-a incercat determinarea influentei interventiei specifice
asupra rezultatelor obtinute. Pentru masurarea abilitatilor timpurii de comunicare au fost
utilizate trei tipuri de masuratori. Esantionul de participanti la prezentul studiu a fost
alcdtuit din 82 de copii de origine etiopiand, din care 48 de baieti si 34 de fete, cu varsta
cuprinsa intre 18 si 30 de luni. Dintre acestia, 43 aveau varsta cuprinsa intre 18 si 24 de
luni, iar 39 aveau varsta cuprinsa intre 25 si 30 de luni la inceputul studiului. Sedintele de

consiliere parentala (CP) au fost frecventate de 32 de mame.

Rezultatele obtinute demonstreaza faptul cd implementarea programului Orr a
condus la stimularea dezvoltirii abilitatilor preverbale si verbale. In final, aceste rezultate
au permis conturarea modelului Eco-Cultural (EC), care arata modul in care dezvoltarea

abilitatilor de comunicare pre-verbald si verbald poate fi stimulata prin esafodaj, mediere,

1 . . . . v . v A . o e
Programul Orr este un program de interventie care implica interventia centratd in mod direct pe copil si
consilierea parentalad (Orr semnifica lumind in limba ebraica)



joc simbolic si constientizare, training senzitiv. Toate aceste elemente formeaza

programul EC-Orr.

Concluziile emise pe baza prezentei cercetdri arata contributia la cunoasterea de
ordin teoretic in domeniul achizitiei limbajului si dezvoltarii abilitatilor de comunicare la
copiii cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni care cresc intr-o comunitate imigranta
aflatd in tranzitie culturald. Modelul EC-Orr poate, de asemenea, sd ofere sprijin practic
pentru orice profesionist care doreste sd optimizeze abilitatile lingvistice ale copiilor de

varsta mica.

Cuvinte-cheie: programul de interventie Orr, abilititi de comunicare timpurii, atentie
sustinutd, achizitia limbajului, comunitatea etiopiand, tranzitie culturald, mediere,

esafodaj.



INTRODUCERE

Cercetarea de fatd isi propune designul si evaluarea unui program de interventie —
Programul Orr — construit pentru a stimula comunicarea timpurie si dezvoltarea
abilitatilor lingvistice la copiii mici in cadrul contextului cultural al comunitatii etiopiene

din Israel.

Sugarii si copiii mici sunt expusi, in cadrul procesului de achizitie a limbajului si
comunicarii, la culturi noi si nefamiliare. Principala lor provocare este de a detecta
modele intr-un mediu care ar putea parea un curs continuu de informatii care trebuie
percepute. Procesul gradual prin care copiii mici Invatd sd formeze semnificatii si s
atageze etichete diverselor obiecte si evenimente are loc prin intermediul interactiunii
sociale cu persoanele 1n grija cdrora acestia se afla. Astfel, achizitia limbajului este atat
sociald, cit si perceptiva prin natura sa (De Villiers Rader& Zukow-Goldering 2012). in
timp ce modelele de comunicare, precum impartasirea de catre copii a scopurilor si a
atentiei lor cu ingrijitorii, apar in cadrul mai multor culturi (Rogoff 1991; Kartner, Keller
& Yovsi, 2010), semnificatia datd acestora, precum si modalitatile concrete de
comunicare, variazd de la o culturd la cealalta si se transform ca urmare a tranzitiei

culturale (Lohous et. al., 2011; Lieven & Stoll, 2013).

Comunitatea etiopiana din Israel se afld intr-o continua tranzitie culturala fiind
nevoita sa treca de la un mod de viata traditional, colectiv, la cultura individualizata
vestica. Procesul de asimilare al acestei comunitati se relationeaza, de asemenea, cu
diferenta vizibila dintre aceastd comunitate, cu piele inchisa la culoare, si majoritatea

populatiei, cu pielea deschisa la culoare.

Comunitatea etiopiana a patruns in Israel in doua valuri mari de imigranti in anii
1984 si 1991, iar de atunci in continuare, intr-o ratd mult mai micd. Comunitatea
etiopiand din Israel inregistreaza aproximativ 135.500 de persoane, dintre care
aproximativ 20,000 sunt copii cu varsta sub 9 ani (Biroul central de statistica din Israel,
2014).

Pe parcursul celor trei decenii, in care comunitatea etiopiana a parcurs un proces
de integrare in societatea israeliana, putem observa modificari semnificative la nivelul

statisticilor privind gradul de angajare si educatia in cadrul acestei comunitati. Procentul



de imigranti angajati, care au imigrat inainte de a Tmplini 18 ani, este mai crescut in
comparatie cu procentul celor care au imigrat dupa implinirea varstei de 18 ani (85%
versus 60%). 95% dintre imigrantii nascuti in Israel au parcurs 12 sau mai multi ani de
scoald, in comparatie cu cei care au ajuns 1n Israel dupa varsta majoratului. Mai mult,
60% dintre imigrantii etiopieni care au ajuns 1n Israel dupd implinirea varstei de 18 ani nu
au parcurs nici o forma de educatie formala si nu erau capabili sa citeasca sau sa scrie in
Ambharic (limba materna a majoritatii). 10% din populatia mai sus amintita avea efectuati
intre 5 si 12 ani de scoala (Biroul central de statistica 2014; Finkelstein & Salomon 2007;
Kupfer 2013).

In ciuda cresterii insemnate la nivel de angajare si educatie, persoanele de origine
etiopiana au venituri semnificativ mai mici in comparatie cu persoanele israeliene, iar
mai mult de 72% dintre acestea sunt considerate ca aflandu-se sub limita saraciei (Haviv,
Helban-Eilat &Schatz, 2010). In acord cu misurarea standardelor de viatd care au
comparat venitul, posibilitatea de acoperire a cheltuielilor si densitatea locativa,
standardul de viatd in randul imigrantilor etiopieni este cel mai redus dintre toate
grupurile de imigranti (Biroul central de statisticd din Israel, 2014). In plus, un statut
socio-economic si/sau afilierea la un grup minoritar pot intarzia procesul de achizitie a
limbajului (Snow 1993; Fernald, Marchman, Eisleder 2013; Jung; Galindo & Fuller
2012).

Rezultatele unor cercetari anterioare aratda faptul ca s-au inregistrat performante
mai reduse la copiii etiopieni din Israel, acestia fiind monitorizati de la gradinita si pana
la varsta adulta. De asemenea, acesti copii au prezentat un nivel de alfabetizare si abilitati
verbale mai scdzut in comparatie cu cei non-etiopieni cu backround socio-economic
similar (Shany, 2006; Shany & Geva, 2011; Tanenbaum, 2009; Stavant, 2012). Datele
privind discrepanta dintre abilitatile verbale au condus la nevoia realizarii prezentului
studiu in vederea testarii unor modalitati de interventie care isi propun sd promoveze
abilitatile de comunicare timpurii si abilitatile verbale ale copiilor cu varsta sub trei ani,
precum si modificarea programului de interventie in vederea adaptarii acestuia la nevoile

culturale si la caracteristicile esantionului de participanti.



Decalajul in cunoastere si contributia cercetarii la dezvoltarea cunoasterii

Desi rolul fundamental al interactiunilor timpurii in procesul de achizitie a
limbajului este recunoscut la nivel international, existd foarte putine cercetari in privinta
abilitatilor de comunicare timpurii la copiii etiopieni cu varsta sub trei ani, care traiesc in

Israel.

Cercetarile realizate pana in prezent au avut drept obiect de studiu copiii etiopieni
din Israel de varsta scolara (Bar Yosef, 2001; Levin, Shohami, Spolasky et al, 2002;
Tanenbaum, 2009; Shany & Geva, 2011; Stavant et. al, 2012). Una dintre cercetarile
semnificative pentru tematica studiatd de noi a analizat alfabetizarea timpurie la copiii
etiopieni de varstd prescolara din Israel (Shany, Geva & Melech-Felder 2010). Exista
insuficiente cercetari care sa studieze problematica programelor de interventie construite
pentru dezvoltarea abilitatilor de comunicare timpurii in general, precum si pentru

contextul tranzitiei culturale, in mod particular.

Prezenta cercetare contribuie la dezvoltarea unei perspective inovatoare,
interdisciplinare in vederea promovarii dezvoltarii abilitatilor de comunicare timpurii,
perspectivd care se reflecta in investigarea in profunzime a unei varietdti bogate de
comportamente de comunicare timpurie, precum si in luarea in considerare a contextului

tranzitiei culturale.
Scopul cercetarii

Scopul prezentei cercetari este acela de a construl si @ implementa un program
complex de interventie, mai precis programul Orr si de a investiga efectele acestuia
asupra abilitdtilor de comunicare preverbale si verbale timpurii la copiii de origine

etiopiand cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni.
Intrebari de cercetare

1. Care dintre elementele specific culturii etiopiene si ale transformarii prin tranzitie

culturald ar trebui abordate in cadrul sesiunilor de consiliere parentala?



2. Exista posibilitatea ca nivelul initial al abilitatilor preverbale si modificarea acestuia
sa reprezinte un predictor bun pentru modificarea abilitatilor verbale de-a lungul

timpului?

3. Care este influenta programului de interventie Orr asupra dezvoltarii abilitdtilor
preverbale timpurii In randul copiilor de origine etiopiand cu varsta cuprinsa intre 18

si 30 de luni?

4. Care este influenta programului de interventie Orr asupra dezvoltarii abilitdtilor
timpurii de comunicare verbald la copiii de origine etiopiand cu varsta cuprinsa intre

18 si1 30 de luni?

5. Care este influenta implementdrii unui program de consiliere parentala adaptat
cultural asupra dezvoltdrii comunicarii si a abilitatilor verbale si asupra abilitatilor

verbale la copiii de origne etiopiand cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni?
Ipotezele cercetarii

Ipoteza 1. Existda o legatura intre abilitatile de comunicare preverbale timpurii si

abilitatile de comunicare verbala.

Ipoteza 2.1: Programul de interventie (programul Orr) implica interventia centrata in mod
direct asupra copilului (ICDC) si consilierea parentala (CP), contribuind astfel la
dezvoltarea componentelor initierii atentiei sustinute (IAS) si a celor ale rdspunsului la
atentia sustinutd (RAS), ca si functie a grupului de varstd (grup de varsta: 1.5-2 ani = 1

versus 2-2.5 ani = 2).

Ipoteza 2.2: Programul de interventie (programul Orr), care imbina interventia centrata in
mod direct asupra copilului (ICDC) cu programul de consiliere parentala (CP), contribuie
la dezvoltarea cererilor comportamentale initiate (CCI) si a raspunsului la aceste cereri
(RCC), ca si functie a grupului de varsta (grup de varsta: 1.5-2 ani = 1 versus 2-2.5 ani =
2).

Ipoteza 2.3: Programul de interventie (programul Orr), care implica interventia centrata
in mod direct asupra copilului (ICDC) si consilierea parentala (CP), contribuie la

stimularea initierii interactiunii sociale (IIS) si a raspunsului la interactiunea sociald



(RIS), ca si functie a grupului de varsta (grup de varsta: 1.5-2 ani = 1 versus 2-2.5 ani =
2).

Ipoteza 3: Programul de interventie (programul Orr), care implicd interventia centrata in
mod direct asupra copilului (ICDC) si consilierea parentala (CP), va contribui la

dezvoltarea abilitatilor verbale timpurii.

Ipoteza 4: Copiii ai caror parinti au facut, de asemenea, parte din esantionul de
participanti si au fost implicati In procesul de interventie vor inregistra un nivel mai
crescut al dezvoltdrii competentelor verbale timpurii in comparatie cu acei copiii care
participa doar la partea de interventie centratd pe copil si ai cdror parinti nu au luat parte

la interventie.

Variabilele cercetarii

Variabilele dependente

% Abilitatile de comunicare preverbale la copiii de origine etiopiana cu varsta

cuprinsa intre 18 s1 30 de luni.
0

¢ Abilitatile de comunicare verbald timpurie la copiii de origine etiopiana cu varsta

curpinsa intre 18 si 30 de luni.

Variabila independenta

% Programul de interventie Orr: programul de interventie, care include interventia

centratd in mod direct pe copil si consilierea parentala.



FUNDAMENTAREA TEORETICA

Principalele teorii ale domeniului studiat

Prezenta cercetare are drept punct de pornire doua abordari teoretice reprezentand
perceptiile multidimensionale asupra dezvoltarii copilului: abordarea ecologica
(Bronfenbreber, 1977; Bronfenbreber & Morris, 2006) si abordarea socio-culturala
(Vygotzky 1978), dar se fundamenteaza si pe o serie de teorii relationate cu domeniul
studiat precum abordarea socio-lingvistica a dezvoltarii limbajului si comunicarii (Bruner

1985), interventia adaptata cultural si modelul multisistemic pentru interventie (Guralnick

2011).

Imbinarea unor teorii specifice cu unele generale oferd fundamentele ideatice care
reflecta exemplificarea paletei largi de factori care afecteaza abilitdtile lingvistice si de
comunicare la copiii mici, alaturi de un obiectiv specific, si anume acela de a dezvolta
aspecte specifice ale abilitatilor de comunicare, ale interactiunii adult-copil, dar si ale

influentelor culturale.

Abordarea | Abordarea socio-
ecologica | J cultural3

Interactiune adult-copil

Abordarea

Abordarea socio-
multisistemica a lingvistica
interventiei

Interventie adaptata

cultural

Figura 1: Principalele teorii ale domeniului de studiu

Elementul comun care uneste cele doud abordari principale, in ciuda atentiei
diferite acordata fiecareia, este premisa conform careia dezvoltarea reprezintd un proces

complex, care implicd existenta unor relatii dinamice intre diferite caracteristici



biologice, care determina, la randul lor, gradul de pregatire al copilului pentru sistemul
social si cultural si 1i atribuie acestuia anumite specificitdti familiale si/sau educationale.
Unul dintre factorii principali ai acestui proces este interactiunea continua, sensibila si

intensiva, care are loc intre copil si adultii din mediul sau imediat.

In sectiunea urmitoare vor fi prezentate diferitele teorii utilizate pentru modelul
conceptual al prezentei cercetari, precum si conexiunile care au fost realizate intre
acestea. In mod similar au fost extrase o serie de concepte centrale care decurg din
aceste teorii si care vor fi prezentate ulterior. Modelul conceptual al cercetarii si

interpretarea acestuia vor fi, de asemenea, prezentate.

Diferenta intre abordarea ecologicd si cea socio-culturald constd in perceptia
culturii din perspectiva fiecareia. Abordarea ecologica se refera la culturd ca fiind un
element care influenteaza dezvoltarea copilului. In raport cu teoria lui Vygotzky,
dezvoltarea copilului nu poate fi explicatd sau interpretatd fara a lua in considerare
contextul social in care aceasta are loc. Deoarece prezenta cercetare are in vedere
interventia multidisciplinard in cadrul unei populatii aflatd in tranzitie culturald,
abordarea integrata a celor doua perspective a fost considerata optima pentru realizarea

studiului.

Abordarile multidimensionale fatd de dezvoltarea limbajului si a comunicarii
exprima perceptia conform cdreia comunicarea umana se dezvolta in cadrul unui proces
de interactiune sociala. In cadrul acestor interactiuni, adultii aleg sd se concentreze pe

transmiterea unor concepte semnificative din punct de vedere cultural.

In acord cu aceastd perceptie, copilul vine pe lume cu un bagaj de capacititi
inndscute de socializare, care 11 permite sa inteleagd intentiile celorlalti, precum si
anumite semnificatii, interese si sentimente. Unul dintre factorii semnificativi in cadrul
acestui proces este interactiunea sensibild, intensiva si continud intre copil si adult in
mediul in care copilul traieste, element care se dezvolta in cadrul procesului de
atasament mama-copil (Bowlby, 1973, 1988; Bruner, 1975, 1983). Aceasta interactiune
oferd copilului incredere in abilitdtile sale de a-si exprima nevoile si dorintele, iar,
ulterior, de a comunica eficient verbal si nonverbal (Sagi & Ginni, 2008; Thijs &
Koomen, 2008).



Teoria atasamentului (Bowlby, 1969, 1982)

Teoria atasamentului specifica faptul ca relatiile de atasament se formeaza pe
baza experientelor timpurii ale copilului, mai precis pe baza experientierii unei relatii
intime, continue si cordiale ale acestuia cu mama sa (Bowlby, 1973, 1988). In timp,
aceste experiente cu ingrijitorii influenteaza si ghideaza dezvoltarea unei reprezentari
interne a sinelui si a celorlalti. Acest lucru serveste drept model de baza pentru alte relatii

sociale apropiate (Ainsworth, 1991).

Figura atasamentului secundar: Cu toate cd la nivel general se considerd cd tipul
atasamentului primar pe care copilul il are cu parintele reflectd relatiile copilului cu
celelalte persoane care 1l Ingrijesc, rezultate ale unor cercetari validate aratd ca un copil
poate sa dezvolte diferite tipuri de relatii (Sagi & Ginni, 2008). Conceptul relatiilor
diferentiate accentueaza importanta relatiilor cu ceilalti adulti semnificativi din viata
copilului (de exemplu membrii ai familiei extinse, ingrijitori, cadre didactice). Ingrijitorii
copilului pot lua rolul unor figuri ale atasamentului secundar (Ainsworth, 1991).
Abilitatile de coping ale copilului in diverse situatii de viata sunt asociate cu existenta
unor factori de protectie precum relatiile suportive cu Ingrijitorii. Copiii care
experientiazd interactiuni de calitate cu ingrijitorii inregistreaza achizitii mai bogate la
nivelul limbajului si isi dezvolta abilitati cognitive superioare (Buyse, Verscheren &
Doumen, 2009, Cugmas, 2007; Judge, 2005).

Figura interactiunii secundare: in cadrul prezentei cercetiri acordim o importanti
semnificativa figurii secundare de atasament in cadrul dezvoltarii emotionale a copilului
mic, rol care poate fi atribuit si dezvoltirii abilitatilor de comunicare timpurie. Ingrijitorii,
precum si specialistii in interventia timpurie pot avea rolul unor figuri secundare sau
complementare de interactiune pentru copilul care experientiaza intarziere verbald

datorita lipsei interactiunilor verbale timpurii.

Abordarea socio-lingvistica a achizitiei limbajului (Bruner, 1975, 1983; Tomasselo,
2012)

Procesul de comunicare, fie el verbal sau nonverbal, reprezintd o activitate

sociala. Prin natura sa, comunicarea implica Subiectivitate si intelegere reciproca,



precum si existenta unui scop comun (Roggoff, 1991, 2003; Callaghan et. al., 2012).
Episoadele recurente de interactiune ajutd copilul mic sa atragad atentia adultului asupra
referentului pe care il desemneazi prin limbajul siu. In acest mod interactiunile

comunicative faciliteaza aparitia unui limbaj timpuriu la copil (Liszkowsky et al, 2012).

Interactiunea verbala adult-copil: Se refera la interactiunea care are loc zilnic in cadrul
activitatilor zilnice precum luatul mesei, schimbatul hainelor si jocul, precum si la
schimburile comunicative bazate pe rdspuns reciproc si consistent la anumite semne
primite de la copil (Tamis-LeMonde et. al. 2012; Greenspan & Weider, 2006; Behe,
Carpenter & Tomasselo 2014).

Abordari sistemice privind interventia (Ciccheti & Valentino, 2006; Guralnick, 1997;
2011)

Aceste modele multisistemice abordeaza dezvoltarea ca si proces complex al unei
interactiuni dinamice intre factorii de risc si efectele de amortizare ale factorilor

protectori.

Multitudinea factorilor de risc care reprezinta un element stresant pentru sistemul
familial precum limitele resurselor financiare, dificultatile la nivel matrimonial, crize
prelungite ale imigratiei, nivel scazut al educatiei, lipsa sistemelor de sprijin si
subminarea structurilor familiale, reprezintd o amenintare pentru dezvoltarea copiilor de
varsta mica (Sameroff, 2010; Fox & Ostrovsky, 2006; Lochman, 2004; Guajardo &
Snyder, 2009; Rufferty & Keneth, 2010). Astfel diverse politici se concentreaza in mod
specific asupra unui asemenea element si nu sunt foarte eficiente, In comparatie cu cele
care au drept obiectiv interventia asupra multiplelor elemente (Crosnoe, Wirth, Pianta et.
al., 2010; Hammre & Pianta, 2007; Gwynne, Blick & Duffy, 2008).

Principalele concepte ale domeniului studiat

Tranzitia culturald / Migratia

Tranzitia teritoriald voluntara a unui individ sau a unui grup dintr-o tard in alta
reprezintd unul dintre factorii majori care influenteaza continuitatea si modificarile la

nivelul practicilor parentale (Strier, 2001; Tienda, 2009; Crosnoe & Fuligni, 2012).



Imigrantii trebuie s fie capabili de adaptari complexe, la nivel personal, precum
si la nivelul intregii familii, cu scopul de a fi absorbiti de noua cultura (Leshem, 2004;
Berry, 2004). Diferentele dintre cultura originara si cea noud reprezintd un factor
semnificativ in determinarea procesului de adaptare al individului si al grupului. Dintre
diferitele grupuri care au imigrat in Israel, comunitatea etiopiana a experientiat cea mai
dificila tranzitie de la o societate rurala, traditionala la o societate vestica, moderna (Bar-

Yosef, 2001;Anteby-Yemini ,2010).

In tranzitia citre rolul de parinte, parintii "debutanti" se bazeazi pe modele de
parenting ale familiilor care au aceeasi origine cu ei. In situatia imigrarii aceste modele
devin instabile si subminabile. Ca si rezultat, parintii tradiesc un sentiment de instrainare,
atat fatd de cultura lor originara, cat si fatd de cea noud, in care trebuie sa se integreze
(Von-Klitzig, 2006).

Cultura etiopiana se fundamenteaza pe transmiterea orald a traditiilor de la o
generatie la cealalta, in timp ce comunicarea indirectd este utilizata pentru interpretarea
unor instrumente transmise cultural precum proverbele, povestile populare, metaforele
sau cantecele de leagan. Acest discurs a disparut in mare parte in procesul imigrarii in
Israel (Shanz, 2006; Shmuel, 2011).

Inlaturarea codului cultural si suplimentarea prin practici precum cititul cartilor si
medierea lingvisticd pot conduce la lacune in cadrul dezvoltarii limbajului si a abilitafilor

de literatie ale copilului in cadrul comunitatii etiopiene (Mendlinger & Zvikel, 2007).

eye v o

Atentia sustinuta se referd la coordonarea atentiei intre sine, interlocutor si un
obiect, eveniment sau simbol (Vaughan Van Hecke, Mundy, Meyer et. al. 2007; Rudd,
Cain & Saxon, 2008). Functia comportamentelor care reflectd atentia sustinutd este
impartasirea interactiva a atentiei cu interlocutorul sau monitorizarea atentiei acestuia

(Mundy, 2003).

Cererile comportamentale se referd la utilizarea comportamentelor nonverbale

pentru solicitarea ajutorului in obtinerea unui obiect sau in realizarea unei actiuni.



Comportamentele de interactiune sociala se refera la capacitatea copilului de a
se angaja in interactiuni de joacd, pozitive din punct de vedere afectiv, bidirectionale, cu

alte persoane.
Etape ale achizitiei limbajului

Etapa de dezvoltare este definitd in prezentul context ca fiind perioada cu un
punct de debut si un punct final pe parcursul careia au loc modificari calitative la nivelul
abilitatilor de comunicare ale copilului. Tranzitia de la o etapa la urmatoarea nu se
realizeaza prin disparitia totald a comportamentelor de comunicare caracteristice etapei
anterioare (Dromi, 2003). Achizitiile reprezintd, in cadrul oricarei etape, o conditie
necesard, dar insuficientd pentru trecerea la etapa urmitoare. In raport cu acest model,
dezvoltarea limbajului din primii trei ani de viata poate fi divizata in trei mari etape:
etapa pre-lingvisticd, etapa unui singur cuvant si etapa imbindrii simple a doud sau trei
cuvinte. Comunicarea pre-lingvistica este o forma a comunicarii care apare inainte ca un
copil sa fie capabil de exprimare sau comprehensiune verbald (Bruner, 1985).

Complexitatea procesului de achizitie a limbajului conduce la existenta unei mari
diversitdti a varstei la care copiii trec de la o etapd la cealaltd, precum si a duratei fiecarei
etape. Diferentele individuale se datoreaza, de asemenea, unor factori precum procesul de
maturizare neurologicd sau masura in care copilul este expus la limbaj (Zur, Segal &

Rom, 2012).

Programul Orr

Programul Orr este un program de interventie multidisciplinara, comprehensiva si
intensiva, destinat copiilor, parintilor si cadrelor didactice. Programul se desfasoara in
cadrul unor institutii de educatie timpurie. Acesta are drept scop prevenirea si reducerea
blocajelor din cadrul dezvoltarii potentialului copiilor de varsta mica, care sunt crescuti in
familii care trebuie sd facd fatd provocarii de a asigura numeroase elemente in vederea

dezvoltarii copiilor lor.

Interventie adaptatd la nivel cultural



Adaptarea interventiei la particularitatile culturale incearca sa exprime toleranta
sociald, prin descoperirea si sa implementarea capitalului cultural al comunitatii si prin
implicarea membrilor comunitatii in procesul schimbarii ca si parteneri egali si necesari
(Howes, 2010; Ben-Ezer, 2009). Implementarea unor interventii adaptate din punct de
vedere cultural implicd imbinarea abilitatilor de puericulturd din cadrul practicilor
culturii originare cu acelea specifice culturii noi, a majoritatii (Schemer, 2009; Roar-

Strier & Rosental, 2006).

Modelul conceptual al cercetarii

Tranzitie culturala ) 4 Interactiune parinte-copil

/ =

Abilitati de comunicare
timpurii 4

Consiliere parentala Interventie centratd
. direct asuora copilului [/

Programul ORR

Figura 2: Modelul conceptual al cercetarii

Elementul central al modelului include principala variabilad a cercetarii: abilitatile
timpurii de comunicare ale copiilor etiopieni. In jurul acestei variabile centrale se
regaseste sistemul factorilor care influenteaza dezvoltarea acestor abilitati si conexiunile
dintre acestea. Tranzitia culturald are o influenta formativa asupra interactiunii parinte-
copil in cadrul activitatilor de zi cu zi. In plus, tranzitia culturali are efect asupra situatiei
economice a familiei si asupra modului de diviziune a rolurilor in cadrul familiei. Acesti

factori, precum si presiunea socio-economicd la care familiile sunt supuse, influenteaza

.....



Procentul mare de femei etiopiene angajate, precum si modificarile de ordin
tehnologic, ca de exemplu expunerea la ecranul televizorului, la smart-phone si tableta,
reprezintd o parte dintre factorii care influenteaza atentia sustinutd in cadrul
interactiunilor parinte-copil. Cu scopul de a asigura un fundament solid pentru
dezvoltarea abilitatilor lingvistice si a preveni intarzierile in dezvoltarea limbajului,
programul de interventie “Orr” a fost selectat pentru prezenta cercetare, reprezentand un
model integrat, care ofera suport direct copiilor prin intermediul figurii interactiunii

secundare si a programului de consiliere parentala.
METODOLOGIA CERCETARII

Paradigma cercetarii: cercetarea prin intermediul metodelor mixte

Prezenta cercetare a avut drept scop evaluarea efectelor programului Orr asupra
dezvoltarii abilitatilor de comunicare timpurii la un grup de copii de origine etiopiand, cu
varsta cuprinsd intre 18 si 30 de luni. Programul Orr integreaza interventia centratd in
mod direct asupra copilului prin interactiuni adult-copil si consilierea parentala, realizata
intr-un mod adaptat din punct de vedere cultural. Cercetarea prin intermediul metodelor
mixte implicd existenta unui design al cercetarii care este axat pe colectarea, analiza
datelor de natura calitativa si cantitativa si imbinarea acestora intr-un singur studiu.
Premisa centrala a acestei abordari este aceea conform careia imbinarea abordarilor
cantitative si calitative oferd o mai bund intelegere a temei studiate In comparatie cu o
abordare simpla, in care este utilizata doar o categorie de metode (Creswell & Plano-
Clark, 2011).

Cercetarea-actiune

In cadrul cercetdrii de fati ne-am propus evaluarea efectelor programului de
interventie asupra dezvoltarii abilitdtilor de comunicare ale copiilor mici de origine
etiopiana, precum si efortul sustinut al cercetatorului si al personalului din cadrul
comunitatii implicat in construirea programului de consiliere parentala. Contextul cultural
al cercetarii, precum si evaluarea laturii practice au condus la decizia implementarii unei

cercetari-actiune.



Cercetarea-actiune bazata pe comunitate se axeaza pe utilizarea unor tehnici si metode
de cercetare care presupun luarea in considerare a istoricului indivizilor implicati in
cercetare, a culturii acestora, a specificului interactiunilor, precum si al trdirilor
emotionale ale acestora (Stringer, 1996). Cercetarea actiune se concentreaza pe nevoile
grupurilor marginalizate si pe cele ale indivizilor care apartin acestor grupuri din cadrul
societdtii noastre. In cadrul prezentei cercetiri ne-am propus evitarea distinctiilor
ierarhice dintre cercetator si esantionul de participanti la acest studiu, astfel incat

marginalizarea continud a acestor indivizi sa nu aiba loc.

Designul cercetarii

Prezenta cercetare s-a realizat prin utilizarea designului mixt de cercetare, care
presupune utilizarea metodelor calitative, impreuna cu cele cantitative (Cresswel, 2009)

si s-a desfasurat in doua etape.

Tabelul 1:Designul cercetarii — Metode mixte de cercetare si cercetarea-actiune

Scopuri Instrumente Participanti
Colectarea datelor Interviuri 8 mediatori cultural de
privind obiceiurile individuale origine etiopiana
traditionale, . :
modelele de Interviuri de grup | 5 coordonatori de
Etapa 1 comunicare si pr-()g'iamvde origine
studiu nevoile de evaluare ctiopiana

calitativ

Designul sedintelor
de consiliere
parentala, stabilirea
continutului si
structurii acestora

Aplicarea
programului de
Etapa 2 interventie Orr

Studiu

e Evaluarea
cantitativ

rezultatelor

Evaluare inaintea Obervatia Orr, 82 copii’

2 copii de origine etiopiana cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni



interventiei (pretest) ESCS, PLS-3

Aplicarea Interventie centrata | 82 copii.?
programului de direct asupra
interventie copilului de doud
ori pe saptdmana 32)pHninti
5 sedinte de
consiliere parentala
Evaluare dupa Obervatia Orr, 82 copii

interventie (posttest) ESCS, PLS-3

REZULTATE OBTINUTE

Rezultate calitative

Proximitatea fizica fatd de mama si fatd de membrii familiei extinse formeaza in
Etiopia baza pentru dezvoltarea achizitiiilor lingvistice si a comunicarii. Procesul
tranzitiei culturale care presupune implicarea ambilor parinti in muncd, precum si
pastrarea valorilor principale, ca de exemplu: oferirea sprijinului membrilor mai in varsta

ai familiei restrictioneaza intervalele de timp dedicate interactiunilor parinte-copil.

Pastrarea obiceiurilor culturale, precum alimentatia si arta traditionala variaza in
cadrul comunitatii de imigranti etiopieni, mai ales in randul parintilor tineri care au fost
crescuti in Israel. Nevoile de consiliere ale parintilor includ sustinerea acestora in
dezvoltarea increderii fatd de cunostintele lor culturale, precum si nevoia de a-i
constientiza pe acestia in privinta importantei activitatilor de joc fata in fatd cu copiii lor

si a expunerii copiilor la carti inca de la varste mici.

Cei mai multi dintre acesti parinti nu utilizeaza limba originara in cadrul
comunicdrii cu copiii lor. Tranzitia culturald poate determina o situatie de disociere
culturala fata de cultura etiopiand in privinta practicilor de parenting, dar fara a conduce

la adoptarea unor practici de parenting moderne, vestice.

3 Parinti de origine etiopiana ai caror copii au varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni
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timpurii

adult-copil in Etiopia

pil comunicarii

b

interactiunea adult-co

Subcategorie

Proximitate fizica fata
de mama

Interactiunea cu fratii
sau alti membrii ai
familiei extinse

Cantece si jocuri ritmice

Subcategorie

Lipsa timpului cauzata
de tranzitia la viata
moderna din Israel

Mass-media ca si
alternativa la
interactiunea parinte-
copil

Angajamentul fatd de
familie si comunitate ca
si solicitare
consumatoare de timp

Includerea
componentelor culturale
traditionale

Nevoile de consiliere ale
parintilor

Participarea parintilor

Conservarea obiceiurilor
de crestere a copilului

Conservarea valorilor

Tabelul 2: Categorii derivate pe baza intrebarii de cercetare nr. 1

Citat

“Bebelusul se afla constant in preajma mamei sau
este dus in spate de aceasta, iar ea vorbeste cu el in
timp ce isi realizeazd activitatea.”

“Copilul petrece intreaga zi in preajma fratilor mai
mari si a altor rude care vorbesc cu el si ii spun:
adu asta, ia cealalta.”

“Mamele obisnuiau sa cdnte si copiii se jucau cu
degetele. ”

Citat

“Parintii sunt prinsi intr-o cursa de a raspunde
nevoilor familiei, multi lucreaza multe ore, fac
curdtenie sau lucreazd in fabrica. Mamele nu sunt
acasa, asa cum se intdmpla in Etiopia.”

“Parintii sunt ocupati, iar copiii isi petrec
majoritatea timpului cu televizorul, calculatorul sau
cu alte mijloace moderne de comunicare. ”

"Generatia noastra este solicitata atdt in ingrijirea
copiilor, cdt si in ingrijirea varstnicilor, trebuie sa
citesc documente oficiale si sa merg cu acestea la
medic.”

“Trebuie sa gasim ceva potrivit pentru tinerii
parinti care au urme ale culturii etiopiene.”

“Este foarte important sa vorbim despre carti si sa
ne petrecem timpul cu copiii. ”

“Ei stiu multe, doar ca multi nu au incredere in
propriile cunostinte.”

“Este foarte dificil sa 1i aduci pe parinti. Acestia
lucreazd, iar seara sunt obositi si trebuie sa fie cu
copiii lor."

“Este importantd pdstrarea proximitatii fizice si a

alaptatului.”

“Pdstrarea respectului fata de cei mai in varstd
reprezintd un element deosebit de important. Daca
nu respecti acea persoand, atunci nu poti invata de



la aceasta.”

Conservarea limbajului ~ “Cei mai multi dintre copiii mici nu vorbesc
amharic §i de aceea nu exista suficienta comunicare
cu bunicii. ”

Disocierea culturala “Unii dintre tinerii parinti nu sunt nici aici (Israel),

nici acolo (Etiopia). Acestia nu se joaca §i nu citesc
povesti, dar nici nu lasa copilul sa ii insoteascd in
activitatile zilnice.”

Rezultate cantitative

Rezultatele privind nivelul initial al prerechizitelor verbale (contact vizual,
contact vizual alternativ), precum si masura schimbarii acestora de-a lungul timpului (a
ardta in scopul Tmpartasirii) au fost corelate cu comprehensiunea si abilitdtile verbale

exprimate.

Toate abilitatile privind atentia sustinutd s-au dezvoltat ca urmare a interactiunii
care a avut loc in cadrul interventiei. Acest progres a fost observabil la grupurile
participante la interventie, a caror rezultate au fost comparate cu cele ale grupului de

control.

Componentele cererilor comportamentale initiate si ale celor responsive, precum
acordarea unui obiect in cazul solicitarii ajutorului, raspunsul la solicitdri verbale fara
gesturi sau manipularea unui obiect, au inregistrat o crestere semnificativa in randul
grupurilor participante la interventie in comparatie cu rezultatele obtinute de grupul de

control. Acest progres a fost datorat interactiunilor din cadrul interventiei.

Componentele interactiunii sociale initiate (initierea unor céntece ritmice,
manifestarea bucuriei In cadrul unui cantec ritmic, raspunsul la joaca cu un obiect) au
inregistrat, de asemenea, un progres datorat interactiunii la nivelul grupurilor participante

la interventie, in raport cu rezultatele grupului de control.

Magnitudinea modificarilor inregistrate a fost semnificativ mai mare la nivelul
grupurilor participante la interventie in raport cu cea Inregistrata la nivelul grupului de
control, atat la nivelul producerii combinatiilor de 2 si 3 cuvinte, cat si la nivelul

scorurilor generale obtinute la limbajul verbal (PLS-3 — SPLS).



Modificari semnificative s-au inregistrat si la nivelul intelegerii intrebarilor, al
instructiunilor oferite fara gestica, la identificarea animalelor si obiectelor, precum si la

nivelul scorurilor obtinute la PIS-3, Scalele de comprehensiune (CPLS).

Copiii ai caror parinti au participat, de asemenea, la interventie au inregistrat un
progres semnificativ la nivelul unor abilitati verbale in comparatie cu grupul de copii ai

caror parinti nu au participat la interventie, precum si in raport cu grupul de control.

CONCLUZII

Concluzii factuale

Concluzii dezvoltate pe baza intrebarii de cercetare nr. 1

Care dintre elementele specifice culturii etiopiene si ale transformarii prin tranzitie

culturala ar trebui abordate in cadrul sesiunilor de consiliere parentala?

Apropierea fizicd fatd de mama si fatd de membrii familiei extinse reprezintd o
sursi de dezvoltare timpurie a comunicirii. in plus, comunicarea preverbala si achizitia
limbajului au loc prin participare ghidata la activitatile zilnice si nu sunt restrictionate de
modele ale obiceiurilor distale de parenting, care se concentreaza pe intervale alocate

interactiunii fata in fata.

Cu toate acestea, atunci cdnd ambii parinti se angajeaza, element datorat tranzitiei
sociale, bebelusii sunt Intdrcati la o varsta frageda si sunt dusi in crese. Parintii de origine
etiopiana traverseaza o tranzitie culturald complexd, care implicd modificari in cadrul
structurii familiei, precum si la nivelul rolurilor din cadrul acesteia; ceea ce determina
existenta unor nevoi contradictorii referitoare la pastrarea valorilor culturale principale,
dar si la adaptarea la valorile culturii noi. Aceasta tranzitie poate conduce si la reducerea

timpului alocat interactiunii cu cei mici.

Membrii comunitatii etiopiene prezinta diferite grade de aculturatie care variaza
intre asimilarea totala si adoptarea obiceiurilor israeliene si integrarea ambelor culturi,

mai precis a celei etiopiene si a celei israeliene. In unele cazuri tranzitia culturald poate



determina detasarea de practicile parentale originare, dar fara ca adoptarea noilor practici
sa aiba loc. Acest rezultat reprezintd un gol cultural, care presupune lipsa cunostintelor si
a congtiintei in privinta practicilor de stimulare a dezvoltarii copilului si a achizitiei

limbajului.

Putem concluziona cd majoritatea copiilor de origine etiopiand nu sunt expusi la
amharic acasa si principala limba pe care o vorbesc si o aud este ebraica. Putem observa,

de asemenea, ca acesti copii nu sunt expusi la cantecte sau povesti in amharic sau ebraica.

Oportunitatile limitate privind interactiunile preverbale si verbale pot determina
inegalitdti in achizitia limbajului. Acest context determind nevoia de interventie la nivelul
unor etape fundamentale in cadrul achizitiei limbajului. Cercetarea de fata s-a bazat pe
abordarea socio-lingvisticd a achizitiei limbajului, perspectivda care se referda la
comportamentele timpurii de comunicare, precum episoadele manifestarii atentiei

sustinute, ca si modele care evolueaza in discurs verbal.
Concluzii dezvoltate pe baza intrebarii de cercetare nr. 2

Exista posibilitatea ca nivelul initial al abilitatilor preverbale si modificarea acestuia sa

reprezinte un predictor bun pentru modificarea abilitatilor verbale de-a lungul timpului?

Abordarea acestei intrebari de cercetare a condus la accentuarea unei legaturi intre
nivelul initial si schimbarile aparute la nivelul atentiei sustinute, al comportamentelor de

solicitare comportamentald, precum si la nivelul abilitatilor verbale.

Rezultatele obtinute in cadrul acestui studiu aratd ca un contact vizual alternativ
reprezintd o dovada timpurie a abilitatii copilului de a-i considera pe ceilalti parteneri in

comunicare si de a le Tmpartasi intentiile sale.

Abilitatile de comunicare timpurii precum si achizitia timpurie a limbajului, se
dezvolta, respectiv se realizeaza in raport cu aptitudinea copilului de a-i percepe pe
ceilalti ca si parteneri de comunicare a cdror atentie poate fi obtinuta si mentinuta intr-un
act de comunicare. Natura reciproca a abilitatilor de atentie sustinutd formeaza
fundamentul pentru procesul complex de etichetare verbala a referentilor si transmiterea

semnificatiei.



Abilitatile de atentie sustinuta demonstreaza nevoia copilului de a exprima mesaje
complexe si simbolice care nu pot fi transmise prin gesturi. Cererile comportamentale
servesc scopului lor de a comunica la nivel preverbal, iar de aceea nu urmaresc nevoile

superioare verbale.

Rolul fundamental al abilitatilor preverbale privind atentia sustinuta a fost luat in
considerare in stabilirea continutului si structurii programului de interventie implementat
sub forma unui training intensiv oferit mentorilor si parintilor si a determinat alegerea

componentelor acestui program de interventie.
Concluzii dezvoltate pe baza intrebarii de cercetare nr. 3

Care este influenta programului de interventie Orr asupra dezvoltarii abilitatilor timpurii
de comunicare verbala la copiii de origine etiopiand cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de

luni?

Rezultatele obtinute pornind de la aceasta intrebare de cercetare reflecta faptul ca
sensibilitatea mentorilor Orr fatd de intentiile subtile de comunicare a contribuit la
consolidarea motivatiei participantilor de a se implica In stimularea atentiei sustinute si

de a stimula abilitatile de comunicare pe baza initierii atentiei sustinute.

Programul Orr a influentat dezvoltarea initierii cererilor preverbale
comportamentale si a cererilor comportamentale responsive. Deoarece cererile
comportamentale responsive sunt asociate comportamentelor de comunicare primare, iar
in comparatie cu manifestdrile atentiei sustinute, se poate deduce ca stimularea
comportamentelor de cerere initiata sau a celor responsive este relationatd cu o forma de
interventie adaptatd individual, care esafodeaza aptitudinea copilului de a-gi transmite
propriile nevoi si dorinte si se concentreaza asupra nivelului actual de performantd a

acestuia.

Stimularea comportamentelor de interactiune sociald este legata de expunerea
graduala la mijloace nefamiliare in timpul activitatilor de cantec si miscare. Pornind de la
faptul ca dezvoltarea comunicarii timpurii se continua cu dezvoltarea verbala, putem

afirma cd@ pentru promovarea abilitdtilor verbale un rol esential este indeplinit de



.....

de structurarea unui mediu stenic.
Concluzii dezvoltate pe baza intrebarii de cercetare nr. 4

Care este influenta programului de interventie Orr asupra dezvoltarii abilitatilor timpurii
de comunicare verbala la copiii de origine etiopiand cu vdrsta cuprinsa intre 18 si 30 de

luni?

Prezenta cercetare indica faptul ca dezvoltarea abilitatilor verbale poate fi asociata
cu o interactiune de calitate, mai precis cu esafodarea abilitdtilor preverbale si verbale
prin mediere si adaptare la nevoile individuale si la nivelul de dezvoltare atins de

participant.

O concluzie suplimentara se refera la utilizarea activitdtilor multisenzoriale,
precum cantecele ritmate, jocul simbolic si lectura cartilor, care conduce la stimularea
procesului de achizitie a cuvintelor. Mai mult, promovarea abilitatilor de comunicare
verbald implicd in cadrul programului Orr existenta atentiei sustinute fata de un referent
in vederea dobandirii etichetelor verbale si a achizitiei cuvintelor, deoarece doar simpla

expunere la cuvintele si limbajul adultilor este insuficienta.
Concluzii dezvoltate pe baza intrebarii de cercetare nr. 5

Care este influenta implementarii unui program de consiliere parentala adaptat cultural
asupra dezvoltarii comunicarii si asupra abilitatilor verbale la copiii de origine

etiopiana cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni?

Importanta interactiunii adaptate si acordate prin constinetizarea sporitda a
intentiilor de comunicare ale copilului si nevoia de adaptare a interventiei la
caracteristicile parintilor aflati in proces de tranzitie culturald, au condus la legatura intre
cunostintele de natura culturala, care au fost dobandite prin dialog cu membrii

comunitatii si practicile care stimuleaza achizitia limbajului.

Cercetarea efectuatd de noi demonstreaza ca stimularea dezvoltarii comunicarii si

a abilitatilor verbale care se referd la combinatii de 2-3 cuvinte in propozitii, este



asociatd, in cazul copiilor de origine etiopiand, cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni si
cu ghidarea bazata pe mediere si pe atentie sustinutd in cadrul activitatilor casnice zilnice
precum si in cadrul activitatilor de lectura — toate acestea reprezentand componente

fundamentale ale programului Orr.

Concluzii conceptuale

Concluziile rezultate in urma realizarii prezentei cercetdri permit transmiterea
unui model bazat pe date valide pentru stimularea dezvoltarii abilitatilor de comunicare
preverbale si verbale ale copiilor cu varsta cuprinsa intre 18 si 30 de luni care apartin unei
societati de imigranti si care vin dintr-o comunitate colectiva, traditionald intr-o cultura

vesticd, individualizata.

In plus, studiul nostru aratd ca programul optimizat Orr, care include o laturd de
stimulare a abilitatilor de comunicare, stimuleaza procesul de achizitie a limbajului la
copiii care au participat la acest program. Figura 6 prezinta modelul Ecologic-Cultural

Orr (EC-Orr) al promovarii abilitatilor de comunicare.

La nivel conceptual, modelul EC-Orr care a fost construit pe baza prezentului
studiu este un model de interventie directa, dar bazata pe teorie, model construit pentru
promovarea abilitatilor preverbale si verbale la copiii din comunitatea etiopiana din Israel
cu varsta cuprinsd intre 18 si 30 de luni. Aceasta comunitate experientiazd o tranzitie
culturald prelungita. In plus, modelul EC-Orr demonstreaza ca initiativele si interactiunile
preverbale constituie o etapa preliminara a procesului de achizitie a limbajului. De
asemenea, modelul aratd ca episoadele de interactiune recurente ajutd copilul sa
determine concentrarea atentiei adultului si astfel sa ia rolul unui referent intentionat al
limbajului sdu. Interactiunile comunicative faciliteaza in acest mod aparitia timpurie a

limbajului la copil (Bruner 1985; Callaghan et al 2011).
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Figura 3: Modelul EC-Orr

Programul EC-Orr exprima o abordare ecologica privind dezvoltarea limbajului,
abordare care se referd la diverse sisteme care contribuie la dezvoltarea limbajului
copilului. Aceste sisteme includ atat caracterisiticile copilului, cat si interactiunea intre

copil si familia sa si sub-sistemele educationale.

Modelul interventiei se bazeaza pe esafodarea abilitatilor comunicationale ale
copilului prin interactiunea mediatd si trainingul mentorilor Orr pentru a detecta si

reactiona la initiativele de comunicare ale copilului.

Esafodarea descrie procesul evaludrii realizate inaintea interventiei, care permite
mentorilor Orr sa identifice nivelul abilitatilor preverbale si verbale ale fiecarui
participant si sa construiasca o interventie adaptata in mod individual, care are drept scop
dezvoltarea acestor abilitati. Evaluarea ablitatilor preverbale ale copiilor mici implica o
mare implicare a mentorilor in a detecta si sustine subtil comportamentele de comunicare
timpurii, precum atentia sustinutd, cererile comportamentale si interactiunea sociald. De
aceea, sensibilitatea si constientizarea au fost componente esentiale ale procesului de

training la care au participat mentorii Orr.



In plus, procesul de esafodare se bazeaza pe tehnicile de mediere care permit
adultului sa stimuleze si sa utilizeze comportamentele naturale prin care un copil 1isi
manifestd curiozitatea, precum si sd initieze noi experiente de invatare. Procesul de

mediere este inseparabil de celelalte mijloace care alcatuiesc interventia Orr.

Jocul simbolic, lectura comuna a cartilor si cantecele ritmate contribuie, toate, la
furnizarea unor stimuli multisenzoriali, implicand atat nivelul auditiv, cat si pe cel vizual

in vederea eficientizarii procesului de invatare.

Sedintele de consiliere parentalda au fost organizate avand in vedere contextul
cultural in care comunitatea etiopiand din Israel se afld in prezent. Utilizdnd atat
abordarea ecologicd, cat si pe cea socio-culturald pentru realizarea programului de
interventie, a fost posibila analiza profundad a contextului. Migratia determina schimbari
drastice in cadrul structurii familiei si al practicilor parentale, in special atunci cand
cultura anterioara este foarte diferitd de cea noud in raport cu obiceiurile si valorile
culturale. Astfel, sedintele de consiliere parentala adaptate cultural au fost bazate pe

cunostinte culturale profunde ale profesionistilor din cadrul comunitatii etiopiene.

Implicatii practice

Modelul de interventie EC-Orr care a fost construit cu scopul efectudrii
prezentului studiu reprezinta un model aplicabil care include: un program de training
pentru profesionistii in interventia timpurie pentru a stimula constientizarea de catre
acestia a comunicarii preverbale; structura si mijloacele construite pentru sesiunile de
interventie si sesiunile de consiliere parentala — toate acestea pot fi aplicate in diferite

contexte educationale.

% Modelul de interventie EC-Orr include dezvoltarea abilitatilor adultilor in vederea
identificarii initierii de cdtre copii a atentiei sustinute fatd de un obiect sau
eveniment. O interpretare adecvata a initiativelor de comunicare ale copilului
contribuie la imbunatatirea etichetdrii verbale a anumitor evenimente sau obiecte,

ceea ce conduce la stimularea achizitiei limbajului.
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% Modelul EC-Orr poate reprezenta un instrument de preventie. Consilierea
parentala si trainingul profesionistilor pot contribui inca de timpuriu la prevenirea

intarzierilor in dezvoltarea abilitatilor preverbale si verbale.
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Modelul EC-Orr poate conduce la cresterea constientizarii rolului fundamental al
abilitatilor de comunicare 1n cadrul procesului de achizitie a limbajului, element
care poate fi stimulat in cadrul programelor de formare in domeniul educatiei
timpurii. Aceastd constientizare este Tn mod special importantd in cadrul
sistemului educational in care existda un raport copil-adult crescut, precum

sistemul prescolar din Israel.

Limite ale cercetarii

Cercetarea a fost realizatd de coordonatorul programului, care a fost implicat in
construirea §i implementarea programului pentru un interval de timp extins (19 ani).
Acest lucru poate determina o scadere a obiectivititii. In cadrul studiului nostru a fost
utilizata paradigma cercetarii-actiune. Cercetarea-actiune apare adesea pe baza unei
observatii critice a cercetatorului fatd de aspecte intalnite in practica si pe baza nevoii de
evaluare, respectiv de restructurare. Prezentul studiu a fost realizat pe baza observarii
nevoii de concepere a unor mijloace noi pentru dezvoltarea abilitatilor verbale ale
participantilor la acest program, ceea ce indicd obiectivitatea si constientizarea de catre

evaluator a diverselor aspecte si limite ale programului.

Un avantaj al implicarii cercetitorului a constat in faptul cd prin cunoasterea
anterioard a persoanelor implicate s-a creat o iIncredere reciprocd intre cercetator,
mentorii Orr si profesionistii de origine etiopiana. Acest lucru a determinat cooperarea

intre acestia in procesul de implementare a programului de interventie.

In scopul evitirii limitelor obiectivitatii cercetitorul a utilizat strategia
triangulatiei, utilizdind trei masuri diferite, precum si diverse evaluari. Toate datele
privind performanta copiilor in pre-test si post-test au fost analizate statistic cu ajutorul
unui expert in statistica. Triangulatia a permis cercetatorului prezentarea unor rezultate

complexe care au crescut posibilitatea de generalizare a acestora.



Contributii l1a dezvoltarea cunoasterii

In privinta contributiei la dezvoltarea cunoasterii teoretice, prezentul studiu
propune 0 conexiune complexa intre componentele preverbale si verbale ale achizitiei
limbajului si stimularea dezvoltarii acestora prin interventia EC-Orr in cadrul unei
comunitati care se afla Tn mijlocul unui proces prelungit de tranzitie culturala, respectiv
comunitatea etiopiana din Israel. Cercetarea imbina aceste elemente intr-un model concis,
dar cu multiple fatete, care permite realizarea unei observari distincte a unui proces social

si de dezvoltare amplu.

Modelul EC-Orr, care a fost creat in urma rezultatelor obtinute in cadrul prezentei
cercetdri, este original si inovator prin faptul ca sporeste constientizarea rolului
fundamental al comportamentelor timpurii de comunicare in cadrul dezvoltarii abilitatilor

lingvistice si de comunicare in cadrul unui context cultural.

Prezenta lucrare a condus la diminuarea decalajului in cunoastere la nivelul a trei

domenii:

a) Abilitatile preverbale si verbale de comunicare la copiii care apartin unei
minoritdti care se afld in tranzitie culturald si care au varsta cuprinsd intre 18 si 30

de luni;

b) Perceptiile profesionistilor de origine etiopiana in privinta dezvoltarii timpurii a

comunicarii si a consilierii parentale pentru parintii cu copii foarte mici;

c) Programele de interventie construite in vederea stimuldrii dezvoltarii abilitatilor
timpurii de comunicare in randul unor copii cu 0 dezvoltare particulara. In timp ce
au fost realizate numeroase cercetari in privinta interventiei necesare pentru
stimularea abilitdtilor timpurii de comunicare in randul copiilor cu tulburari din
spectrul autist, datele privind interventia in randul copiilor cu o dezvoltare tipica

sunt insuficiente.

Contributia la nivelul cunoasterii practice s-a realizat sub forma construirii modelului
EC-Orr ca si suport practic pentru practicienii care doresc sa stimuleze dezvoltarea

abilitatilor preverbale si verbale de comunicare la copiii din comunitati care experientiaza



anumite neajunsuri culturale. Toate acestea pot, de asemenea, contribui la modificarea

politicii privind interventia in cadrul educatiei si formadrii la varste mici.

Recomandari pentru cercetari viitoare

Cercetarile viitoare ar putea sa se concentreze pe studiul urmatoarelor aspecte:

R/
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Interventia cu o componentd de consiliere parentald. Acest tip de cercetari ar

trebui concentrat pe interventii in diade parinte-copil si nu pe interventii de grup.

dezvoltarii competentelor acestuia. Institutiile de ingrijire a copilului pot avea un
efect nefavorabil asupra copiilor cu backround precum cel descries in aceasta
cercetare. Astfel, se pot face cercetari in privinta formarii personalului din cadrul

acestor institutii in domeniul stimularii abilitatilor verbale timpurii.

Tema “decalajului cultural”, respectiv detasarea de tehnicile de parenting ale
culturii de origine, dar fara trecerea sau adaptarea la practicile culturale ale noii
culturi. Aceastd temd a aparut ca un factor de risc identificat pe baza rezultatelor
obtinute in cadrul prezentului studiu, element care sugereaza nevoia de cercetari

ulterioare pe aceastd tema.
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