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Introducere

Aceasta cercetare subliniazd rolul interventiei pedagogice in stimularea potentialului
copilului. Interventia are la baza Teoria inteligentelor multiple a lui Gardner (Gardner 1996),
(Gardner 1983), precum si teoriile Tnvatarii ale lui Piaget (Piaget 1966), Vigotsky (Vigotsky
1978) si Feuerstein (Feuerstein et al. 1991). Piaget, Vigotsky si Feuerstein abordeaza un singur
tip de inteligentd (mai precis, inteligenta de naturd cognitiva). in prezentul studiu, aceste teorii
sunt adaptate pentru toate tipurile de inteligenta.

Aceastd cercetare vizeazd doud grupe de varstd (4-5 ani §i 5- 6 ani) si doud tipuri de
inteligenta: cognitiva si emotionald. Creativitatea a fost adaugatd si consideratd ca fiind non-
inteligenta. Pentru fiecare grupa de varsta, au fost elaborate planuri de actiune, precum si teste
adecvate, astfel incat fiecare tip de inteligentd avut In vedere sa fie stimulat. Concluziile
prezentului studiu ilustreazd necesitatea pregatirii activitatii pedagogice pentru fiecare grup de
varsta si pentru fiecare tip de inteligenta.

Prezenta cercetare are la baza observarea activitdtilor desfasurate Tn gradinitele Pisgan,
unitati pe care cercetatorul le detine. Cunostintele acumulate de cétre cercetdtor, precum $i vasta
sa experientd acumulatd pe parcursul anilor de activitate au addugat un plus valoare acestui
studiu inovator.

Prin prezenta cercetare am dorit sa ilustram ca interventia pedagogica stimuleaza
dezvoltarea celor doua tipuri de inteligentd mai sus mentionate, conducind, de asemenea,

la dezvoltarea creativitatii.

Motivatia alegerii temei

Alegerea utilizérii abordarii pedagogice in prezentul studiu a fost motivata de urmatoarele

aspecte:
1. Copii prescolari sunt curiosi, plini de energie si au o puternica dorinta de actiune (Bijou,1976).
2. Capacitatile de asimilare si invatare sunt imense la varsta prescolard (copiii fiind comparati, la
nivel metaforic, cu un burete) (Robinson, 2008).
3. Copiii evrei din intreaga lume au fost alfabetizati cu ajutorul Vechiului Testament la varsta de
trei ani; deci achizitia timpurie a cunostintelor este posibila (Lifshitz, 1920).
4. Definitia inteligentei a fost modificata atunci cdnd Gardner si-a facut cunoscutd teoria
inteligentelor multiple (Gardner 1983).

Premisele teoretice, care au la baza teoriile consacrate, amintite mai sus, ilustreaza

decizia cercetatorului de a construi o abordare pedagogica noud, destinata copiilor prescolari.



Urmadtoarele elemente mentionate ilustreaza legatura dintre prezenta cercetare si
principalele teorii:

e Orice informatie asimilatd de cétre copii este achizitionata si apoi adaptatd cunostintelor
si abilitatilor acestora (Piaget, 1966).

e Daca dezvoltarea cognitiva are loc intr-adevar prin intermediul interactiunii (Vigotsky,
2004), atunci presupunem ca orice tip de inteligenta se poate dezvolta prin
interactiune.

e Interventia intensiva la o varsti frageda poate determina existenta unui numar
mare de copii talentati.” (Gardner, 1983).

. invﬁtarea este mediata (Feuerstein, et. al., 1991).

e _Educam in raport cu nevoile viitoare sau ludm n considerare nevoile generafiilor
anterioare?” (Robinson, 2008).

Cele de mai sus ilustreazd rolul deosebit de important pe care 1l are abordarea
pedagogica din cadrul prezentului studiu. Copiii reprezintd generatiile viitoare, iar o formare
corespunzatoare a acestora este imperios necesara. Robinson (2008) mentioneaza ca pregitirea
generatiilor viitoare se realizeazd prin implementarea unor instrumente utilizate n cazul
generatiilor anterioare. ,,Suntem nevoifi sa construim si sd utilizim instrumente actualizate i
realizim o formare potrivitd, adaptati educatiei din viitor” (Robinson, 2008). Robinson
afirma, de asemenea, ca scolile ucid creativitatea (Robinson, n.d.).

Cuvinte/concepte cheie:

inteligente multiple, imbinarea inteligentelor, medierea, interventia multipla, emotional,
logico-matematic, creativitate
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I. Fundamentarea teoretica a cercetarii — teorii principale

L.1.1 Jean Piaget

Piaget a sustinut cd principalul proces al dezvoltarii cognitive este echilibrul, care este
intrerupt de multe ori de diferiti stimuli externi, care declanseaza un raspuns al copilului (Piaget,
1966). Orice raspuns la pierderea echilibrului este determinat de o activitate cognitiva si conduce
imediat la Tmbunatatiri sau stimulari ale inteligentei cognitive, tinzand catre echilibrul dintre
cunostintele cognitive si stimulii din mediul extern (Piaget, 1966).

Dezvoltarea cognitivd are loc prin intermediul a doud procese, respectiv asimilarea si
acomodarea.

Teoria celor patru etape



Etapa pe care
Adouaetapd —etapa se concentreazi
preoperationald — 18 luni-7 ani
prezenta cercetare
- ~

Etapa a treia — etapa

operatiilor concrete — 7-12 ani Etapa a palrfl - elflpa aperagul(.)r formale —
incepand cu 12 ani J

Prima etapa — etapa senzorio-
motorie - de la nastere pana la
18 luni

I.1.2. Vigotsky

Principalul domeniu de interes pentru Vigotsky este dezvoltarea cognitiva, respectiv
complexitatea functiilor mentale, incluzand aici rezolvarea de probleme, extragerea unor
concluzii, depdsirea obstracolelor si stabilirea, respectiv atingerea scopurilor (Vigotsky, 2003)
(Vigotsky, 1978).

In opinia lui Vigotsky, individul nu va raspunde in mod spontan la un stimul, ci va realiza
mai intdi un proces de mediere intre stimul si constientizarea acestuia, proces tipic doar fiintei
umane (Vigotsky, 2004). De asemenea, acesta sustine faptul cd limbajul nu reprezinta doar o
functie a comunicdrii, ci si o functie intelectuala (Vigotsky, 1989).

Vigotsky se bazeaza pe doua capacitati intelectuale, mai precis pe cea cognitiva si pe cea
verbalia. Vigotsky sustine cd dezvoltarea cognitivd se produce cu rapiditate in copiliria
timpurie. Astfel, daca este posibila stimularea dezvoltarii inteligentei, atunci interventia joaca
un rol esential, care influenteazd acesta dezvoltare (Vigotsky, 1978). De asemenea, acesta
considera ca studierea unei anumite discipline influenteazia dezvoltarea performantelor
cognitive chiar si dincolo de limitele acestei discipline, proces care este denumit dezvoltare pe
baza stimulirii procesului de invitare.

Urmatoarele afirmatii de bazd, asociate in mod exclusiv copiilor reprezinti premisele-
cheie ale prezentului studiu (Vigotsky, 1978): 1. Pentru realizarea dezvoltdrii este necesard
interactiunea dintre adult §i copil. 2. Actiunile semnificative, realizate pe baza interactiunilor,
construiesc §i dezvolta inteligenfa existentd. 3. Limbajul este un instrument cultural. Existenta

unui limbaj bogat conduce la dezvoltarea inteligentei existente.

1.1.3. Feuerestein

Dezvoltarea wunei gandiri vizuale reprezinta componenta dominanti a
comportamentului uman si a modului de functionare al acestuia. Acest tip de gandire nu
este doar un rezultat al dezvoltirii biologice, ci si un rezultat al invatarii.

Principiul major al teoriei lui Feuerstein pune accentul pe abilitatea fiecdrui individ de
a evolua la orice varstd §i in orice stare mentald, ca raspuns la noi stimuli, care solicitd o

anumita schimbare.



Teoria experientierii invatarii mediate a lui Feuerstein arata rolul important al
educatiei in formarea inteligentei (Feuerstein, 2003).

Alte perspective luate in considerare 1n acest context sunt: Teoria modificarii structurii
cognitive; Teoria experientierii invétarii mediate (Feuerstein, et al., 1991) si Programul
Feuerstein pentru imbogatirea instrumentala.

Abilitatile de invatare nu pot fi evaluate prin raportarea la cunostintele curente (de
exemplu in contextul testelor de inteligentd).

Abilitatile de invatare pot fi in schimb evaluate pe baza analizei potentialului de invatare
in cadrul urmatoarelor etape:
1. Abilitatea curenta de rezolvare a problemelor.
2. Indrumarea si incurajarea procesului de invitare.
3. Examinarea abilitatii de rezolvare a unei noi probleme, asemanatoare cu cele anterioare.
4. Examinarea abilitatii de a rezolva probleme noi si diferite.

Conform opiniei lui Feuerstein, inteligenfa reprezinta abilitatea unui organism de a se

adapta; capacitatea de adpatare fiind un indicator al inteligentei (Feurstein, et al. 1991).

L.2. Teoria inteligentelor multiple

Thurstone afirma: ,,Inteligenta, consideratd ca fiind o caracteristicA mentald, reprezinta
capacitatea de a congtientiza pe deplin impulsurile in faza incipientd, inainte de finalizarea
formarii acestora. Avand 1n vedere aceastd perspectivd, inteligenta reprezintd capacitatea de
abstractizare, care este un proces inhibitor” (Thurstone 1924/1973).

Gardner extinde conceptul de inteligenta pe care il caracterizeaza ca fiind “abilitatea de a
rezolva probleme sau de a obtine rezultate semnificative din punct de vedere cultural”,
(Gardner 1983), (Gardner, Aprilie 2009).

Gardner considerda cd fiecare persoand, inclusiv copiii, posedd cele noua tipuri de
inteligenta, iar Robinson adaugad ca “fiecare individ s-a niascut cu un anumit grad de
inteligenta” (Robinson, 2008).

O altd opinie este cea a lui Christison. Conform acestei opinii, elevii, ca majoritatea
semenilor lor, pot avea unul sau doua tipuri de inteligenta foarte dezvoltate, unul sau doua
tipuri de inteligenta dezvoltate moderat, iar celelalte tipuri nedezvoltate. Fiecare tip de
inteligenta functioneaza intr-un mod unic la fiecare persoand; nicio persoand nu este identica

celeilalte (Christison, 1995).



1.2.1. Gardner

Gardner propune sapte tipuri diferite de inteligentd (Gardner, 1983): inteligenta muzicala,
inteligenta Kkinestezica, inteligenta logico-matematica, inteligenta verbala (lingvistica),
inteligenta spatiald, inteligentd emotionala interpersonala, inteligentid emotionala
intrapersonala. Ulterior, acesta a mai adaugat incd doud tipuri, respectiv inteligenta
naturalista si inteligenta existentiala.

Gardner a conceput cateva ’teste” de bazd pentru fiecare tip de inteligenta, teste pe care
individul trebuie sd le promoveze astfel incat un anumit tip de inteligenta sa poata fi identificat,
iar acea inteligentd sa nu fie consideratd doar un simplu talent (Armstrong, 2008).

Avand in vedere faptul ca toate inteligentele reprezintd o mostenire genetici umana,
inteligenta se va manifesta la o persoana, indiferent de educatia acesteia. Toti oamenii, mai putin
persoanele exceptionale, poseda abilititi de baza la nivelul unuia dintre aceste tipuri de
inteligente (Gardner, 1983).

Gardner (Gardner, 1983) a descoperit ca persoanele supradotate, geniile sau copiii
minune sunt extrem de inteligen{i intr-un anumit domeniu, In timp ce Tnregistreazd un nivel
scazut al dezvoltdrii altor tipuri de inteligenta.

Gardner recomanda participarea la activitati culturale, deoarece acestea contribuie la
dezvoltarea inteligentei. in copilaria timpurie, fiecare copil se dezvolta rapid si continuu (are
loc debutul vorbirii sau al mersului, cea mai evidenta fiind inteligenta muzicala).

La un interviu In ”"Hed-Hachinuch” (Gardner apud Harpaz Yoram, 2014) Gardner declara:
”Dupa parerea mea, la inceputul vietii, merita sa dezvoltam toate tipurile de inteligenta. La

maturitate este de dorit sa ne concentrim numai pe inteligentele dominante”.

1.2.2. Sternberg

O alta teorie importantd este teoria lui Sternberg (Sternberg 2003). Sternberg clasifica
inteligentele 1n trei categorii, care reprezintd elementele centrale in cadrul teoriei sale, Teoria
triarhica a inteligentei (propusd la aproximativ un deceniu dupd ce Gardner a facut publica
teoria sa): inteligenta analitica, inteligenta creativa sau sintetica si inteligenta practica.

Persoanele inteligente sunt practic capabile sa acumuleze informatii Intr-un mod indirect
si apoi sd le utilizeze. Aceste persoane au, de asemenea, tendinta de a modifica mediul in care

traiesc (Sternberg, 2003).



1.2.3. Spearman

Factorul g- al lui Spearman (teoria bifactoriald) reprezinta un concept referitor la studiul
inteligentei, prin care se 1ncearca clarificarea stransei corelatii intre doud teste de inteligentd —

luate doua cate doua 1n considerare, 1n diferite combinatii (Spearman, 1904) (Spearman, 1925).

1.2.4. Thurstone

Teoria sa a fost denumitd Teoria inteligentelor determinate de factori multipli. Aceasta
teorie a reprezentat o extindere a Teoriei bifactoriale a lui Spearman, prin identificarea a sapte
factori care influenteazd dezvoltarea inteligentei. Thurstone a formulat si a definit Teoria celor

sapte tipuri de inteligenta, care le-au precedat pe cele ale lui Gardner (Thurstone, 1924/1973).

1.2.5. Cattel

In 1940 Raymond Cattell a ficut publici teoria sa referitoare la structura inteligentei
(Cattell, 1963). Abilitatile corespunzatoare inteligentei au fost Tn acest context impartite in
urmatoarele doud categorii:

A. Inteligenta cristalizatd — abilitd{i care se cristalizeaza pe parcursul vietii, prin dezvoltare,
educatie, practica, etc.

B. Inteligenta fluida — nativa, care se refera la abilitati constante, care nu mai pot fi modificate
dupa perioada copilariei timpurii, la abilitatea de a intelege diferite legaturi si de a emite

concluzii referitoare la modul in care anumite elemente sunt conectate si asociate.

L.3. Interactiuni ale tipurilor de inteligenta

practicd tipurile de inteligenta interactioneaza (Gardner, 1983).

Inteligentele actioneazd mai degraba simultan, nefiind separate unele de altele. Am putea sa
le denumim inteligentd mixtia. “Inteligentele actioneazd impreund in moduri complexe,
deoarece nicio inteligentd nu poate exista Tn mod independent” (Christison, 1995). Orice rol
complex din viata unui individ, va implica contopirea si activarea simultand a mai multor tipuri
de inteligenta (Armstrong, 2008).

Existd noua tipuri de inteligentd care sunt considerate ca fiind inteligente de bazd, iar
imbinarea acestora poate determina noi inteligente, Tn mod asemanator procesului de realizare a

culorilor pe baza celor trei culori de baza.



L.4. Importanta creativitatii

Creativitatea reprezinta cerinta viitorului. Ar trebui sa reprezinte destinul lumii de maine,
deoarece lumea trece prin foarte multe schimbari, unele dintre acestea fiind extreme, motiv
pentru care trebuie sd regindim modul 1n care generatiile viitoare sunt pregatite pentru viata.
Acest lucru ilustreazd nevoia unei modificdri conceptuale a modalitdtilor de realizare a
procesului educational (Robinson 2008).

Sensul de baza al termenului “creativ” face referire la a produce ceva ce nu exista anterior.
Totusi, Tn momentul in care la aceastd definifie addugdm termeni precum “neasteptat” sau
”schimbare”, conceptul de creativitate este extins (Robinson, 2008).

De-Bono afirma: “Dupd parerea mea, acceptiunea extinsa a acestui concept ar trebui sa
indrume esenta gandirii si a actiunilor noastre 1n cadrul practicii educationale” (De-Bono, 1995).

Guildford mentioneazd posibilitatea definirii arbitrare a gandirii creative ca i géndire
divergenta, desi ultima dintre acestea nu include toate componentele intelectuale din care este
format rezultatul creativ. Acesta sustine ca cele mai relevante abilitati pentru gandirea creativa
sunt masurabile (Guilford, 1975).

De-Bono prezinta, de asemenea, o viziune specifica, optimista: ”invétarea creativitatii nu se
deosebeste cu nimic de Tnvatarea matematicii sau a unui sport. Daca exista un talent nativ, acesta
se va dezvolta prin practica si prin utilizarea diferitelor tehnici” (De-Bono, 1995).

Robinson a conceput urmdtoarea definitie: ”Creativitatea reprezintd mai degraba abilitatea
de a adresa intrebari, decit de a oferi raspunsuri” (Robinson, 2001 revizuit in 2011, editia in
limba ebraica 2013).

Copilul intra in sistemul scolar cu o largi deschidere citre imaginatie si creativitate,
dar sistemul scolar ii inibuseste aceastd predispozitie. ,,Realizam educatia pentru a raspunde
unor nevoi viitoare sau o realizdm 1n raport cu nevoile existente 1n trecut apropiindu-ne de o
stare de colaps”. Robinson (2008) demonstreazd faptul cd prescolarii invatd mai degraba in
functie de grupa de varsta 1n care sunt incadrati (fiind clasificati In functie de anul nasterii) si nu
in functie de abilitatile lor. Pana si testele sunt standardizate, masurand doar realizarile acestora
(Robinson, 2001 revizuit in 2011, editia In limba ebraica 2013).

Utilizdm instrumente invechite pentru dezvoltarea gandirii!! Toti am fost educti Tn raport
cu nevoile generatiilor anterioare (Robinson, 2001 revizuit in 2011, editia Tn limba ebraica
2013).

Fara creativitate, societatea nu ar putea sustine ritmul schimbarilor actuale, iar mai

devreme sau mai tarziu s-ar prabusi (situatie prezentatd metaforic si in povestea ,,Alice 1n tara



minunilor”, in care apare acel iepure care fuge si se grabeste mereu pentru a tine ritmul cu
progresele) (Caroll, 1865).

Robinson arata ca fiecare persoanid poseda anumite talente creative individuale, dar
are nevoie de ajutor pentru a le identifica. Robinson indica trei etape in vederea realizarii
acestei identificari: etapa de Incurajare, etapa de identificare si etapa de dezvoltare (Robinson,
2001 revizuit in 2011, editia in limba ebraica 2013).

Identificarea ar trebui sa inceapa in perioada copiliriei timpurii. Robinson prezinta,
de asemenea, obiectivele curriculare, conform perspectivei sale: 1. imbunététirea si dezvoltarea
disciplinelor studiate, 2. Recrutarea unui personal didactic compatibil si alocarea unui buget
pentru finantarea activitatii, 3. Stabilirea unui program in vederea implementarii, 4. Péstrarea
echilibrului dintre stiinte si arte.

Consideram ca un curriculum este necesar la orice varsta. Aceste obiective si programe
sunt potrivite si pentru copiii de varsti prescolari, care reprezintd obiectul de studiu al

acestel cercetari.

1.4.1. Testul de creativitate

Cunoscutele teste de creativitate ale lui Torrance sunt singurele recunoscute si acceptate 1n
prezent, deoarece prezinta o predictie sigura (Torrance, 1966).

Aceste teste masoard gdndirea divergenta in cadrul a patru subcategorii: fluenta — cate
utilizari sau sensuri pot fi identificate, originalitatea — cit de deosebite sunt semnificatiile
identificate, flexibilitatea — varietatea domeniilor acoperite de raspunsurile oferite si elaborarea
— nivelul detaliilor din cadrul raspunsurilor.

Figura incompletia reprezintid un anumit test utilizat in gradinitele Pisgan. Conceput in
anii 60, testul Torrance pentru gandire creativa, a fost creat din dorinta existentei unei
alternative la testele IQ, alternativa orientatd catre creativitate. Unul dintre elementele iconice
ale acestui test este figura incompletd, o provocare sub forma unui desen, asemenea jocului

cadavrului fermecator (Torrance, 1966).

L.5. Inteligentele multiple — o evolutie continua

Pana in prezent nu au fost studiate toate domeniile educationale, o mare parte dintre
acestea mai trebuie analizate. Momentan nu exista teste care sa permitd identificarea diferitelor
tipuri de inteligentd. Toate acestea determind existenta unor situatii in care anumite persoane,
cele talentate Tn mod special, suferd diferite consecinte, legate mai ales de faptul cd nu sunt

existente ramanand neobservate.
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L.6. Sinteza principalelor argumente ale studiului

In cadrul prezentei cercetari sustinem faptul ci teoria inteligentelor multiple a lui Gardner
ar trebui implementatd 1n gradinite.

Pentru fiecare tip de inteligentd, pot fi, de asemenea, introduse teorii pedagogice
consacrate referitoare la dezvoltarea copiilor, precum teoria lui Piaget, cea a lui Vigotsky sau cea
a lui Feuerstein.

Implementarea 1n gradinite a unei interventii, fundamentatd pe inteligentele multiple, va
contribui la identificarea copiilor talentati prin remarcarea acestora in diferite contexte

educationale.
I1. Metodologia cercetarii

I1.1. Motivatia realizarii prezentei cercetiri

I1.1.1 Decalajul in cunoastere

1. Desi teoria inteligentelor multiple este foarte cunoscuta, aceasta nu a fost aplicatd in cadrul
unor gradinite, in ciuda faptului ca Gardner a mentionat ca ,.interventia intensiva la o varsta
frageda poate conduce la existenta unui numar mare de copii talentati” (Gardner, 1983).

Literatura de specialitate nu prezintd nicio cercetare care sa aibd in vedere Invatarea
adaptata 1n functie de inteligentele multiple la varsta prescolara.

2. Abordarea dominantd implica incd teoriile pedagogice ale lui Piaget, Vigotsky si Feuerstein,
fiind centrata doar asupra inteligentei de tip cognitiv. Exista o nevoie urgentd de a confirma
validitatea teoriilor pedagogice in raport cu diferite tipuri de inteligenta.

3. Un test de inteligentd presupune administratea unui test de 1Q. Nu existd, pana in prezent,
teste standardizate care sa aiba drept scop identificarea altor tipuri de inteligenta.

4. Actualmente nu existd nicio imbogatire la nivel instrumental care sa aibd in vedere multi-
inteligentele, Tn special la varsta copildriei timpurii, dar si la alte varste, In general. Este
precizat in mod clar cd stimularea diferitelor tipuri de inteligenta n perioada prescolara este
necesard pentru dezvoltarea acestora si pentru identificarea atractiei naturale a copilului fata
de inteligenta sa dominanta.

In reteaua de gradinite ,Pisgan”, copiii beneficiazi de diferite programe care se
concentreaza pe diferite abilitdfi care exprima inteligenta. Aceste programe expun copiii la
interactiuni cu un ,.expert” in domeniul inteligentei (Vigotsky, 1978) (Feuerstein, et al.,

1991), ceea ce le ofera oportunitatea de a-si manifesta tendintele si abilitatile personale.
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11.1.2. Contributia prezentei cercetari la dezvoltarea cunoasterii

Prezenta cercetare va deschide calea citre o abordare diferita fata de copiii prescolari. in
primul rand, va demonstra abilitatea copiilor de a invafa si de a-si dezvolta diferite tipuri de
inteligentd. In al doilea rand, vom incerca si modificim perspectiva asupra copiilor a ciror
abilitati cognitive sunt la un nivel scazut, prin recunoasterea abilitatilor acestora la nivelul altor
tipuri de inteligenta. In al treilea rand, vom interveni la nivelul frustrarii copiilor si al nivelului
scazut al stimei de sine al acestora, elemente datorate acordarii unei atentii exclusive, In mod
eronat, inteligentei de tip cognitiv. in intervalul de varstd 18 luni — 7 ani, respectiv etapa a doua
din cadrul teoriei lui Piaget, abilitatile copiilor pot fi stimulate pentru a se dezvolta Tn cadrul

unor activitati specifice.

I1.1.3 Intrebarea de cercetare

Principalul aspect al prezentei cercetéri este nevoia de expunere a copilului la diferite
tipuri de inteligente, pentru a-i oferi acestuia posibilitatea de a-si identifica propriul tip de
inteligenta. Expunerea este realizatd prin stimuli §i programe In care sunt luate Tn considerare

toate tipurile de inteligenta.

intrebarea de cercetare: Existi posibilitatea dezvoltdrii diferitelor tipuri de inteligenti incd
din copilaria timpurie prin intermediul unor programe educationale specifice aplicate in

gradinita?
I1.1.4.Premisele prezentului studiu

1. Teoria inteligentelor multiple a lui Gardner este corectd, aplicabila si poate determina un
progres individual semnificativ.

2. Majoritatea persoanelor poseda unul sau doua tipuri de inteligenta dominanta, domenii 1n care
exceleaza.

3. Interventia si practica pot Tmbogiti orice tip de inteligentd, avand in special efect asupra
inteligentei dominante.

4. Toate teoriile pedagogice pot fi aplicate Tn contextul oricarui tip de inteligenta.

I1.1.5. Obiectivele cercetarii

1. Demonstrarea faptului ca Tmbogétirea preddrii la copiii prescolari este posibila si necesara.
2. Demonstrarea faptului ca tipurile de inteligenta pot fi Tmbunatatite prin programe de

imbogatire a strategiilor didactice.
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3. Demonstrarea faptului ca expunerea copiilor Tncd de timpuriu la programe educationale
imbogadtite va conduce la o dezvoltare mai rapidd a abilitatilor acestora.

4. Demonstrarea faptului ca toate teoriile pedagogice se pot aplica tuturor tipurilor de inteligenta.

I1.1.6. Ipotezele cercetirii

1. Inteligenta poate fi Tmbunatatita prin imbogétire.

2. Fiecare tip de inteligenta poate fi imbunatatit fie ca este inteligentd dominanta sau obisnuita.

3. Conpiii ar trebui sa fie expusi la procesul de Tmbogatire foarte timpuriu.

4. Toate teoriile pedagogice, care recunosc inteligentele multiple Tn perioada copildriei timpurii,

pot fi aplicate in contextul fiecarei inteligente.

11.1.7 Esantionul de participanti

Esantionul de participanti la prezenta cercetare a fost alcatuit dintr-un numar de 129 de
copii proveniti din 3 gradinite diferite. 68.2% dintre participanti au reprezentat grupul
experimental “Pisgan” (din care 47.3% au provenit de la gradinita "Keren Kaymet”, iar 20.9% au
provenit de la gradinita "Bney Efraim”). Grupul de control, la care nu s-a implementat niciun fel
de interventie, a inclus 41 de copii de la gradinita ”Drorit”, reperezentand un procent de 31.8%
participanti. 55.8% au fost fete, iar 44.2%, baieti. Copiii cu varste cuprinse intre 4 si 5 ani au
reprezentat 49.6%, iar 50.4% au avut varste peste 5-6 ani. Toate gradinitele sunt situate in

aceeasi zond, in nordul orasului Tel-Aviv, incadrandu-se in acelasi context socio-economic.

11.2.5 Metodologia cercetdrii — abordarea metodelor mixte

Metodele cantitative de cercetare se aplica, in principal, Tn domeniul stiinfelor naturii, dar
pot fi utilizate i in cadrul stiintele sociale. Acest tip de metode se bazeaza pe fapte, statistici si
pe acumularea cunostiintelor stiintifice.

Instrumentele de cercetare calitativd permit dezvoltarea unor abordari si teorii cu scopul
intelegerii situatiilor sau fenomenelor ca entitati holistice (Smith, 1983).

in domeniul educational se pot utiliza ambele abordiri. Prezenta cercetare este

structurata in doud parti si este fundamentata pe ambele tipuri de metode de cercetare (Guba &

Lincoln, 1989) (Smith, 1983).

I1.3 Variabilele cercetarii

In scopul realizarii acestei cercetdri s-a realizat un plan de Tmbogatire si mediere.

Programul de Tmbogatire reprezinta variabila independenta a cercetarii.
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Ulterior aplicarii planului de imbogétire la gradinitele Pisgan, respectiv neaplicarea acestei
strategii la gradinita Drorit, masurarea efectelor obtinute a fost realizatd prin administrarea unor

teste. Rezultatele acestor teste reprezinta variabila dependenta a cercetarii.

I1.6. Instrumente de cercetare

I1.6.1. Colectarea datelor
I1.6.2.1. Colectarea datelor in cadrul cercetarii calitative

In cadrul prezentului studiu au existat doud etape principale de colectare a datelor. in
prima etapa cercetatorul a colectat date prin intermediul ascultarii, al observatiilor si chiar al
interventiei. Orice informatie consideratd relevantd a fost Inregistratd in mod direct (Marx,
1980). Opiniile participantilor au fost obtinute n cadrul interviurilor in profunzime si sunt

prezentate Tn anexa « I ».

11.6.2.2. Instrumentele pentru colectarea datelor in cercetarea calitativa

Principalul instrument utilizat pentru colectarea datelor a fost observatia, actiune care
implica toate simturile, in special vazul si auzul (Marx 1980).

in cadrul acestei cercetiri educatorii din cadrul gradinitelor in care s-a desfasurat
cercetarea au realizat observatia copiilor (capitolul « D » din anexe) 1n timpul testdrii acestora.
Pentru realizarea observatiilor au fost utilizate cateva mijloace media precum aparatul de
fotografiat, reportofonul sau camera video. Acestea reprezintd instrumente obiective pentru
documentare, lipiste de orice nota de subiectivitate (Flick, 1998). Aceasta cercetare include si
documentare in format video sau foto a activitatii elevilor.

Alte instrumente utilizate Tn cadrul cercetérii de fatd au fost: chestionarele, interviurile,
protocoalele, jurnalele, scrisorile, memoriile, povestile si miturile (Arksey&Knigh, 1999).
Aceasta cercetare, a diverselor optiuni, s-a realizat in cadrul unor interviuri personale de
profunzime, care au servit drept teste si au fost realizate in vederea identificarii unor elemente
specifice testarii inteligentei emotionale.

“Bogidtia datelor” reprezintd, potrivit lui Geertz (1973), o descriere a unor conversatii. Pe
parcursul acestei cercetiari, demersul calitativ a fost implementat in cadrul testului
emotional.

Observatia a Inceput prin procedurile de introducere informale, pentru a determina o
deschidere maximd a participantilor (Marx, 1980). in acest studiu, cercetitorul a primit
rezultatul in format Tnregistrat de educator.

11.6.9.1. Testul Nr.1: Testul formelor
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La acest test cognitiv, copiilor 1i s-au prezentat desene din care lipsea o parte. Aceste
teste au fost dezvoltate de numerosi autori, precum Raven (Raven, 2008) (Raven, 2001).

In acest context, este implementati abordarea invatarii a lui Feuerstein (Feuerstein et
all.) in cadrul urmatoarelor etape: 1. In cadrul testului este evaluat nivelul actual al abilitatii
copilului de a rezolva probleme. 2. Persoana testata este ghidata si incurajata mental sd invete. 3.
Nivelul nou al abilitatii de rezolvare a problemelor este testat in cadrul unor probleme similare
celor pe care persoana nu a reusit sa le rezolve anterior. 4. Este evaluata abilitatea persoanei de a
aplica cunostintele sale noi in situatii diferite fatd de cele in care a avut loc invatarea.

Pe baza acestei abordari, copiilor li s-a administrat un test cu zece forme, fara nici un fel
de instructiuni. Testele au fost apoi colectate, iar fiecare copil a fost evaluat In functie de
rezultatele sale. In urmitoarea etapa, evaluatorul reia minutios fiecare desen impreuni cu
prescolarii, explicAndu-le acestora cursul gindirii pentru fiecare desen in parte. In etapa finala,
copiii au fost solicitati s reia testul. Dupa repetare, rezultatele testului au fost analizate pentru a
identifica eventualele Tmbunatatiri ale rezultatelor. Aproape toti copiii si-au imbunatatit
rezultatele.

I1.6.9.2 Testul nr. 2 : Testul inteligentei emotionale

Acest test a fost aplicat prin prezentarea a cinci desene (din zece), Infatisdnd diferite
situatii in functie de varsta. Testul se bazeaza pe instrumentul denumit Dezvoltarea sinelui si
intelegerea celorlalti (Dinkmeyer & Dinkmeyer, 1982), precum si pe surse similare. Toate
desenele au fost modificate pentru a fi potrivite testelor noastre, precum si pentru a fi protejate
in conformitate cu normele privind drepturile de autor.

Copiilor le-a fost oferita cite o idee, iar ulterior acestora li s-a cerut sa explice
evaluatorului ceea ce au vazut in desene §i ce anume le inspird acestea. La cele mai multe dintre
desene, copiilor le-au fost oferite doua variante, dintre care acestia aveau posibilitatea sa aleaga

una.
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In figura nr. 1 de mai sus, se observa cum un copil mai mare loveste un copil mai mic;
respectiv se pot distinge si doi copii, care se joaca cu mingea.
I1.6.9.3. Testul Nr. 3: Testarea exclusiva a creativitatii

Acest test a fost alcatuit din figuri geometrice simple, copiii fiind familiarizati cu acestea.

Copiilor testati li s-a cerut sa adauge elemente desenului, astfel incat sa formeze o figura.

CREATIVITATE |5y

DATE ¥ NAME DV

ALY PRy

EXAMPLE Wt

I1.7. Desfasurarea cercetarii. Cercetarea-actiune

Prezenta cercetare a utilizat strategia cercetarii-actiune (Shkedi, 2011). Am identificat o
serie de definitii pentru cercetarea-actiune. Una dintre aceste definitii (enuntata de
Zeichner,1993) se refera la cercetarea-actiune ca fiind o “investigatie metodica executatd de
profesionisti, concentratd asupra activitatii acestora”. O definitie mai restrdnsa mentioneaza
faptul cd aceasta “implicd o auto-reflectie continud, care se realizeazd in cadrul unor etape
diferite precum planificarea, actiunea, observatia si, din nou, reflectia” (Carr&Kemmis, 1986).
Aceasta metoda a fost conceputd de catre Kurt Levine, un socio-psiholog, care a configurat
aceastd structurd circulard, recurentd, care apare, de asemenea, definitd In cartea lui Kemmis si
McTaggart (2005).

Cercetarea-actiune debuteazd mereu cu o serie de premise preliminare. in plus,
perspectiva teoreticd include elemente ale experientei personale ale cercetatorului, materialele si
studiile consultate de acesta, respectiv ideologia sa personala (Charmaz, 1995) (Strauss &
Corbin, 1990).

Aceasta cercetare indeplineste criteriile pentru a fi considerata o cercetare-actiune.

La modul general, planul de implementare al prezentei cercetiari a fost unul potrivit
pentru toate tipurile de inteligenti. in plus, cercetarea de fatd un s-a realizat doar aici si acum,
ci s-a desfasurat sub forma unui proces continuu de Tmbogatire.

In cadrul primei etape, copiii au fost familiarizati cu fiecare tip de inteligentd Tn mod

separat, prin intermediul unui test. Acesta a fost testul de evaluare initiala, administrat la
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inceputul anului scolar. In cea de-a doua etapa, s-a continuat exersarea abilitdtilor. Copiii nu sunt
egali din punctul de vedere al inteligentei lor (Christison, 1995). Asa cum afirma Gardner,
fiecare copil exceleaza intr-un anume tip de inteligentd (Armstrong, 2008) (Grandin&Johnson,
2005). Cea de-a treia etapa a fost desfasurata intr-un interval de timp nedeterminat. Copiilor le-
au fost administrate teste pentru a observa pozitionarea lor in raport cu diferite tipuri de
inteligenta si pentru a stabili nivelul performantelor si al rezultatelor acestora ca urmare a
exersarii diferitelor abilitati. Cercetatorul a ales s testeze copiii, la trecerea dintr-un an scolar

1n urmatorul.

I1.8 Comparatie intre gradinitele Pisgan si Drorit

pentru comparatia dintre rezultatele cercetarii, obtinute la gradinita Pisgan, cu rezultatele
obtinute Intr-o gradinitd obisnuitd, Tn care un s-a realizat interventia. in general, rezultatele
obtinute la gradinita Drorit au fost mai scazute In comparatie cu cele obtinute la gradinitele
Pisgan. Aceste consecinte sunt compatibile cu teoria lui Feuerstein, conform careia “gindirea

este un rezultat al educatiei” (Feuerstein et. al. 1991).

III. REZULTATELE CERCETARII

II1.4. Analiza cantitativa a rezultatelor testelor aplicate

I11.4.1. Analiza rezultatelor obtinute pentru forme (teste logico-matematice/cognitive)
Testul cu figuri geometrice a evaluat inteligenta logico-matematica (cognitivd) a

copilului. Un numar mai mare de raspunsuri corecte indica existenta unei inteligente dezvoltate.

Rezultatele testului cu figuri s-au Tmbunatatit ca urmare a explicatiilor privind modalitatile de

solutionare la toti copiii testati.

Graficul nr. E25- Pisgan + Drorit 2015 — inteligenta logico-matematicd (cognitiva) — (2012 —
2015) — (5-6 ani) — (datele din D1 + D3 + D5 +D27 din anexe)

80.00% <~
60.00% |~
M before
40.00% -
W after
20.00% - average
D.OD% _|/ T T T |--
pisgan  pisgan  pisgan drorit
2012 2013 2014 2015
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Graficul nr. E26 - Pisgan + Drorit 2015 — inteligentd logico-matematicd (cognitiva) — (2012 —

2015) — (4 - 5 ani) — (datele din D2 + D4 + D6 +D28 din anexe)

80.00%
60.00% t
W hefore
40.00% - W after
20.00% id [0 average
D.DD% T T T 1
pisgan 2012 pisgan 2013 pisgan 2014 drorit 2015

I11.4.2. Analiza rezultatelor testului pentru inteligenta emotionala

Graficul nr. E27 - Pisgan + Drorit 2015 — inteligentd emotionald — (5-6 ani) — (anii 2012 — 2015)

— (din D9 + D11 + D13 +D29 din anexe)
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Graficul nr. E 28 - Pisgan + Drorit 2015 — inteligenta emotionald — (4 — 5 ani) — (anii 2012 —

2015) — (din D10 + D12 4+ D14 +D30 din anexe)
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Graficul E29 - Pisgan + Drorit 2015 — creativitate — (5-6 ani) — (anii 2012 —2015) — (din D17 +
D19 + D21 +D25 din anexe)
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Graficul nr. E30 - Pisgan + Drorit 2015 — creativitate — (4 — 5 ani) — (anii 2012 — 2015) — (din
D18 + D20 + D22 +D26 din anexe)
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IIL.5. Backroundul academic al parintilor

In cadrul acestui studiu am descris si rezultatele obtinute in urma efectudrii unei analize
comparative a copiilor in raport cu pregatirea academica a parintilor acestora. In cadrul lucrarii
“Impactul educatiei”, Ungureanu afirma: ”Mediul cultural si educational al parintilor are, alaturi
de alti factori, un rol deosebit in progresul copiilor” (Alexiu, et. al. 2010).

Astfel, in cadrul acestui studiu a fost analizat si nivelul de educatie al parintilor. S-a
considerat ca fiind satisfacator daca unul dintre parinti avea studii superioare. In acest caz copilul

a fost inclus in categoria familiilor cu studii superioare.
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II1.6. Rezultate statistice — abordare cantitativa

Tabelul 1 — caracteristicile socio-demografice ale participantilor (n = 129)

Variabila Categoria N %

Studiu/experimental (au beneficiat de 88 68.2

Grupul imbogatire)
Control (nu au beneficiat de 41 442
imbogatire)

Genul Baieti 57 442
Fete 72 55.8

Grupa de varsta 4-5 64 49.6
5-6 65 50.4

Gradinita Gradinita Bney Efraim — 27 20.9
experimental
Gradinita Keren Kayemet — 61 473
experimental
Gradinita Drorit — control 41 31.8

Cel putin unul dintre péarin{i |Nu 47 36.4

are educatie post liceald Da 82 63.6

I11.6.1. Metoda de analiza a datelor

Premisa cercetdrii conform céreia implementarea unui program de interventie va conduce
la fmbunatatirea scorului inteligentei copilului a fost testatd folosind softwareul academic
statistic SPSS. Au fost realizate 4 regresii liniare, fiecare model de regresie avand scopul de a

explica dispersia scorurilor obtinute pentru inteligentd (cognitiva fara indicatii, cognitiva dupa

indicatii, emotionala si creativa).

variabilelor ce tin de educatia parintilor copiilor, conform urmatorului index:

1. Grup de control (variabila-inactiva):
- 0 fara interventie - 1 cu interventie

2. Genul (variabila-inactiva):
-0 fata -1 baiat

3. Grup de varsta (variabila-inactiva):
- 0 copii Intre 4 si 5 ani -1 - copii intre 5 s1 6 ani

4. Educatia post-liceala a cel putin unuia dintre parinti (variabila-inactiva):

- 0 fara educatie -1 cu educatie

II1.6.2. Rezultate statistice
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1 Dezvoltarea inteligentei cognitive (testul formelor) inainte de oferirea indicatiilor

Tabelul 2.1. Rezultatele regresiei liniare pentru inteligenta cognitiva (testul formelor)

inainte de oferirea indicatiilor

Variabila B SE B B
Implementarea interventiei pentru imbunatatirea 2.37 0.29 JT1EE
inteligentelor

Genul copilului .10 .19 .03
Varsta 57 .18 18%*
Parinte cu educatie post-liceala 45 .19 4%
Centralizator model F(4,124) = 39.90,r* = 0.56,p<.001

##p <01 *p<0.5

Testul regresiei liniare prezentat 1n tabelul 2.1. ilustreaza ca principalele caracteristici ale
modelului reprezintd aproximativ 56% din dispersia (varianta) inteligentei cognitive Tnainte ca
educatorul sd ofere instructiuni copiilor. Modelul aratd ca implementarea interventiei pentru
imbunatatirea inteligentelor are o contributie pozitiva pentru dezvoltarea inteligentei cognitive a
copilului, inainte ca acestuia sa ii fie oferite indicatiile de catre educator p = .71, p<.001. in plus,
varsta copilului —  =.18, p<.01 si educatia parintelui B = .14, p<.05 contribuie, de asemenea, in
mod pozitiv la cresterea nivelului inteligentei cognitive. Toate acestea Tnseamnd cd pe langa
implementarea interventiei, copiii din grupul de varsta 5-6 ani, care au cel putin un parinte cu
educatie superioard, prezintd un nivel de inteligentad cognitivd mai ridicat Tnainte de a primi

indicatiile de la educator.

Dezvoltarea inteligentei cognitive (testul formelor) dupi oferirea indicatiilor

Tabelul 2.2. Rezultatele regresiei liniare pentru dezvoltarea inteligentei cognitive (testul
formelor) dupa oferirea indicatiilor

Variabila B SE B B
Implementarea interventiei pentru imbunatatirea 4.31 .26 80#*
inteligentelor

Genul copilului -.16 25 -.03
Varsta 1.38 24 28%*
Parinte cu educatie post-liceala 54 25 10%*
Centralizator model F(4,124) = 76.74, 7 =0.71 ,p<.001

##p <01 *p<0.5
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Testul de regresie liniarda prezentat in tabelul 2.2. ilustreazd faptul ca elementele
caracteristice ale modelului reprezinta aproximativ 71% din dispersia inteligentei cognitive dupa
oferirea indicatiilor de catre educator. Modelul aratd ca implementarea interventiei pentru
imbunatatirea inteligentei are o contributie pozitivd, conducand la Tmbunatatirea nivelului
inteligentei cognitive a copilului, inainte de primirea indicatiilor oferite de catre educator 3 = .80,
p<.001. In plus, varsta copilului — p =.28, p<.001 si educatia parintelui f = .10, p<.05, contribuie
in mod pozitiv la dezvoltarea inteligentei cognitive. Aceste elemente semnificd faptul ca, pe
langa implementarea interventiei, copiii din grupul de varsta 5-6 ani, care au cel putin un parinte
cu educatie superioard, au un nivel de inteligentd cognitiva mai ridicat dupa primirea indicatiilor

de la educator.

II1.6.3. Dezvoltarea nivelului inteligentei emotionale

Tabelul 2.3. Rezultatele regresiei liniare pentru cresterea nivelului inteligentei emotionale

Variabila B SE B B
Implementarea interventiei pentru imbunatatirea 3433 3.20 .68%*
inteligentelor

Genul copilului A7 3.01 .01
Varsta 8.12 2.95 A7
Parinte cu educatie post-liceala 5.63 3.06 2%
Centralizator model F(4,124) = 32.18, =051 ,p<.001

**p <.01 *p<0.5
Testul de regresie liniard prezentat in tabelul 2.3. demonstreazd ca elementele

caracteristice ale modelului din cadrul acestui studiu reprezinta aproximativ 68% din dispersia
(varianta) existentd la nivelul inteligentei emotionale. Modelul arata ca implementarea
interventiei pentru Tmbundtatirea inteligentei are o contributie pozitiva in dezvoltarea inteligentei
emotionale P = .68, p<.001. In plus, varsta copilului — p =.17, p<.001. contribuie in mod pozitiv
la estimarea inteligentei emotionale, ceea ce inseamna ca, pe langd implementarea interventiei,

copiii din grupul de vérsta 5-6 ani au un nivel de inteligentd emotionald mai ridicat.

I11.6.4. Dezvoltarea nivelului inteligentei creative

Tabelul 2.4. Rezultatele regresiei liniare pentru cresterea nivelului inteligentei creative

Variabila B SE B B
Implementarea interventiei pentru imbunatatirea 56.49 3.05 B5%*
inteligentelor

Genul copilului 1.27 2.87 .02
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Varsta 1.06 2.81 .02
Parinte cu educatie post-liceala 4.88 291 .08
Centralizator model F(4,124) = 89.51, = 0.74,p<.001

##p <01 *p<0.5

Conform rezultatelor obtinute la testul de regresie liniara, prezentate in tabelul 2.4.,
putem observa cd elementele caracteristice ale modelului reprezintd aproximativ 74% din
dispersia (varianta) inteligentei creative. Modelul aratd ca implementarea interventiei pentru
imbunatatirea inteligentei are o contributie pozitivd pentru Tmbunatatirea nivelului inteligentei
creative B = .85, p<.001. In plus, s-a constatat ci vérsta copilului, genul acestuia si educatia

parintelui nu contribuie semnificativ la dezvoltarea inteligentei creative.

II1.6.5. Sinteza rezultatelor statistice

In vederea testirii premisei cercetirii conform cireia implementarea procesului de
interventie va conduce la imbunatatirea scorurilor obtinute de copil la testele de inteligentd au
fost efectuate o serie de teste ale regresiei liniare, pe baza carora a fost evaluatd dispersia
scorurilor la nivelul inteligentelor testate, ludnd, de asemenea, Tn considerare variabilele
specifice copilului (varsta, gen, educatia parintilor), precum si programul de interventie
implementat, program care a avut drept scop dezvoltarea inteligentelor la copiii prescolari si a
fost derulat pe durata unui an scolar. Rezultatele testului demonstreaza ca implementarea unui
program de interventie in gradinite va avea o contributfie esentiald si semnificativ pozitiva la
nivelul punctajelor obtinute de cétre copii la cele 4 tipuri de teste de inteligentd (cognitiva fara
indicatii, cognitiva dupa indicatii, emotionald si creativd). Acest lucru semnifica faptul ca in
gradinitele in care s-a implementat programul de interventie, a avut loc o crestere semnificativa a
scorurilor obtinute de copil la testele de inteligenta.

Mai mult, rezultatele arata ca varsta copilului are o importanta majord pentru posibilitatea
de anticipare a nivelului inteligentei cognitive si a celei emotionale. In mod contrar, s-a constatat
ca genul copilului nu are nici un fel de contributie la estimarea dispersiei punctajului obtinut de
acesta la testele oricdrui tip de inteligenta.

De asemenea, s-a putut observa faptul ca nivelul de studii al parintilor (cel putin un
parinte cu educatie post-liceald) are o importantd contributie pozitivd pentru dezvoltarea
inteligentei cognitive (inainte/dupa indicatiile oferite de cétre educator).

Astfel, putem concluziona ci implementarea programului de interventie din cadrul
prezentului studiu a avut o puternica influenta pozitiva asupra nivelului tuturor tipurilor

de inteligenta ale copilului.
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IT1.7 — Interviul in profunzime cu educatorii — abordare calitativa

In cadrul prezentului studiu au fost implicati doi educatori, cate unul pentru fiecare grupd de
varsta (4-5 ani si 5-6 ani). Inaintea efectudrii testarii copiilor, educatorilor le-au fost oferite
instructiuni si explicatii. Ulterior testarii copiilor a fost realizat un interviu in profunzime cu
educatorii grupului experimental, interviul Tn urma céruia s-a analizat feedbackul individual

primit de la educatori.

II1.8. Tematica interviurilor in profunzime

in cadrul interviurilor realizate au putut fi identificate citeva teme principale
prezentate mai jos.
In cadrul interviurilor, educatorii au mentionat importanta creativitatii.

Tema centrala Opinii Sursa

Creativitatea “Creativitatea ndeplineste un rol important pentru Etti
copii. In loc sé le oferim anumite tipare de gandire, ar fi
mai potrivit sd le permitem sa inventeze ei solutii”.

”Copiii sunt mai degraba creativi, iar noi le inabusim Nataly
creativitatea. La test, am observat nave spatiale si
avioane, elemente pe care eu le consider ca fiind foarte
creative”.

”Nu am fost surprinsa. Cunosc copii; sugerez o parte Rachel
practicd mai extinsa a programului”.

Tema centrala Opinii Sursa
Relatia dintre  |”Timp de 30 de ani am lucrat ca educator In sistemul Etti
programele de |prescolar §i stiu ca prescolarii sunt curiosi in mod
imbogatire si natural si au nevoie de stimuli si motivatie, altfel Tncep
curiozitatea sd se certe. Programele de imbogatire realizate pe
copiilor parcursul anului scolar stimuleaza creativitatea copiilor
si le ofera acestora o preocupare.”
,»In urma desfasurarii programelor de imbogatire, copiii Hagar
din grupa mea manifestd curiozitate Tn raport cu alte
subiecte.”
»In urma activitdtilor, copiii manifestd mai multa Dikla

curiozitate, de multe ori solicitindu-mi sa discut in
continuare despre subiectele prezentate. Materialul
reprezintd un subiect de discutie Tntre copii, chiar si in
pauzd. Parintii imi povestesc cd si atunci cind sunt
acasa, copiii vorbesc despre activitati.”

,»Este remarcabil faptul ca studiul si satisfacerea Rachel
curiozitatii copiilor 1i calmeazd pe acestia, prevenind
agitatia inutila si certurile intre copii.”
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Programele de imbogatire au drept efect calmarea si implinirea copiilor. In cadrul
interviurilor, au fost identificate citeva elemente referitoare la aceste aspecte. Acestea sunt
prezentate 1n tabelul de mai jos.

Tema centrala Opinii Sursa

Calmul ”Pe perioada verii, cand copiii nu mai beneficiaza de Etti
imbogatire, acestia devin plictisiti, 1i deranjeaza si irita
pe ceilalti.”

,»Este remarcabil faptul ca studiul si satisfacerea Rachel
curiozitatii copiilor 1i calmeazd pe acestia, prevenind
agitatia inutila si certurile intre copii.”

,unt de acord cu Rachel. Activitdtile contribuie Tn mod Michal
semnificativ la instaurarea linistii si a calmului in
gradinitd.”

Tema centrala Opinii Sursa

Incredera in sine |,,Am observat ca datorita programelor de imbogitire, Dikla
copiii tacuti au Tnceput sd isi exprime cunostintele pe
care le detin. Acesti copii au devenit mai influenti $i mai
populari in cadrul grupului, iar increderea lor in sine a
fost in general imbunatatitd. Avand 1n vedere faptul ca
lectiile se concentrau asupra diferitelor tipuri ale
inteligentei, multi copii s-au remarcat intr-un anumit
domeniu, fiind mai putin activi in alte domenii. Totusi,
acest lucru a fost suficient pentru a le imbunatati
increderea in sine. Incurajarile evidente ale educatorului
au crescut increderea 1n sine a copiilor si au determinat
dorinta acestora de a se remarca si pe viitor.”

Tema centrala Opinii Sursa
Entuziasmul »...totul se rezumd la activitati. Copiii mei vin la Etty
copiilor activitatile de specialitate foarte dornici, mai ales daca

educatorul este interesant si prietenos. Chiar daca nu le
cer sd vind la activitati, ei totusi vin”.

,Doi dintre elevii mei au decis sa nu vina la activitati. Hagar
Mai intdi, au stat afard la usa si au ascultat, iar in final
au venit la activitdti din dorintd proprie. In general,
copiilor le plac foarte mult activitdtile.”

,»Parintii imi spun ca si dupa ce pleaca spre casa, copiii Dikla
vorbesc tot despre activitdti. Cand alt copil ne viziteaza,
fie ca este de la gradinita Pisgan sau de la alta gradinita,
copiii se joacd de-a gradinita, unul dintre copiii de la
gradinita Pisgan avand rolul de educator care realizeaza
activitati.”

LSunt foarte frustrati. Imi dau seama de potentialul Ella
acestor copii si de faptul cd nu putem sd-i ajutdm.
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Testele stimuleaza interesul copiilor si continuarea pare
a fi in ordine, desi acesta nu are loc.”

Tema centrala

Opinii

Sursa

Mediul si conditiile
fizice

,»Utilizarea computerului si a soft-ului paint (de desen)
au fost de mare ajutor la testare.”

,Rezultatele testelor nu ma surprind. Sunt cadru didactic
si la gcoald si la gradinitd si cunosc si caracteristicile
elevilor de clasa inti si a doua. Atunci cand copiilor li
se oferd un mediu educational adecvat, succesul nu va
intarzia sd apard. Faptul cd Pisgan pune la dipozitia
fiecarui educator o sald, permite acestuia pregatirea
materialelor didactice si a mediului educational in sala
proprie reprezintd un avantaj. Nu am vazut 1n nicio alta
gradinitd un laborator de informatica precum cel de la
Pisgan.”

Rachel

Tema centrala

Opinii

Sursa

Implicarea
parintilor

,»Cand alt copil ne viziteaza, fie ca este de la gradinitd
Pisgan sau de la altd gradinifa, copiii se joacd de-a
gradinita, unul dintre copiii de la gradinita Pisgan avand
rolul de cadru didactic care realizeaza activitati.”

Dikla

»Parintii nu sunt informati de rezultatele testelor, pentru
a nu i frustra §i pentru a preveni ca acestia sa exercite
presiuni asupra copiilor.”

Dikla

,Parintii copiilor din grupa mea sunt si ei implicati. Cei
mai multi dintre acestia apreciazd foarte mult
programele de imbogatire, dar sunt si cativa care au
criticat activitatile, Tncercand sa le subestimeze. De
obicei, acestia sunt parintii unui copil care nu are un rol
semnificativ in cadrul activititilor sau care cred ca
educatoarea nu acorda suficienta atentie copilului lor.”

Nataly

Tema centrala

Opinii

Sursa

Relatia dintre
parinte si educator

»Este important sa realizam legatura dintre parinti si
educator, in afara sedintei anuale cu parintii.”

Nataly

Tema centrala

Opinii

Sursa

Activititile
specifice realizate
de educator

»Am participat Intotdeauna la activitdtile specifice,
pentru a ma familiariza cu acestea. In primul rand, m-
am familiarizat mai bine cu copiii din grupa mea. In al
doilea rand, pot sa comunic directorului gradinitei, ceea
ce se intamplad in cadrul activitdtilor, iar la randul sdu,
acesta poate examina corespondenta dintre proiectul de
activitate si performanta cadrului didactic.”

Nataly
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Recomandare: ,,Educatorii ar trebui sa se intdlneasca cu
parintii, pentru a le transmite informatii referitoare la
comportamentul copiilor din timpul activitatilor.”

IV. Discutii

IV.1.1. Discutii referitoare la intrebarea de cercetare

Capitolul de discutii va prezenta analiza rezultatelor obtinute si implicatiile acestora in
raport cu studiul efectuat.

Calculele si testele statistice confirmd o dezvoltare a inteligentei copiilor care au
beneficiat de programe de imbogdtire. Aceasta concluzie este sustinutd de literatura de
specialitate, dupd cum urmeaza:

1. De-Bono mentioneazi: “Invitarea creativitatii nu este diferita de invitarea matematicii sau a
unui sport” (De-Bono, 1995)

2. “Orice inteligenta poate fi dezvoltatd prin mijloace de imbogdtire” (De-Bono, 1995)

3. Robinson specificd, de asemenea, cd ‘“este necesar sd sustinem individul in dezvoltarea
talentelor si creativitatii sale” (Robinson 2001, revizuita in 2011, editia in limba ebraica 2013).

Perspectiva inteligentelor multiple a Iui Gardner oferd doud concluzii importante. Acesta
afirma cd interventia intensiva la o varsta timpurie poate conduce la cresterea numarului de
copii talentati (Gardner, 1983). O alta afirmatie a lui Gardner specificd faptul cd “orice
activitate intelectuald promoveaza dezvoltarea inteligentelor” (Gardner, 1983).

Interventia ar trebui sa se realizeze inca din primii ani de viata. Desi Gardner nu a probat
niciodata aceasta afirmatie, prezenta cercetare corespunde acestei afirmatii a lui Gardner.

In continuarea vom mentiona principalele perspective, respectiv abordari pedagogice
referitoare la educatia copiilor.

Vigotsky este de parere ca activitatea de studiu promoveaza dezvoltarea (Vygotsky,
2003). Feuerstein sustine, in schimb, cd “gindirea nu este doar un rezultat al dezvoltarii
biologice, ci si un rezultat al Invétérii” (Feurstein, et al. 1991).

Studiul nostru a raspuns intrebarii de cercetare, prin intermediul interviurilor realizate cu
educatorii, care cunosc bine copiii, avand 1n vedere faptul cd au petrecut cu acestia un an scolar
complet. Pe parcursul cercetérii aceste cadre didactice au indrumat copiii In cadrul diverselor
testari.

Concluzia principal este ci programele de imbogatire dezvolta inteligenta in mod cert.
IV.1.2. Corespondenta dintre ipotezele cercetirii si intrebarea de cercetare

1. Inteligenta poate fi Tmbundtétita prin imbogatire.
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Aceastad ipotezd a fost confirmata in raport cu rezultatele statistice obtinute la testele
aplicate, care sunt prezentate sub forma unor grafice. Astfel, am demonstrat ca inteligenta a fost
imbunatatitd semnificativ Tn urma aplicarii programului de imbogatire.

2. Fiecare tip de inteligentd poate fi imbunatatit.

Putem afirma ca toate tipurile de inteligentd, nu doar cele analizate in cadrul prezentei
cercetdri, pot fi dezvoltate prin aplicarea unor programe de imbogatire adecvate. Luand in
considerare abordarea care se fundamenteaza pe extrapolare, putem demonstra ca toate tipurile
de inteligenta pot fi dezvoltate prin programe de imbunatatire. “Un grafic poate fi
extrapolat, astfel incat sa furnizeze informatii din afara sferei domeniului studiat” (Lavi, 2012).

Conform literaturii de specialitate (Gardner, 1983) tipurile de inteligentd se Imbina si
actioneazd Tmpreuna si nu separat. Avand in vedere faptul cd am stabilit ca ambele inteligente
luate in considerare 1n prezenta cercetare pot fi dezvoltate prin imbogatire, putem afirma ca
orice tip de inteligentd relationat cu una dintre inteligentele mentionate mai sus, poate fi
imbunatatit.

Din cele de mai sus se desprinde o concluzie clara si anume aceea ca orice inteligenta
poate fi dezvoltata.

3. Copiii ar trebui sa inceapa procesul de Tmbogatire cat mai timpuriu.

Aceastd ipotezd a fost confirmata in cadrul prezentei cercetdri. In cadrul interviurilor,
educatorii au afirmat ca la varsta prescolard copiii sunt precum buretele si absorb Tmbogatire le
este oferitd. Programele de Tmbogdtire le stimuleazd acestora curiozitatea si interesul pentru alte
domenii.

4. Toate teoriile pedagogice, care recunosc inteligentele multiple Tn perioada copildriei timpurii,
pot fi aplicate in contextul fiecarei inteligente.

Aceasta cercetare s-a fundamentat pe o serie de teorii pedagogice in vederea realizarii si
aplicdrii programelor de imbogatire, precum si pentru administrarea anumitor teste. Toate testele
incluse si utilizate in aceastd cercetare se bazeazad pe teorii pedagogice, acestea fiind dezvoltate
de cercetitori din domeniul pedagogiei. In aceasti etapi, au fost realizate anumite legituri
logice care probeazd relatiile intre teoriile pedagogice mentionate mai sus si teoria
inteligentelor multiple.

In consecintd, daca implementdm teoria lui De-Bono conform careia “Invatarea
creativitatii nu este diferitd de Tnvatarea matematicii sau a unui sport” (De-Bono, 1995),
constatdm cd matematica (cognitivd) este similarad inteligentei kinestezice (sport) si creativitatii.
Cu alte cuvinte, teoriile pedagogice amintite mai sus sunt compatibile cu miscarea si

creativitatea.
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Sintagma ‘“‘Imbinare a inteligentelor’” sugereaza faptul ca niciunul dintre tipurile de
inteligentid nu este de sine statitor, ceea ce determina aplicarea acelorasi principii si teorii
mentionate mai sus si in cazul inteligentelor care functioneaza “in pereche”, simultan.

in concluzie, aspectele referitoare la inteligenta cognitiva, la cea emotionala, precum
si la cea creativa pot fi regasite in cadrul tuturor teoriilor pedagogice.

Utilizand acelasi rationament logic (daca - atunci), putem mentiona urmatoarele:
daca Gardner a realizat diviziunea inteligentei cognitive Tn doua tipuri de inteligentd, mai precis
cea verbald si cea cognitivd (Gardner, 1983), respectiv dacd Sternberg a descris inteligentele
verbale si cognitive ca fiind inteligente analitice (Sternberg 2003), iar Vigotsky a identificat
legdtura dintre cognitie si verbalizare (Vygotsky, 1978), atunci inteligenta verbala reprezinta
obiectul teoriei pedagogice.

De asemenea, avand in vedere cd Sternberg a inclus in cadrul creativitatii muzica,
miscarea (sportul) si inteligenta spatiald (Sternberg, 2003), iar De-Bono a realizat legatura intre
inteligenta cognitiva, creativa si cea kinestezicd (De-Bono, 1995), atunci cele trei tipuri de
inteligentd (muzicald, kinestezicd si spatiald) mai sus mentionate fac, de asemenea, obiectul
teoriei pedagogice.

Un alt exemplu al Tmbindrii tipurilor de inteligenta este prezentat astfel: ‘“Insusirea si
asimilarea unei limbi nu tine numai de logica, ci si de muzica, memoria muzicala este cea pe
baza caruia individul invata muzicalitatea cuvintelor, ajutdnd la rememorarea lor. Muzicalitatea
cuvintelor permite invatarea accentului original al cuvintelor” (Diana Deutsch, Profesor de
psihologie la Universitatea din California) (Ddutsch, 1999). Christison a scris, de asemenea,
despre inteligentele multiple la cei care invati a doua limba straina (Christison, 1995). in
acest caz, descoperim un exemplu de integrare a mai multor tipuri de inteligentd, muzicala,
spatiala si verbala. Inteligenta verbala se afla in stransa legitura cu inteligenta cognitiva,
astfel incit putem concluziona ca teoriile pedagogice sunt valide pentru urmaétoarele tipuri
de inteligenta: cognitiva, muzicala, spatiala si verbala.

Putem deci concluziona ca daci tipurile de inteligentd sunt imbinate, iar la nivelul
unui tip dintre acestea se aplica teoriile pedagogice (Piaget, Vygotsky si Feuerstein), atunci
aceste teorii sunt aplicabile pentru toate celelalte tipuri de inteligenta aflate in relatie cu
acesta.

Toate imbogatirile sau testele oferite copiilor au fost realizate in conformitate cu
teoriile pedagogice prezentate in cadrul lucririi de fata.

Fiecare program de Tmbogatire a determinat modificarea echilibrului copiilor (Piaget,
1966). Au avut loc procese de asimilare si acomodare care au condus la construirea unei noi

realitdti a copilului. In raport cu propria sa teorie, Piaget afirma ca “orice informatie receptata
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de citre copil este asimilata si adaptatd de catre acesta in raport cu abilitdtile si cunostintele sale”
(Piaget, 1966). Cu alte cuvinte, aceasta restructurare a achizitiilor semnifica faptul ca orice
informatie poate fi prelucrata prin intermediul oricarui tip de inteligenta.

Teoria lui Vigotsky a contribuit la dezvoltarea programelor utilizate de noi in cadrul
acestui studiu. Ne-am bazat pe urmatoarele afirmatii ale Iui Vigotsky: “copilul trebuie expus la
un anumit tip de inteligentd cu ajutorul unui mediator” si “Invdtarea stimuleazd dezvoltarea”
(Vigotsky, 1978).

Vigotsky specificd in mod clar premisa dezvoltarii copilului, respectiv interactiunea
copil-adult: “actiunile sunt construite prin intermediul interactiunii’, “limbajul reprezintd un
instrument cultural”, “profesorul este persoana atotstiutoare, asa numitul expert” (Vygotsky,
1978).

In cazul teoriei lui Feuerstein remarcam urmitoarele idei: “gandirea nu reprezinta dor
rezultatul dezvoltarii biologice, ci si al Invatarii” (Feurestein, et al. 1991); “copilul trebuie sa fie
invétat cum sa gindeasca si cum sd Tnvete” (Feurestein, 2003); “abilitatea organismului de a se
adapta, reprezintd un semn al inteligentei” (Feurestein, et al., 1991).

Feuerstein considera medierea, respectiv interactiunea copil-adult, ca un fundament
pentru dezvoltarea “instrumentelor cognitive” ale copilului. Aceastd idee este asemandtoare
conceptului propus de Vigotsky numit zona ‘“‘proximei dezvoltiri”’, respectiv nivelul de
constienta al copilului, care permite realizarea interventiei educationale de catre adult, in vederea
stimuldrii dezvoltdrii cognitive a copilului (Feuerstein, et al. 1991).

Imbogitirea reprezinti un exemplu care ilustreaza echilibrul. Cele trei programe de
imbogatire au oferit copiilor participanti noi informatii, care au determinat schimbarea balantei,
provocand copiii sa depuna efort pentru a atinge un nou echilibru. Cele doua tipuri de inteligenta,
luate Tn considerare 1n cazul de fatda si creativitatea au fost stimulate prin programe de
imbogatire realizate cu prescolarii de catre un educator “expert”.

In concluzie, toate teoriile pedagogice mentionate mai sus pot fi implementate la

nivelul tuturor tipurilor de imbogatire.

IV.1.3. Motivatia alegerii varstei prescolare la nivelul esantionului de participanti
Vom enumera mai jos cateva dintre argumentele care ne-au determinat aceasta alegere.
Etti (educator) 2012 : ,,Copiii pun intrebari foarte interesante si intelepte, iar acest lucru
se datoreaza activitatilor realizate. Copiii sunt precum un burete”. Gardner afirma, de asemenea:
»Interventia intensivi la virsta copiliriei timpurii poate avea ca rezultat cresterea

numirului de copii talentati!”” (Gardner, 1983).
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Gardner afirma intr-un interviu ,,In opinia mea, la Tnceputul vietii merita dezvoltate toate
tipurile de inteligenta in mod egal” (Gardner apud Harpaz Yoram, 2014).

Vigotsky a mentionat cd la varsta prescolard, dezvoltarea are loc foarte rapid. (Vigotsky,
1978). Cattell specifica si el, ca la varsta prescolara se poate, de asemenea, observa un ritm rapid
al dezvoltarii inteligentei fluide (Vigotsky, 1978).

Robinson considera, de asemenea, ca Incurajarea, identificarea si dezvoltarea ar trebui sa
incepa in perioada copildriei timpurii. (Robinson, 2008)

in urmitoarea sectiune vom prezenta cele trei teste, pe baza argumentelor care le
sustin, din cadrul literaturii de specialitate, precum si in raport cu rezultatele obtinute in

urma aplicarii acestora.

IV.1.4. Testul formelor (cognitiv)

Testul formelor (Raven, 2001) (Raven, 2008) a fost realizat in conformitate cu teoria lui
Feuerstein — ,,Abilitatea de invatare” sau ,,Modificarea cognitiva”. Abilitatea de Tnvatare poate fi
stabilitd prin observarea potentialului de invatare al individului (Feuerstein et al., 1991). Etti,
educatorul din anul 2012, spunea: ,,Am fost surprins sa vad cd in urma explicatiilor, copiii au

avut executii mai bune. Nu credeam cd inteligenta poate fi Tmbunatatita”.

IV.1.5. Testul emotional

Natali (educator) din anul 2013: “Copiii invata sa-si exprime sentimentele (se simte bine,
nu se simte bine...), sd-si exprime emotiile (sunt trist; sunt foarte fericit), precum i sa-i inteleaga
pe ceilalti (esti nervos; esti gelos...).”

Acest test se fundamenteazd pe teoriile Iui Vigostky si Feuerstein, mai precis pe Teoria
medierii. Cadrul didactic realizeaza medierea intre materialul de studiu si individul care studiaza
acest material (Vygotsky, 1989) (Feuerstein, et al. 1991). ,Mediatorul este cel care face
diferenta” (Feuerstein, et al. 1991).

Afirmatia lui Vigotsky: ,Inteligenta se dezvoltd prin interactiune” (Vygotsky, 1978), a
fost intr-adevar demonstratd prin activitatea si testul de inteligentd emotionald din cadrul

cercetdrii de fata.
IV.1.6. Testele de creativitate

Testele de creativitate utilizate n prezentul studiu au avut drept model testul Torrance de

gandire creativd (TTCT) (Torrance, 1966).
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Natali (educator) din anul 2013 afirma: ,,Copiii sunt creativi in mod natural, iar noi le
suprimam creativitatea. In cadrul testului am vizut nave spatiale si avioane, ceea ce consider a fi
foarte creativ”.

In cadrul literaturii de specialitate regasim teoria lui De-Bono conform céreia ,,invatarea

creativitatii nu este diferitd de Tnvatarea matematicii sau a sportului” (De-Bono, 1986).

,Inteligenta creativa sau sintetica este definitd ca abilitatea de a face fatd cu succes
situatiilor noi si neobisnuite, bazdndu-ne pe cunostintele si abilitdtile dobéndite anterior.
Persoanele foarte creative pot oferi raspunsuri ,gresite”, deoarece vad lucrurile dintr-o

perspectiva diferitd” (Sternberg, 2003).

IV.1.7. Recomandari pentru testele viitoare

Aceasta cercetare indicd faptul cd pana in prezent, nu exista teste care sd evalueze toate
tipurile de inteligentd. Testele reprezintd un instrument important pentru evaluarea cunostintelor,
ulterior implementarii programelor de imbogatire.

Observam deci ca este imperios necesard proiectarea testelor pentru diferitele tipuri de

inteligenta.

IV.2 Principalele teme ale prezentului studiu

Temele abordate n cadrul acestui studiu sunt impartite in doud categorii, dupd cum
urmeaza: temele din prima categorie se adreseaza copiilor care sunt inscrisi la gradinita, fiind
cuprinse in capitolele IV.2.1 la IV.2.5, iar temele studiate in cadrul celei de-a doua categorii se

referd la conditiile si circumstantele de Tnvatare si sunt cuprinse 1n capitolele IV.2.6. 1a IV.2.9.

IV.2.1 Creativitatea

Creativitatea sau inteligenta sinteticd faciliteaza indivizilor aplicarea informatiei invatate
sau achizitionate in diverse situatii-problema, altele decat cele specifice contextului invatarii
(Sternberg, 2003). Cu toate acestea, creativitatea nu este recunoscuta ca si inteligenta. Guilford,
considera cd gindirea creativa poate fi definitd in mod arbitrar ca si gandire divergenta (Guilford,
1975). De-Bono specificd, de asemenea, faptul cd ,Invatarea creativitatii nu este diferita de
invdtarea matematicii sau a sportului. Daca talentul natural este prezent, acesta va fi dezvoltat
prin practica si diferite tehnici” (De-Bono, 1986) (De-Bono, 1995). Robinson defineste
creativitatea ca fiind mai degraba abilitatea de a pune intrebari, decat aceea de a oferi

raspunsuri (Robinson, 2001, revizuit Tn 2011, edifia in limba ebraica 2013).
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Stimularea creativitatii determind aparitia atractiei i a entuziasmului copilului, odata ce
acesta si-a identificat aceasta abilitate (Robinson, 2001, revizuit in 2011, editia in limba ebraica
2013).

Creativitatea a fost testata cu ajutorul testului de creativitate Torrance. (Torrance, 1966).

Avand in vedere faptul ca exista un test pentru examinarea nivelului creativitdtii, se

poate considera cd se pot concepe §i teste pentru examinarea altor tipuri de inteligentd.

IV.2.2 Contributia programelor de imbogidtire la stimularea curiozitatii copiilor

iIn viziunea lui Cattell, curiozitatea conduce la un nivel mai ridicat al inteligentei
fluide (Cattell, 1963). Ziegler adauga faptul ca o curiozitate crescutd rezultd din dezvoltarea
inteligentei fluide, cel putin la anumite varste si Tn anumite medii culturale (Ziegler, et al., 2012).
“Inteligenta fluida permite elevilor sd descopere si sd exploreze domenii care le trezesc
curiozitatea si 1n care au acel talent natural.* (Sternberg, 2003). Opinia lui Feuerstein 1n privinta
acestui aspect este urmdtoarea: prin experiente de Invatare de succes, se poate dezvolta o
motivatie mai Tnsemnatd, iar Increderea 1n sine va creste, de asemenea. (Feuerstein, et al., 1991).

Dikla (educatoare din anul 2013) mentioneaza urmitoarele: “In urma activitatilor, copiii
manifestd o curiozitate ridicatd, cerdnd uneori sa discute mai detaliat temele pe care le-a
prezentat educatorul. Materialul constituie un subiect de conversatie, chiar §i pentru copiii mai

retragi. Parintii Tmi spun ca si acasa copii le vorbesc despre aceste activitati.”

IV.2.3 Calmul

Rachel, educatoare din anul 2014, afirma: “Este de remarcat faptul ca studiul si
satisfacerea curiozitdtii copiilor induc o stare de calm a copiilor, prevenind agitatia inutild, care
are drept efect aparitia certurilor.” In cadrul prezentului studiu nu am reusit sd identificdm in

literatura de specialitate idei care s sustina aceastd opinie.

IV.2.4 Increderea de sine

Pe parcursul studiului, am remarcat ca si copiii mai tacuti si-au descoperit abilitatile si au
inceput sd devind mai deschisi. Acesti copii au realizat ca achizitiile lor impun respect copiilor
din jur, solicitdndu-i pe acestia din urma sad le asculte opinia si sd doreascd sd 1i includa In

jocurile lor.

In plus, in urma imbogatirii, copii a caror inteligenti dominanti a fost diferitd de
inteligenta cognitiva, au realizat cd abilitatea lor este valorizata atat de catre educatori, cat si de

catre colegii lor.
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Dikla, educatoare din anul 2013 afirmd: “Avand in vedere faptul ca imbogitirea
abordeaza numeroase domenii ale inteligentei, unii copii se evidentiaza intr-un anumit domeniu,
avand rezultate mai slabe in altele. Totusi, stdpanirea unui anumit domeniu este suficientd pentru

a le creste copiilor increderea in sine. ”

In acest context ne-am fundamentat concluziile pe afirmatia lui Robinson care
mentioneazd cd “Incurajarea individului este necesard pentru ca acesta sa creadd in el Tnsusi si in

abilitatile sale” (Robinson, 2001, editia revizuitad in 2011, editia in ebraica 2013).
IV.2.5 Entuziasmul

Etti, educator in anul 2012 specifica: “Totul porneste de la activitati. Copiii mei vin la
activitdti cu mare placere, in special daca educatorul este amabil si interesant pentru acestia. Desi

nu le cer sd vina la activitati, toti o fac”.

IV.2.6 Mediul si conditiile fizice

Cladirea gradinitei ar trebui sa includa sali separate pentru Tnvatare. Sélile ar trebui dotate
cu accesorii adecvate, care sa permitd educatoarei atat sa predea, cit si sa decoreze sala de clasa
in functie de temele abordate. Sala de informatica ar trebui, de asemenea, dotatd cu calculatoare

conectate la internet.

Hagar, educatoare in anul 2012, a mentionat: “Utilizarea computerului si a softului de

desen au ajutat foarte mult la testare.*

Rachel, educatoare 1n anul 2014, confirma, de asemenea: “Atunci cand copiii beneficiaza
de dotari educationale adecvate, succesul va aparea foarte curand. Nu am vazut un laborator de

informtica precum cel de la Pisgan's la nicio alta gradinita.”

Feuerstein incurajeazd crearea unui mediu adecvat afirmand: “Este recomandata
construirea unui mediu care faciliteaza modificarea sa” (Feuerstein, et al., 1991). O alta opinie a
acestui autor este urmatoarea: “Selectarea mai multor stimuli si a mediului pentru modificari,
trebuie sa se realizeze 1n corelatie cu scopul educational urmadrit, mai exact, integrarea in
societate a copiilor (Feuerstein, et al., 1991). Toate aceste idei pot fi regasite Tn mod succint in
urmatoarea opinie: “Pentru a obtine o schimbare comportamentala dezirabild a copiilor, mediul
de invatare ar putea fi programat sistematic pana cand acea modificare a fost observatd” (Bijou

& Baer, 1961).
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IV.2.7 Implicarea parintilor

Pe parcursul studiului, am descoperit cd majoritatea parintilor au fost implicati in
activitdtile de la gradinitd, inclusiv la nivelul temelor Tmbogatirii. Rolul parintilor are o
importantd crescuta. Un parinte i-a spus educatoarei Dikla in anul 2013: “Cénd vin alti copii in
vizita la noi acasa, de la Pisgan sau de la alte gradinite, copiii se joacd de-a gradinita, iar unul

dintre copiii de la Pisgan joaca rolul educatorului care desfagoard o activitate cu prescolarii”.

Teoriile lui Feuerstein ilustreaza o expresie a maleabilitatii umane prin urmatoarele teorii:

Teoria maleabilitatii structurii cognitive si Teoria experientierii Tnvatarii mediate.

De asemenea, putem mentiona importanta incurajarii parintilor §i a educatorilor in a
imbunatati predarea mediata (Feuerstein, et al., 1991).

IV.2.8 Relatiile dintre parinti si educatori

Majoritatea parintilor au fost implicati in programele de Tmbogatire realizate Tn gradinita.
Acei parinti au evaluat calitatea educatorilor, oferind feed-back sau critici legate de modul de
predare al educatorului.

“Parintii de la grupa mea sunt implicati si ei. Majoritatea evalueazd cu foarte bine

programele de Tmbogdtire”, spune Nataly (educator).

IV.2.9 Dezvoltarea cadrelor didactice la nivelul unor discipline specifice
Pe parcursul cercetarii, educatorilor 1i s-a solicitat sa prezinte cercetatorului o programa
anuald, trimestriald si lunard. De asemenea, cadrele didactice au fost rugate sd 1si stabileasca

obiective periodice, iar apoi sa raporteze masura in care au fost respectate graficele propuse.

IV.3.1 Contributia la dezvoltarea cunoasterii

Cercetatorul considerd ca acest studiu are o importantd deosebitd pentru a clarifica
educatorilor semnificatia interventiei multidisciplinare in dezvoltarea copilului. Prin prezentul
studiu am incercat sd prevenim negarea abilitdtilor legate de inteligenta la varsta prescolara.
Copiléria timpurie este cu sigurantd cel mai propice moment pentru realizarea unei interventii
sistematice, deoarece copii detin la aceasta varsta o abilitate remarcabild de absorbtie si de
invétare, fiind asemanati, la nivel metaforic, cu un burete. Gardner a afirmat cd 1n opinia sa “la
inceputul vietii, meritd sa dezvoltam toate inteligentele Tn mod egal.” (Gardner apud Harpaz
Yoram, 2014). La varsta scolara, abilitatile relationate cu inteligenta sunt deja fixate si, In opinia

lui Piaget, copilul trece 1n al treilea stadiu, si anume stadiul operatiilor concrete (Piaget, 1966).

Existd numeroase studii care abordeazd problematica educatiei timpurii, Tnsd nu exista
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nicio lucrare completd, care sd se concentreze asupra implementdrii teoriei inteligentelor

multiple ca un intreg, respectiv ca o doctrind pedagogica.

IV.3.2 Relevanta prezentei cercetari

Copiii lumii occidentale sunt expusi la numeroase domenii ale cunoasterii (prin filme,

programe, website-uri si multe alte elemente disponibile, etc.). Abilitatile biologice ale copiilor

se dezvoltd rapid (este de remarcat viteza cu care copiii tasteaza la computer sau pe o tastatura de

smartphone).
Concluzii
1. Fiecare dintre cele noud tipuri de inteligentd prezentate Tn aceastd lucrare poate fi dezvoltat

prin instrumente pedagogice si mediere. in prezent, descoperirea indivizilor care se
evidentiaza la nivelul unuia dintre tipurile de inteligenta, fiind considerati indivizi inteligenti,
devine din ce In ce mai obisnuita.

Robinson afirma cé trebuie sa anticipam viitorul (Robinson, 2008). Gardner sustine ca
(Gardner, 1996) majoritatea indivizilor s-au ndscut cu un anumit tip de inteligenta care este
dominant, iar cadrele didactice trebuie sa sprijine individul respectiv sd 1si dezvolte
inteligenta dominantd, perfectiondnd-o si depasind nivelul innascut al acesteia.

In opinia lui Gardner, actiunea inteligentelor nu este izolatd. Mai degraba, acestea pot fi
regasite in cadrul mai multor combinatii (Gardner, 1996). Aceste combinatii au ca rezultat
inteligenta noud sau inteligentele mixte, care difera aparent unele de celelalte, deoarece
modalitatea de Tmbinare a acestora este diferitd. Aceasta premisa nu poate fi testata, deoarece
nu au fost construite instrumente de masurare a inteligentelor mixte. Inteligenta mixta va
avea ca rezultat intelegerea Tmbindrii diferitelor tipuri de inteligentd. Testul de identificare a
imbinarii mai multor tipuri de inteligentd va permite conceperea de programe de imbogétire,
care vor fi specifice acestor tipuri de inteligente mixte si vor contribui la dezvoltarea

inteligentei mixte.

In opinia lui Gardner, dezvoltarea abilitatilor relationate cu inteligenta trebuie sa inceapa cat
mai timpuriu (Gardner apud Harpaz Yoram, 2014). Un nou nascut are nevoie de stimuli
pentru a incepe sa 1si dezvolte abilitdtile inteligente native. Cand copilul ajunge la gradinita,
acesta este Tn mod regulat confruntat cu un program de interventie, care constituie baza
adecvatd a unei strategii de dezvoltare.

Interventia implicd expunerea copilului la mai multe tipuri de inteligenta, ceea ce va
conduce la identificarea inteligentei dominante a copilului, precum si la dezvoltarea tuturor

inteligentelor. Odatd cu identificarea inteligentei dominante, copilului 1i va fi oferitd o
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intreagd lume noud, plind de cunostinte si satisfactii. Gardner sustine cd un copil care isi
identifica inteligenta dominanta raspunde cu entuziasm, interes si manifesta dorinta de a

explora acel domeniu (Gardner, 1983).

4. Literatura de specialitate inregistreaza un decalaj la nivelul studiului relatiei dintre domeniul

inteligentelor si cel al teoriilor pedagogice.

Totusi ne Tntrebdm, in ce mod poate interventia pentru dezvoltarea inteligentelor sa fie
implementatd Tn absenta instrumentelor pedagogice? Interventia la varsta prescolara necesita
implementarea teoriilor pedagocice specifice acestei varste, create de Piaget (Piaget, 1972),
Vigotsky (Vigotsky, 1978) si Feuerstein (Feuerstein, et al., 1991). Acest studiu a demonstrat
ca toate teoriile pedagogice pot fi implementate in cadrul oricarui program de Tmbogatire
care a fost construit cu scopul de a dezvolta oricare dintre tipurile de inteligenta cunoscute In

prezent.

5. In final, cea mai importantd concluzie rezulta din urmatoarea Intrebare de cercetare:

I: Ar putea mai multe tipuri de inteligentd sd fie dezvoltate incepind cu perioada copiliriei

timpurii prin programe educationale specifice de imbogtire in gridinita?
In concluzie, putem afirma ci programele de imbogdtire dezvoltd, intr-adevar, inteligentele.

Limitele cercetarii

Acest studiu a fost limitat din cauza dimensiunii esantionului de participanti, a varstei
acestora si a tipurilor de inteligentd studiate. In ciuda acestor limite, acest studiu a reusit sa
asigure un ghid practic de stimulare a dezvoltarii copiilor prescolari prin intermediul interventiei

intensive.

Studiul a fost limitat la un set de gradinite denumite ‘“Pisgan”, care ofera copiilor o
diversitate de programe 1n vederea sustinerii dezvoltarii. Studiul a durat trei ani, element care a
compensat limita referitoare la dimensiunile grupurilor de copii. In ciuda numarului redus de
copii, rezultatele sunt semnificative si oferd sperante pentru rezultate similare la un nivel mai

general.

Recomandari pentru cercetiri viitoare
Cercetatorul recomanda urmatoarele:

. Efectuarea 1n viitor a unor studii care sa includa toate tipurile de inteligenta.
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. Efectuarea unor studii care sa abordeze grupuri de varstd mai extinse.

. Efectuarea unor studii Tn cadrul carora sa se realizeze designul unor modele de teste
pentru evaluarea nivelului oricarui tip de intelgenta.

. Decizia asupra unei scale de evaluare a nivelului de dezvoltare a inteligentei, diferita de

toate modalitatile de evaluare existente in prezent.
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