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Introducere

Aceastad cercetare se adreseaza interventiei pedagogice orientate spre promovarea potentialului
copilului. Interventia are la baza Teoria Inteligentelor Multiple a lui Gardner (Gardner 1996),
(Gardner 1983) precum si teoriile de invatare a lui Piaget (Piaget 1966), Vygotsky (Vygotsky
1978) si Feurstein (Feurstein et al. 1991). Piaget, Vygotsky si Feurstein abordeaza un singur tip
de inteligenta (mai precis, inteligenta cognitiva). In acest studiu, teoriile mentionate anterior sunt
adaptate tuturor tipurilor de inteligenta.

Aceasta cercetare vizeaza numai doud grupe de varsta (4-5 ani si 5- 6 ani) si numai doua tipuri
de inteligentd: cognitiva si emotionala. Creativitatea a fost addugata ca non-inteligenta. Pentru
fiecare grupa de varsta, a fost elaborat un plan de lucru precum si testele adecvate adresate
fiecarui tip de inteligentd. Concluziile desprinse din acest studiu impun necesitatea pregatirii unei
lucrari pedagogice pentru fiecare grup de varsta si pentru fiecare tip de inteligenta.
Cercetarea are la baza activitatea practica desfasuratd in gradinitele Pisgan pe care le detin.
Cunostintele si experienta vastd acumulatd pe parcursul anilor de activitate au adaugat un plus
valoare acestui studiu inovator.

Rezultatele asteptate ale cercetarii consta in dovedirea faptului ca interventia pedagogica

imbunititeste nivelul celor doua tipuri de inteligenta si creativitatea.

Motivatia pentru cercetare

Urmatoarele circumstante ne-au motivat in descrierea abordarii pedagogice:

1. copii de gradinitd sunt curiosi, plini de energie si dorinta de actiune (Bijou,1976)

2. capacitatile de asimilare si invatare sunt imense la varsta prescolara (sunt asemanatori unui
burete) (Robinson, 2008).

3. copiii evrei de pretutindeni sunt trimisi sa asimileze cunostinte despre Vechiul Testament la
varsta de trei ani; deci este posibil (Lifshitz, 1920).

4. Gardner a extins Teoria Inteligentelor Multiple, care a modificat definitia inteligentei (Gardner
1983).

Premisele teoretice bazate pe afirmatiile fondatorilor pedagogiei, sustin in continuare decizia
cercetatorului de a dezvolta o noud abordare pedagogica pentru copiii de nivel prescolar.
Urmatoarele citate asociaza cercetarea cu diferite teorii:

Orice informatie asimilatd de copii este preluatd si ulterior adaptatd cunostintelor si abilitatilor
copilului (Piaget 1966).

Daca dezvoltarea cognitiva apare intr-adevar prin interactiune (Vigotsky, 2004), atunci putem

sa presupunem ca orice tip de inteligenta se poate dezvolta prin interactiune.



»lnteractiunea intensa la o varsta frageda poate duce la un numar mai mare de copii
talentati” (Gardner, 1983).

Expertul este mediator si ghid (Vigotsky, 1978).

invitarea mediata (Feurstein, et al. 1991)

,»Realizam educatia pentru a raspunde unor necesitdfi viitoare, sau potrivit unor necesitati
existente in trecut”. (Robinson, 2008)

Cele mentionate anterior descriu scopul important pe care aceastd abordare pedagogica trebuie sa
il indeplineasca. Copiii reprezintd generatia viitoare, astfel incat un fundament corepunzator 1i va
pregati pentru generatiile ce vor veni. Robinson (Robinson, 2008) sustine cu tarie ca noi
pregatim generatiile viitoare, implementand instrumentele folosite de generatiile trecute. ,.,trebuie
sd executam si sa stabilim instrumente actualizate si o baza adecvata pentru a satisface nevoile
educatiei viitoare” (Robinson, 2008).

(Robinson, n.d.) Robinson afirma ca scoala omoara creativitatea.

Cuvinte/concepte cheie:
Inteligente multiple, combinatii de tipuri de inteligentd, mediere, interventie multipla,

emotionalitate, logica — matematica, creativitate
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I. Fundamentul teoretic — teorii principale

1.1.1 Jean Piaget

Piaget afirma ca procesul de baza al dezvoltarii cognitive este echilibrul, care este intrerupt in
orice moment de catre stimulii externi care declangeaza raspunsul copilului (Piaget, 1966). Orice
raspuns la pierderea de echilibru provine din gandirea cognitiva, avand ca rezultat imediat
imbunatatirea sau imbogatirea inteligentei cognitive si tinde spre echilibrul dintre cunostintele
asimilate cognitiv si stimulii de mediu (Piaget, 1966).

Dezvoltarea cognitiva apare prin intermediul celor doud procese de asimilare si acomodare.
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1.1.2. Vygotsky

Principala temd de interes a fost dezvoltarea mintii precum si a functiilor mentale complexe,
inclusiv capcitatea de rezolvare a problemelor, de tragere a concluziilor, depasirea obstacolelor si
stabilirea i atingerea obiectivelor. (Vygotsky, 2003) (Vygotsky,1978).

In opinia lui Vygotsky, fiinta umani nu raspunde spontan, ci prima dati va executa un proces
intern de mediere al stimulilor mentali si de constinetizare, caracteristicd proprie numai
oamenilor. (Vygotsky, 2004). De asmenea acel limbaj nu este doar o functie comunicativa, ci si
o functie intelectuala. (Vygotsky, 1989).

Vygotsky 1si bazeaza afirmatiile pe doua capabilititi de inteligenti: cea cognitiva si cea
verbala. Vzgotsky pretinde ca dezvoltarea cognitivd apare mai repede la véarste fragede.
Deoarece este posibil sa imbunititim capabilitatile de inteligenta, atunci interventia si
influentarea dezvoltarii au o importanta cruciala (Vygotsky, 1978), iar studierea unei anumite
discipline influenteaza dezvoltarea performantei intelectuale dincolo de disciplina in sine, si

anume dezvoltarea prin incurajarea procesului de invatare.



Urmadatoarele premise de baza, asociate exclusiv copiilor reprezinta premisele cheie ale acestui
studiu (Vygotsky, 1978): 1. Interactiunea adult — copil este necesard pentru a determina
dezvoltarea. 2. Actiunile semnificative, prin interactiune, construiesc si dezvolta inteligenta

nativa. 2. Limbajul este un instrument cultural. Un limbaj bogat dezvolta inteligenta nativa.

1.1.3. Feurestein

Dezvoltarea gandirii vizuale ca si componenta dominanta a comportamentului uman si al
modului de functionare al acestuia. Acest tip de gandire nu este doar un rezultat al
dezvoltarii biologice, ci si un rezultat al invatarii.

Principiul cheie al doctrinei lui Feurstein pune accentul pe abilitatea fiecarui individ de a
evolua la orice vdrsta si stare mentald, ca raspuns la noi stimuli, care provoacd o anumitd
schimbare.

Teoria experientei invatarii mediate a lui Feuerstein, arata rolul important al educatiei in
formarea inteligentei (Feurstein, 2003).

Teoria Modificabilitatii Cognitive Structurale (SCM).

Teoria Experientei Invatirii Mediate (MLE) (Feurstein, et al., 1991)

Programul Feurstein de iImbogitire Instrumentala (FIE)

Capacitatea de Tnvatare nu va fi evaluata folosind cunostintele actuale (de ex. teste de
inteligenta).

Capacitatea de invatare va fi evaluatd pe baza observarii potentialului de invatare, dupa cum
urmeaza:

1. Abilitatea de rezolvare a problemelor curente. 2. Indrumare si incurajare spre procesul de
invatare. 3. Examinarea abilitdfii de rezolvare a unei noi probleme care face parte dintr-0
categorie de probleme similare celor anterioare. 4. Examinarea abilitdtii de a rezolva probleme
noi si diferite.

Tn opinia leui Feurstein: inteligenta, abilitatea unui organism de a se adapta; capacitatea de

adpatare este un indicator de inteligenta. (Feurstein, et al. 1991)

LI.2. Teoria inteligentelor multiple

Thurstone afirma: ,,Inteligenta, considerata ca si caracteristicd mentala, reprezinta capacitatea de
a congtinetiza pe deplin impulsurile in faza incipientd, inainte de finalizarea formarii lor. Din
acest motiv, inteligenta reprezinta capacitatea de abstractizare, care este un proces inhibitor”

(Thurstone 1924/1973).



Gardner extinde conceptul de inteligenta pe care il caracterizeaza ca fiind “abilitatea de a rezolva
probleme sau de a produce efecte de importanta culturald”, (Gardner 1983), (Gardner, Aprilie
2009)

Potrivit lui Gardner, fiecare persoana, inclusiv copiii, poseda cele noua tipuri de inteligenta

Iar Robinson adauga ca “fiecare s-a nascut un o anumita cantitate de inteligenta...”

(Robinson, 2008).

In opinia lui Christison: elevii nostrii, ca majoritatea semenilor lor, pot avea unul sau doua tipuri
de inteligenta foarte dezvoltate, unul sau doud dezvoltate moderat, iar celelalte tipuri
nedezvoltate. Fiecare inteligenta functioneaza intr-un mod unic la fiecare persoana; nicio

persoana nu este identica celeilalte (Christison, 1995).

1.2.1. Gardner

Gardner propune sapte tipuri diferite de inteligentd (Gardner, 1983). Inteligenta muzicala,
inteligenta chinestezica, inteligenta logico-matematica, inteligenta verbala (lingvistica),
inteligenta spatiala, inteligenta emotionald interpersonalid, inteligenta emotionala
intrapersonala. Ulterior Gardner a mai adaugat inca doua tipuri inteligenta naturalista si
inteligenta existentiala.

Gardner a conceput cateva “teste” de baza pe care fiecare tip de inteligentd trebuie sa le treaca
pentru a fi recunoscuta ca si inteligenta recunoscuta, nu doar un simplu talent. (Armstrong,
2008).

Deoarece toate inteligentele reprezintd o mostenire genetica umana, o inteligenta se va
manifesta la o persoana, indiferent de educatia acestuia. Toti oamenii, cu exceptia persoanelor
exceptionale, poseda o abilitate de baza din aceste tipuri de inteligente. (Gardner, 1983)
Gardner (Gardner, 1983) a descoperit ca persoanele supradotate, geniile sau copiii minune sunt
extrem de inteligenti intr-un domeniu, in timp ce inregistreaza un nivel scazut de alte tipuri de
inteligenta Gardner.

Gardner recomanda participarea la activitati culturale, deoarece acestea ajuta la dezvoltarea
inteligentei. In copilirie, fiecare copil are timp pentru dezvoltare (inceputul vorbirii, sau al
mersului, cea mai evidenta fiind inteligenta muzicala).

La un interviu in "Hed-Hachinuch” (Gardner apud Harpaz Yoram, 2014) Gardner declara:
”Dupa parerea mea, la inceputul vietii, merita sa dezvoltam toate tipurile de inteligenta. La

maturitate merita sa ne concentram numai pe inteligentele dominante”



1.2.2. Sternberg

O alta teorie importanta o reprezinta teoria lui Sternberg (Sternberg 2003). Sternberg imparte
inteligenta in trei categorii, care sunt punctele centrale in teoria sa, Teoria triarhica a
inteligentei (scrisa la aproximativ o decada dupa ce Gardner a propus teoria sa): Inteligenta
analitica, Inteligenta creativa sau sintetica, Inteligenta practica.

Oamenii inteligenti practic sunt priceputi la culegerea informatiilor tacite si utilizarea acestora.

Acestia tind sa slefuiasca mediul lor inconjurator. (Sternberg, 2003).

1.2.3. Spearman

Factorul g- a lui Spearman (teoria bifunctionald) este un concept ce apartine studiului
inteligentei, ce incearca sa clarifice, corelatia stransa din doud in doua teste de inteligenta

(Spearman, 1904) (Spearman, 1925).

1.2.4. Thurston

Teoria a fost etichetata drept Teoria Factorului — Inteligente Multiple. Aceasta teorie a
reprezentat o extindere a Teoriei Bifunctionale a lui Spearman, definind sapte factori. Thurston a
formulat si definit Teoria celor Sapte Tipuri de Inteligentd, care le-au precedat pe cela ale lui
Gardner. (Thurstone, 1924/1973)

1.2.5. Cattel

In 1940, Raymond Cattell a publicat teoria sa referitoare la structura inteligentei (Cattell, 1963).
Abilitatile inteligentei sunt impartite in urmatoarele doua categorii:

A. Inteligenta cristalizatd — abilitdfi care se cristalizeaza pe parcursul vietii, prin crestere,
educatie, practica. Etc.

B. Inteligenta fluida — nativa, abilitati constante, care nu mai pot fi modificate dupa perioada
copilariei timpurii;abilitatea de a Intelege legaturile si de a trage concluziile legate de modul de

conectare si asociere al lucrurilor.

I.3. Combinatiile de inteligente
tipurile de inteligenta sunt combinate (Gardner, 1983).
Inteligentele actioneaza mai degraba simultan, decat deconectate unele de altele. Am putea sa le

denumim inteligenta mixta. “Inteligentele actioneaza impreuna in moduri complexe, deoarece



nicio inteligenta nu poate exista de sine statatoare” (Christison, 1995). Inteligentele nu
functioneaza independent una de cealaltd, ci mai degraba in colaborare. Orice rol complex in
viata unui individ, va implica contopirea unor tipuri de inteligenta. (Armstrong, 2008).

Noua tipuri de inteligenta sunt considerate ca inteligente de baza, iar acestea pot crea in

combinatie noi inteligente, precum cele trei culori de baza creaza toate culorile.

I.4. Importanta creativitatii

Creativitatea reprezinta cerinta viitorului. Ar trebui sa reprezinte destinul lumii de maine,
deoarece lumea trece prin foarte multe schimbari, unele din ele extreme, motiv pentru care
trebuie sd regdndim modul 1n care generatiile viitoare sunt pregatite pentru viata, ceea ce
inseamna o modificare conceptuald a metodelor de educatie (Robinson 2008).

In sensul cel mai simplu “creativ” inseamni a produce ceva ce inainte nu exista. Totusi, in
momentul in care la aceasta definitie adaugdm termenii “neasteptat” sau ’schimbare”, atunci
conceptul de creativitate este extins. (Robinson, 2008).

De-Bono afirma: ”Dupa parerea mea, in cel mai larg sens ar trebui sa indrume esenta gandirii si
a actiunilor noastre in cadrul practicii educationale” (De-Bono, 1995).

Iar Guildford, argumenteaza ca putem defini arbitrar gandirea creativa ca si gandire divergenta,
desi ultima nu include toate componentele intelectuale din care este format rezultatul final.
Acesta sustine cd cele mai importante abilitati legate de gandirea creativa sunt masurabile
(Guilford, 1975).

Si De-Bono prezinti o viziune specifica optimistd: ”Invatarea creativitatii nu se deosebeste cu
nimic de Invatarea matematicii sau a unui sport. Daca talentul nativ este prezent, acesta va fi
imbogatit prin practica si prin diferite tehnici” (De-Bono, 1995).

Robinson a conceput o definitie: ”Creativitatea este mai degraba abilitatea de a ridica
intrebari, decét de a da raspunsuri” (Robinson, 2001 revizuit 2011, editia in limba ebraica
2013).

Fiecare copil intra in sistemul scolar cu deschidere spre imaginatie si creativitate, dar
sistemul scolar le inabuseste. ,,Realizam educatia pentru a raspunde unor necesitati viitoare, sau
potrivit unor necesitati existau in trecut”. (Robinson, 2008). Demonstreaza faptul ca elevii
invatd in functie de grupele de varsta (sunt clasificati dupa anul nasterii) si nu in functie de
abilitatile lor. Pana si testele sunt standardizate, masurand numai realizarile (Robinson, 2001
revizuit 2011, editia in limba ebraica 2013).

Utilizam instrumente de gandire invechite!! Toti am fost educati potrivit nevoilor din trecut

(Robinson, 2001 revizuit 2011, editia in limba ebraica 2013).



Fara creativitate, lumea nu ar putea sustine ritmul de schimbare, iar mai devreme sau mai
tarziu s-ar prabusi (va aduceti aminte de iepurele din ”Alice in Tara Minunilor” care fugea si se
grabea pentru a tine ritmul cu progresul?) (Caroll, 1865).

Robinson demonstreaza ca fiecare persoana poseda talente creative individuale, dare are
nevoie de ajutor pentru a le identifica. Robinson indica trei faze: Faza de incurajare, faza de
identificare, faza de dezvoltare (Robinson, 2001 revizuit 2011, editia in limba ebraica 2013).
Acestea ar trebui sa inceapa devreme, in copilarie. Ulterior, Robinson stabileste obiectivele
planului de invatimant, dupa cum considera el: 1. Imbunatitirea si dezvoltarea disciplinelor
studiate. 2. Recrutarea unui personal didactic compatibil si alocarea unui buget pentru finantarea
activitatii. 3. Stabilirea unui program de implementare. 4. Pastrarea echilibrului dintre stiinte si
arta.

Credem ca un plan de invatamant este necesar la varste foarte fragede. Aceste obiective si
programe sunt potrivite si pentru copii de varste prescolare, care reprezintd obiectul de

studiu al acestei cercetari.

1.4.1. Testul de creativitate

Renumitele teste de creativitate ale lui Torrance au fost acceptate pana in prezent ca fiind
singurele teste care au o anumita capacitate de predictie doveditd (Torrance, 1966).

Testele masoara gandirea divergenta pe parcursul a patru sub-categorii: fluenta — cate utilizari
poate atribui o persoana, originalitate — cat de neobisnuite sunt aceste utilizari, flexibilitate —
cate domenii acopera solutia data, elaborare — nivelul de detaliu al raspunsurilor”.

Figura incompleta (un tip de test utilizat in Pisgan). Dezvoltat Tn anii 60, Testul Gandirii
Creative Torrance (TTCT) cauta sa identifice o alternativa orientatd spre creativitate pentru testul
de inteligenta. Unul din cele mai emblematice elemente ale TTCT a fost testul Figurii

Incomplete, o provocare de desenare asemnatoare jocului cadavrul fermecator (Torrance, 1966).

I.5. Inteligente Multiple — Un drum lung Tnainte

Mai avem un drum lung de parcurs. Nu toate domeniile de educatie au fost examinate; testele
capabile sa identifice diferitele tipuri de inteligente nu au fost inca elaborate. Fara indoiala ca

multi suportd consecintele, mai ales cei talentati care nu au posibilitatea sa se exprime.

PR

1.6. Sintetizarea argumentelor principale

Aceasta cercetare afirma cd teoria Inteligentelor Multiple a lui Gardner trebuie implementata in

gradinite.
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Teoria pedagogica a lui Piaget, Vygotsky si Feuerstein adresata copiilor, trebuie implementata
pentru fiecare tip de inteligenta.
Implementarea 1n gradinifie a unui program de interventie pentru inteligentele multiple va

contribui la remarcarea copiilor in gradinite si va ajuta la descoperirea mai multor copii talentati.

I1. Metodologia de cercetare

I1.1. Rationalitatea cercetarii

11.1.1 Completarea cunoasterii vizate

1. Desi Teoria Inteligentelor Multiple este bine cunoscutd, aceasta nu a fost aplicatd in nicio
structura prescolara formata, desi Gardner afirma cd ”Interventia intensiva la o virsta frageda
poate avea ca rezultat descoperirea unui numar mai mare de copii talentati!” (Gardner, 1983).
Literatura de specialitate nu include niciun fel de cercetare care sa apeleze la Invatarea metodica
pentru inteligente multiple, la varsta prescolara.

2. Abordarea dominanta implica inca teoriile pedagogice a lui Piaget, Vygotsky si Feurstein,
punand accentul numai pe inteligenta cognitivd. Este neaparat necesar sa confirmam
valabilitatea teoriilor pedagogice pentru fiecare tip de inteligenta.

3. Un test de inteligenta necesitd numai un test 1Q. Pana in prezent nu s-au elaborat sub forma
standardizata teste de inteligenta care sa poatd identifica alte tipuri de inteligenta.

4. Pana acum nu exista niciun mod de imbogatire instrumentald adresat multi-inteligentelor, n
special adecvat perioadei prescolare sau structurat pe categorii de virstd. S-a constat cu
certitudine ca pe parcursul perioadei prescolare, expunerea copiilor la diferitele inteligente este
necesard pentru dezvoltarea tuturor tipurilor de inteligente ale copilului si pentru a identifica
atractia sa naturala fatd de inteligenta sa dominanta.

In reteaua de gradinite “Pisgan”, copiii beneficiazi de multe programe de imbogitire
instrumentald care fac apel la diferite abilitati de inteligentd. Programele de imbogatire expun
copiii la interactiunea cu un “expert” in acest domeniu (Vygotsky, 1978) (Feuerstein, et al.,

1991) oferindu-le astfel posibilitatea de a descoperi inclinatiile si abilitatile ce zac in interiorul

lor.

II.1.2. Contributia la cunoastere

Cercetatorul va netezi calea spre o abordare educationala diferita a copiilor de varsta prescolara.

In primul rand, acesta va dovedi capacitatea copiilor de a invita si de a se dezvolta in toate
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tipurile de inteligenta definite pana in prezent. In al doilea rand, modul de abordare al copiilor
ale caror abilitati cognitive sunt scazute va evolua, in timp ce celelalte abilitati de inteligenta si
legitimitatea lor va fi recunoscutd. in al treilea rand, In acest mod se vor elimina frustririle
copilului si stima scazuta fatd de propria persoana datoritd conceptiei gresite referitoare la
importanta exclusiva a inteligentei cognitive. De la varsta de 18 luni si pana la 7 ani, mai precis
etapa a doua a teoriei lui Piaget, diferitele abilitati pot fi imbogatite prin angajarea lor in

diferite activitati de Tmbogatire.

11.1.3 Tntrebarea aferentd cercetdrii

Aceastd teza dezbate ca aspect principal nevoia de a expune copiii la diferite tipuri de
inteligenta, pentru a le facilita identificarea inteligentei lor proprii. Expunerea este pusa in

practica prin programe de stimulare si Imbogatire destinate tuturor domeniilor de inteligenta.

Intrebare: Pot fi dezvoltate diferitele tipuri de inteligentd de la o vérstd timpurie prin programe

educationale si de imbogatire specifice aplicate in gradinita?

11.1.4. Prezumtii — Acest studiu porneste de la urmdtoarele prezumtii:

1. Teoria Inteligentelor Multiple a lui Gardner este intr-adevar corecta, se poate aplica si poate
incuraja un progres individual semnificativ.

2. Majoritatea persoanelor poseda unul sau doua tipuri de asa numita “inteligenta dominantd”, in
care exceleaza.

3. Interventia si practica pot imbogati orice tip de inteligenta si in special pe cel dominant.

4. Toate teoriile pedagogice pot fi aplicate oricarui tip de inteligenta.

11.1.5. Obiectivele cercetarii

1. Pentru a demonstra ca predarea imbogatirii la copiii de varsta prescolara este posibila si
necesara.

2. Pentru a dovedi ca tipurile de inteligenta pot fi imbunatatite prin aceste programe de
imbogatire.

3. Pentru a dovedi ca cu cat mai repede vor fi copiii expusi imbogatirii, cu atat mai bine isi vor
imbunatati abilitatile.

4. pentru a dovedi cd toate teoriile pedagogice se aplica tutror tipurilor de inteligenta.

11.1.6. Ipotezele cercetarii
1. Inteligenta poate fi imbunatatita prin imbogatire.

2. Fiecare tip de inteligenta poate fi imbunatatit fie ca este inteligentd dominanta sau obisnuita.
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3. Copiii ar trebui sd inceapa procesul de imbogatire foarte timpuriu.
4. Toate teoriile pedagogice care ofera recunoasterea unei inteligente multimple in perioada

timpurie a copildriei, pot fi aplicate fiecarei inteligente.

11.1.7 Esantioane

Pentru aceasta cercetare esantionul este format dintr-un numar de 129 de copii proveniti din 3
gradinite diferite. 68.2% dintre participanti au reprezentat grupul de cercetare. "Pisgan” (din care
47.3% au provenit de la gradinita ”Keren Kaymet” iar 20.9% au provenit de la gradinita "Bney
Efraim”). Grupul de control, la care nu s-a implementat niciun fel e interventie a inclus 41 de
copii de la gradinita "Drorit”, reperezentand un numar de 31.8% participanti. 55.8% au fost fete
iar 44.2%, baieti. Copiii cu varste intre 4 si 5 ani au reprezentat 49.6% iar 50.4% au fost peste 5-
6 ani. Ambele gradinitie sunt situate in aceeasi zona, in nordul Tel-Aviv, avand acelasi context

socio-economic.

11.2.5 Metode cantitative si calitative mixte

Metodele cantitative de cercetare se aplica in principal stiintelor naturale, dar pot fi utilizate si in
stiintele sociale. Metoda se bazeaza in principal pe fapte, statistici si pe acumularea
cunostiintelor stiintifice.

Instrumentele de cercetare cantitative permit dezvoltarea abordarilor si teoriilor in scopul
intelegerii situatiilor sau fenomenele entitatilor holistice (Smith, 1983).

in domeniul educatiei, ambele abordiri pot fi interpolate. Aceasti cercetare este impartita in
doua parti si constituie de fapt baza pentru ambele metode de cercetare (Guba & Lincoln, 1989)

(Smith, 1983).

I1.3 Variabile dependente si independente

In scopul cercetirii s-a administrat planul de imbogatire si mediere. Programul de imbogatire

este o variabila care nu prezinta incredere.

11.6. Instrumente de cercetare

11.6.1. Culegerea de date

I1.6.2.1. Culegerea de date in cercetarea calitativa

Existd doud etape principale de culegere de date. In prima etapa cercetitorul asimileaza
informatiile in mediul de cercetare prin intermediul ascultaii, observatiei si chiar al interventiei.

Orice tip de informatie este asimilata si inregistrata cu un grad ridicat de onestitate (Marx, 1980).
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In aceasti cercetare comentariile au fost culese din interviurile sustinute de mine, notate cu « | »
n anexe.

11.6.2.2. Instrumente de culegere de date in cercetarea calitativa

Principalele mijloace de culegere de date sunt observatia, in care ochii si urechile sunt mijloacele
principale, iar celelalte simturi devin implicate in functie de nevoi. (Marx 1980).

In cadrul acestei cercetiri educatorii din cadrul gradinitei au condus procedura de observare (vezi
capitolul « D » din anexe) au mentionat observatiile facute legate de copii in timpul testarii
acestora. Urmatoarele instrumente reprezinta mijloace externe, precum aparat de fotografiat,
reportofon, sau camera video. Acestea reprezinta instrumentele obiective de documentare, lipiste
de orice nota personala (Flick, 1998). Aceasta cercetare include si documentare inregistrata
video sau fotografiata a activitatii elevilor.

Alte instrumente precum chestionare, interviuri, protocoale, jurnale, scrisori, memorii, povesti si
mituri (Arksey&Knigh, 1999). Aceasti cercetare, a diverselor optiuni, interviuri personale, care
au servit drept teste, au fost selectate numai pentru testarea inteligentei emotionale.
“Multitudinea de date” potrivit lui (Geertz, 1973) sunt descrieri ce includ conversatii. Pe
parcursul acestei cercetari, cercetarea calitativi a fost implementata in cadrul testului
emotional.

Observatia va incepe prin procedurile de introducere informale, pentru a atrage o deschidere
maxima (Marx, 1980). Tn acest studiu, cercetitorul primeste rezultatul in asa cum a fost acesta
inregistrat de educator.

11.6.9.1. Testul Nr.1: Testul formelor

La testul cognitiv, copiilor li s-au prezentat desene din care lipsea o parte. Aceste teste au fost
dezvoltate de numerosi autori de teste, precum Raven (Raven, 2008) (Raven, 2001)

In acest moment, Abordarea Invitarii a lui Feurstein (Feuerstein at all.) este implementati prin
urmatoarele etape: 1. La test se examineaza abilitatea de a rezolva probleme curente. 2.
Persoanele testate sunt indrumate si incurajate mental sd invete. 3. Este examinata abilitatea de
rezolvare a noilor probleme a persoanei testate este examinata observand modul de rezolvare a
problemelor similare celor pe care anterior nu au putut sa le rezolve. 4. Este examinata abilitatea
persoanei de a aplica noile cunostinte la rezolvarea unor probleme diferite de cele pe care a
invatat sa le rezolve.

Pe baza acestei abordari, copiilor li se da un test cu zece forme, fara niciun fel de instructiuni-
Testele sunt culese, iar fiecare copil este evaluat in functie de realizarile sale. In urmitoarea faza,
instructorul revizuieste minutios fiecare desen al copiilor, explicandu-le linia de gandire pentru

fiecare desen, asa cum este aceasta specificatd in aceasta lucrare. In faza de final, copiilor li se
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solicitd sa mai sustina odata testul. Dupa repetarea testului, rezultatele sunt examinate pentru a
identifica Tmbunatatiri ale rezultatelor testului. Aproape toti copiii si-au imbunatatit rezultatele.
11.6.9.2 Testul nr. 2 : Testul emotional

Acest test a fost aplicat prin prezentarea a cinci desene (din zece), infagisand diferite situatii in
functie de varsta. Testul se bazeazi pe D.U.S.O (Dezvoltarea si Intelegerea Individuald precum
si a celorlalti) (Dinkmeyer & Dinkmeyer, 1982) precum si pe surse similare. Toate desenele au
fost modificate pentru a se potrivi testelor noastre, astfel incat sunt protejate conform
drepturilor de autor detinute de noi.

Dupa ce le-am dat copiilor o idee, li s-a cerut acestora sa explice instructorului ceea ce au vazut
si ce le inspira desenele. La cele mai multe desene, li s-au oferit doua variante din care copilul

testat trebuia sa aleaga una.

In figura de mai sus, se observd cum un copil mai mare loveste un copil mai mic; doi copii care
se joaca cu mingea ii urmaresc pe cei doi.

I1.6.9.3. Testul Nr. 3: Testare exclusiva pentru creativitate

Acest test a constat 1n figuri geometrice simple, cu care copiii erau familiarizati. Copiilor testati
li s-a cerut sa adauge un desen la propria alegere la formele prezentate, astfel incat sa formeze o

figura. CREATIVITATE

CREATIVTY ni'n'y!

DATE YW NAMIL DV

ALY P owin

EXAMPLE amait
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I1.7. Planul de actiune. Cercetare - actiune

Aceasta cercetare utilizeaza strategia de cercetare — actiune (Shkedi, 2011). Exista cateva
definitii pentru cercetarea actiunii. Una din definitii (enuntatd de Zeichner,1993) se referd la
cercetare - actiune ca fiind o “investigatie metodica executatd de profesionisti, care se
focalizeaza pe activitatea lor proprie”. O definitie mai restransd mentine ca aceasta “implica
auto-reflectie circulara reprezentata de diverse faze precum planificarea, actiunea, observatia si
din nou reflectia”. (Carr&Kemmis, 1986). Dezvoltatorul metodei a fost Kurt Levine, un
sociopsiholog care a configurat structura circulanta recurentd asa cum este definitad in cartea
scrisd de (Kemmis&McTaggart, 2005).

Cercetarea - actiune incepe intotdeauna cu prezumtii preliminare. De fapt, perspectiva teoretica
este experienta personald de viata a individului, materialele si cercetarile studiate Tnainte si chiar
ideologia personald (Charmaz, 1995) (Strauss & Corbin, 1990).

Aceasta cercetare satisface criteriile cercetarii - actiune.

La modul general, planul de actiune se va potrivi practic tuturor tipurilor de inteligenta.
Mai mult, planul de actiune un reprezinta un proces care are loc o singura data, ci un proces
continuu de Tmbogatire.

In prima faza, copii vor fi inifiati separat in fiecare tip de inteligentd prin intermediul testului.
Acesta este testul de inceput al anului scolar. In faza a doua, se va continua practicarea
deprindelor. Copiii nu au aceleasi inteligentele (Christison, 1995). Asa cum afirma Gardner,
fiecare copil exceleaza in alt tip de inteligenta (Armstrong, 2008) (Grandin&Johnson, 2005). Cel
de-a treia faza se va desfasura pe perioada nedeterminata. Copiilor li se poate da un test de
pozitionare pentru a stabili nivelul performantelor lor si a rezultatelor practice. Cercetatorii

au ales sa testeze copiii, la trecerea dintr-un an scolar in urmatorul.

I1.8 Comparatie intre Gradinita Pisgan si Drorit

Testele desfasurate in anul 2015 la gradinita Drorit, au avut drept scop comparatia dintre
rezultatele cercetarii Pisgan cu rezultatele obtinute intr-o gradinitd obignuita, aga cum s-a
mentionat anterior. In general, rezultatele obtinute la Drorit au fost relativ mai slabe decét cele
obtinute la gardinitele Pisgan. Aceste consecinte se potrivesc teoriei lui Feuerstein ”Gandirea

este rezultatul educatiei” (Feuerstein et. al. 1991).
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I111. CONSTATARI

111.4. Analiza rezultatelor testului - cantitativa

111.4.1. Rezultatele analizei formelor (teste logico — matematice (cognitive))

Testul cu figuri geometrice evalueza inteligentele logico-matematice (cognitive) ale copilului,
Un numar mai mare de raspunsuri corecte indicd o inteligentd crescuta. S-a observat ca dupa
explicarea modului de rezolvare, rezultatele tuturor copiilor obtinute la testul cu figuri

geometrice s-au imbunatatit.

Graficul nr. E25- Pisgan + Drorit 2015 — logicd matematica (cognitiv) — (2012 — 2015) — (5-6
ani) — (datele din D1 + D3 + D5 +D27 in anexe).

80.00%
60.00% -
W before
40.00% -
W after
20.00% A [ average
D.DD% T T T 1
pisgan  pisgan  pisgan drorit
2012 2013 2014 2015

Graficul nr. E26 - Pisgan + Drorit 2015 — logica matematica (cognitiv) — (2012 — 2015) — (4 -5
ani) — (datele din D2 + D4 + D6 +D28 in anexe).

80.00%
60.00% |~
B before
40.00% N . af'ter
20.00% 4 [ average
DuDD% 1 1 T 1
pisgan 2012 pisgan 2013 pisgan 2014 drorit 2015
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111.4.2. Analizele rezultatelor testelor emotionale

Graficul nr. E27 - Pisgan + Drorit 2015 — emotional — (5-6 ani) — (anii 2012 — 2015) — (din D9
+ D11 + D13 +D29 in anexe).

70.00% T

60.00%

50.00% M pisgan 2012
40.00% | M pisgan 2013
30.00% 1~ W pisgan 2014
20.00% 1~ B drorit 2015
10.00% +

D-GD% T T T I-'-FJ-
100% 80% 60% 40%

Graficul nr. E 28 - Pisgan + Drorit 2015 — emotional — (4 —5 ani) — (anii 2012 — 2015) — (din
D10 + D12 + D14 +D30 in anexe).

60.00%
50.00% -
40.00% - M pisgan 2012
30.00% - M pisgan 2013
20.00% - [ pisgan 2014

o B drorit 2015
10.00% -

0.00% : , . . :
100% 80% 50% 40% 0%

Graficul E29 - Pisgan + Drorit 2015 — creativitate — (5-6 ani) — (anii 2012 — 2015) — (din D17 +
D19 + D21 +D25 in anexe).
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50.00% 7
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Graficul nr. E30 - Pisgan + Drorit 2015 — creativitate — (4 — 5 ani) — (anii 2012 — 2015) — (din
D18 + D20 + D22 +D26 in anexe).

60.00% 7

50.00% 1

40.00% M pisgan 2012
30.00% - - M pisgan 2013
20.00% - pisgan 2014
10.00% + W drorit 2015

0.00% T T | , : : .
100% 90% 80% 70% 60% 30% 0%

I11.5 Nivelul de studii al parintilor

Am decis si sd efectuez o examinare comparativa a copiilor in functie de pregatirea scolara a
parintilor. In “impactul educatiei” Ungureanu afirma: “Mediul cultural si educational al
parintilor copiilor, are si un rol in progresul copiilor”; (Alexiu, et. al. 2010).

A fost examinat nivelul de educatie al parintilor; s-a considerat ca fiind satisfacator, dacd unul

din parinti avea facultatea, astfel copilul era inclus in familiile celor cu studii superioare.

I111.6. Rezultate statistice — cantitativ

Plansa 1 — caracteristicile socio-demografice ale participantilor (n = 129)

Variabila Categoria N %

Studiu/categoria (au beneficiat de 88 68.2

Grupul imbogatire)
Control (nu au beneficiat de 41 44.2
imbogatire)

Sexul Baieti 57 44.2
Fete 72 55.8

Vérsta 4-5 64 49.6
5-6 65 50.4

Gradinita Gradinita Bney Efraim — studiu 27 20.9
Gradinita Keren Kayemet — studiu 61 47.3
Gradinita Drorit — control 41 31.8

Cel putin unul din parinti are Nu 47 36.4

educatie post liceala Da 82 63.6
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I11.6.1. Metoda de analiza

Premisa cercetdrii conform careia implementarea unui proces de interventie va duce la
imbunatatirea scorului de inteligenta al copilului a fost testata folosind un software academic
statistic SPSS. 4 regresii liniare multiple au fost aplicate, iar fiecare model de regresie a avut
scopul de a explica dispersia in scorurile de inteligenta (cognitiva fara indicatii, cognitiva dupa
indicatii, emotionald si creativa).

Tn scopul acestui test s-au efectuat cateva transformdri la variabilele ce tin de educatia
antecesorilor copiilor, potrivit urmatorului index:

1. Grup de control (variabila-provizorie):

- 0 fara interventie - 1 cu interventie

2. Sexul (variabila-provizorie):
- 0 fata -1 baiat

3. Varsta (variabila-provizorie):
- 0 copii de 4-5ani -1 copii intre 5-6 ani

4. Educatia post-liceala a cel putin unuia dintre parinti (variabila-provizorie):
- 0 fara educatie -1 cu educatie

111.6.2. Rezultate statistice

1 Estimarea inteligentei cognitive (figuri geometrice) Tnainte de indicatii

Plansa 2.1. Rezultatele regresiei liniare pentru estimarea inteligentei cognitive (figuri
geometrice) inainte de indicatii

Variabila B SEB B
Implementarea interventiei pentru imbunatatirea inteligentei 2.37 0.29 A1
Sexul copilului 10 19 .03
Varsta 57 18 18**
Parinte cu educatie post-liceala 45 A9 14>
Centralizator model F(4,124) = 39.90,r* = 0.56,p<.001

**p <01 *p<0.5

Testul de regresie liniara prezentat in plansa 2.1. demonstreaza ca, caracteristicile prognozate ale
modelului estimeaza aproximativ 56% din dispersia (varianta) inteligentei cognitive inainte de
indicatiile educatorului. Modelul aratd cd implementarea interventiei pentru Imbunatatirea
inteligentei are o contributie pozitiva pentru a prognoza inteligenta cognitiva a copilului, inainte

de indicatiile date de educator p = .71, p<.001. In plus, varsta copilului — p =.18, p<.01 si
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educatia parintelui = .14, p<.05 contribuie pozitiv la prognozarea inteligentei cognitive. Ceea
ce Tnseamna ca pe langa implementarea interventiei, copiii intre 5-6 ani care au cel putin un
parinte cu educatie superioara, au un nivel de inteligentd cognitivd mai ridicat 1nainte de

indicatiile date de catre educator.

Estimarea inteligentei cognitive (figuri geometrice) dupa indicatii

Plansa 2.2. Rezultatele regresiei liniare pentru estimarea inteligentei cognitive (figuri
geometrice) dupa indicatii

Variabila B SEB B
Implementarea interventiei pentru imbunatatirea inteligentei 4.31 .26 .80**
Sexul copilului -.16 25 -.03
Varsta 1.38 24 28%*
Parinte cu educatie post-liceala 54 .25 A10*
Centralizator model F(4,124) = 76.74, r* = 0.71,p<.001

**p <01 *p<0.5

Testul de regresie liniara prezentat in plansa 2.2. demonstreaza ca, caracteristicile prognozate ale
modelului estimeaza aproximativ 71% din dispersia (varianta) inteligentei cognitive dupa
indicatiile educatorului. Modelul arata ca implementarea interventiei pentru Tmbunatatirea
inteligentei are o contributie pozitiva pentru a prognoza inteligenta cognitiva a copilului, inainte
de indicatiile date de educator p = .80, p<.001. In plus, varsta copilului — p =.28, p<.001 si
educatia parintelui B = .10, p<.05 contribuie pozitiv la prognozarea inteligentei cognitive. Ceea
ce Tnseamnd ca pe langd implementarea interventiei, copiii intre 5-6 ani care au cel putin un
parinte cu educatie superioard, au un nivel de inteligenta cognitivd mai ridicat dupa indicatiile

date de catre educator.

I11.6.3. Prognozarea inteligentei emotionale

Plansa 2.3. Rezultatele regresiei liniare pentru prognozarea inteligentei emotionale

Variabila B SEB B
Implementarea interventiei pentru imbunatatirea inteligentei 34.33 3.20 .68**
Sexul copilului A7 3.01 .01
Varsta 8.12 2.95 A7*
Parinte cu educatie post-liceala 5.63 3.06 A2*
Centralizator model F(4,124) = 32.18, r* = 0.51,p<.001

**p <01 *p<0.5
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Testul de regresie liniara prezentat in plansa 2.3. demonstreaza ca, caracteristicile prognozate ale
modelului estimeaza aproximativ 68% din dispersia (varianta) inteligentei emotionale. Modelul
aratd cd implementarea interventiei pentru imbunatatirea inteligentei are o contributie pozitiva la
prognozarea inteligentei emotionale p = .68, p<.001. Tn plus, varsta copilului — p =.17, p<.001.
contribuie pozitiv la prognozarea inteligentei emotionale. Ceea ce inseamna cd pe langa

implementarea interventiei, copiii Intre 5-6 ani au un nivel de inteligentd emotionald mai ridicat.

I11.6.4. Prognozarea inteligentei creative

Plansa 2.4. Rezultatele regresiei liniare pentru estimarea inteligentei creative

Variabila B SEB B
Implementarea interventiei pentru imbundtatirea inteligentei 56.49 3.05 .85**
Sexul copilului 1.27 2.87 .02
Varsta 1.06 2.81 .02
Parinte cu educatie post-liceala 4.88 291 .08
Centralizator model F(4,124) = 89.51, r* = 0.74,p<.001

**p <01 *p<0.5

Din testul de regresie liniara prezentat in plansa 2.4. rezulta ca, caracteristicile prognozate ale
modelului estimeaza aproximativ 74% din dispersia (varianta) inteligentei creative. Modelul
arata cd implementarea interventiei pentru imbunatéfirea inteligentei are o contributie pozitiva
pentru a prognoza inteligenta creativa p = .85, p<.001. n plus, s-a constat ci varsta copilului,

sexul si educatia parintelui nu contribuie semnificativ la prognozarea inteligentei creative.

111.6.5. Centralizator al Rezultatelor Statistice

Pentru a testa presumtia de cercetare potrivit careia implementarea unui proces de interventie va
duce la imbunatatirea scorului de inteligenta al copilului, au fost aplicate mai multe teste de
regresie liniard, pe baza carora s-a testat dispersia punctajelor atinse la tipurile de inteligenta, in
functie de variabile legate de mediul copilului (varsta, sex, nivelul de studii al parintilor) si in
functie de programul de interventie de imbunatatirea a tipurilor de inteligenta, la care copilul a
participat, pe perioada anului scolar In gardinitd. Rezultatele testului demonstreaza ca
implementarea unui program de interventie in gradinife va avea o contributie ridicata si
semnificativ pozitiva la punctajele tuturor cele 4 tipuri de inteligenta (cognitiva fara indicatii,
cognitiva dupa indicatii, emotionald si creativd). Aceasta inseamna ca in gradinitele in care s-a
implementat un program de interventie, s-a constatat o crestere semnificativa a scorurilor de

inteligenta ale copilului.
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Mai mult, rezultatele arata ca varsta copilului are o constributie semnificativa la prognozarea
inteligentelor cognitive si emotionale. In mod contrar, sexul copilului nu are nici un fel de
contributie la estimarea dispersiei punctajului atins la testele oricarui tip de inteligenta.

Putem astfel observa ca nivelul de studii al parintilor (cel putin un parinte cu educatie post-
liceald) are o importantd contributie pozitiva la prognozarea inteligentei cognitive (anainte/dupa
indicatiile date de educator).

Astfel, putem afirma ca implementarea unui program de interventie are o influenta

pozitiva puternica asupra nivelului de inteligente al copilului.

111.7 — Interviuri nestructurate — metoda calitativa

Doi educatori au fost implicati in studiu; cate unu pentru fiecare grupa de varsta (4-5 ani si 5-6
ani). Tnainte de testare, educatorilor li s-au dat instructiuni si explicatii. Dupa test, s-a realizat un

interviu pentru grupul tinta si s-a analizat feedback-ul individual primit de la educatori.

I11.8. Temele cuprinse de intreviuri

Analiza interviurilor prezintd citeva teme care vor fi definite sub forma urmaitoarelor
concepte:
In cadrul interviurilor, educatorii vor indica importanta creativitatii.

Tema centrala Categorie Sursa

Creativitatea ”Creativitatea indeplineste un rol important pentru Etti
copii. Este de preferat ca in loc de a le oferi tipare de
gandire, sa le permitem sa inventeze ei solutii”.

”Copiii sunt mai degrabad creativi, iar noi le inabusim Nataly
creativitatea. La test, am vazut nave spatiale si avioane,
ceea ce eu consider ca fiind foarte creativ”.

”Nu am fost surprinsa. Cunosc copii; sugerez o practica Rachel
extinsd”.
Tema centrala Categorie Sursa
Programele de |”Timp de 30 de ani am lucrat ca educator la gradinita si Etti
imbogatire satisfac |stiu ca copiii sunt curiosi in mod natural si au nevoie de
curiozitatea stimuli si interse, altfel se iau la ceartd. Programele de

imbogdtire furnizate pe parcursul anului stimuleaza
creativitatea copiilor si le ofera o preocupare”

,»Dupa programele de imbogatire, copiii din clasa mea Hagar
manifesta curiozitate si vizavi de alte subiecte”

,.In urma lectiilor, copiii manifestd multd curiozitate, de Dikla
multe ori solicitdndu-mi sa discut Tn continuare despre
subiectele prezentate de educatorul profesionist.
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Materialul reprezinta un subiect de disctie Intre copii,
chiar si in pauza. Parintii imi povestesc ca si atunci cind
sunt acasa, copiii vorbesc despre lectii.

,Este remarcabil faptul ca studiile si satisfacerea Rachel
curiozitatii copiilor calmeaza copiii, prevenind agitatia
inutila, ce are ca rezultat enervarea si certurile”

Programele de imbunitatire au drept efect calmarea si implinirea copiilor. In cadrul interviurilor,
au fost identificate cateva referinte la probleme:

Tema centrala Categorie Sursa

Calmul ”Pe perioada verii, cand copiii nu mai beneficiazd de Etti
imbogatire, acestia devin plictisiti, 1i enerveaza si irita
pe ceilalti ”

,Este remarcabil faptul ca studiile si satisfacerea Rachel
curiozitatii copiilor calmeaza copiii, prevenind agitatia
inutila, ce are ca rezultat enervarea si certurile”

Lount de acord cu Rachel. Lectiile contribuie Michal
semnificativ la instaurarea linistii si al calmului in
gradinita”

Tema centrala Categorie Sursa

Tncrederain sine |”Am observat ci datoritd programelor de imbogitire, Dikla
copiii tdcuti au finceput sd 1ia atitudine, folosind
cunostintele lor. Copiii care inainte luau atitudine au
devenit mai influenti si populari in cadrul grupului, iar
increderea lor in sine a fost in general imbunatatita”.
Deoarece lectiile se adreseaza unor domenii variate ale
inteligentei, multi copii s-au remarcat intr-un domeniu,
fiind mai putini activi in alte domenii. Totusi, este
suficient pentru a le Tmbunatdti increderea in sine.
Reasigurarile evidente ale educatorului au crescut
increderea n sinesi dorinta de a se remarca si pe viitor.

Tema centrala Categorie Sursa

Entuziasmul ”...totul se rezuma la lectii. Copiii mei vin la lectiile de Etty
specialitate foarte dornici, Tn special dacd educatorul
este interesant si se poartd dragut. Chiar daca nu le cer
sa vina la lectii, ei totusi vin™.

,,Do1 dintre elevii mei au decis sa nu vina la lectii. Pe Hagar
parcurs, au stat afard la usa si au ascultat, iar in final au
venit la lectii din dorinta lor. In general, copiilor le pal
foarte mult lectiile.”
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»Parintii Tmi spun ca si dupd ce pleaca de la ore, copiii
vorbesc tot despre lectii. ,,Cand alt copil ne viziteaza, fie
ca este de la gradinitd Pisgan sau de la altd gradinita,
copiii se joacd de-a scoala, unul dintre copiii de la
gradinita Pisgan avand rolul de profesor care da lectii”
(un parinte)

Dikla

,Sunt foarte frustrati. Imi dau seama ce am putea
extrage de la copii si nu putem sa-i ajutam. Testele
stimuleaza interesul copiilor si continuarea pare a fi in
ordine, desi acesta nu continua”

Ella

Tema centrala

Categorie

Sursa

Parametrii si
conditii fizice

:’Utilizarea computerului si al soft-ului painting (de
desen) au fost de mare ajutor la testare”.

,Rezultatele testelor nu ma surprind. Sunt educatoare si
la scoala si la gradinita, asa ca stiu caracteristicile atat
ale elevilor de clasa Intai cat si a doua. Cand copiilor li
se ofera conditii educationale adecvate, succesul nu va
intarzia sa apard. Faptul ca Pisgan pune la dipozitia
fiecarui educator specialist o sala de clasa, permite
educatorului pregitirea materialelor didactice in sala
proprie. Nu am vazut in nicio altd gradinita un laborator
informatic precum cel de la Pisgan.

Rachel

Tema centrala

Categorie

Sursa

Implicarea
parintilor

»Cand alt copil ne viziteaza, fie ca este de la gradinita
Pisgan sau de la altd gradinita, copiii se joaca de-a
scoala, unul dintre copiii de la gradinita Pisgan avand
rolul de profesor care da lectii” (un parinte)

Dikla

»Parintii nu sunt informati de rezultatele testelor, pentru
a nu 11 frustra §i pentru a-1 preveni sa exercite presiuni
asupra copiilor”.

Dikla

,,Parintii copiilor din clasa mea sunt si ei implicati. Cei
mai multi dintre ei apreciaza foarte mult programele de
imbogatire, dar sunt si cativa care vor critica lectiile,
incerand sa le subestimeze. De obicei, acestia sunt
parintii unui copil care indeplineste un rol semnificativ
in cadrul lectiei, sau care cred cd profesorul nu acorda
atentie copilului lor.

Nataly

Tema centrala

Categorie

Sursa

Relatia dintre
parinte si educator

... Bste important sd facem legatura dintre parin{i si
educatorul specialist aferent, in afara sedintei anuale cu
parintii”

Nataly
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Tema centrala Categorie Sursa

Lectiile »-.. Am participat intotdeauna la lectiile cu subiect Nataly
educatorului pe |specific, pentru a ma familiariza cu acestea”. Prima
subiecte specifice |data, m-am familiarizat mai bine cu copiii din clasa
mea. Apoi, pot sa raportez directorului de retea al
gradinitei, ceea ce se intdmpld in cadrul orelor, iar la
randul sdu, acesta poate examina corespondenta dintre
planul educatorului si performanta sa”.

Recomandare: ,,Educatorii specialigti ar trebui sa se
intdlneasca cu parintii, pentru a le povesti despre
comportamentul copiilor in timpul orelor de curs”.

IV. Analaiza rezultatelor

IV.1.1. intrebiri legate de cercetare

Paragraful Dezbateri prezinta rezultatele analizei si implicatiile acesteia in studiu.

Calculele si examindrile statistice confirmd o imbogatire a abilitatilor de inteligenta a copiilor
care au beneficiat de programe de Tmbogatire.

1. Aceasta concluzie este sustinuti de literatura de specialitate. De-Bono sustine: “Invitarea
creativitatii este asemenea invatarii matematicii sau a unui sport” (De-Bono, 1995)

2. “Orice inteligenta poate fi dezvoltata prin mijloace de imbogatire” (De-Bono, 1995)

3. Si Robinson a adaugat este necesar sd sprijinim individul la dezvoltarea talentelor si
Creativitatii sale” (Robinson 2001, revizuita 2011, editia in limba ebraica 2013).

Inteligentele multiple a lui Gardner ofera doua importante concluzii:

Gardner afirma cd Interventia intensiva la o varstd timpurie poate duce la cresterea
numarului de copii talentati (Gardner, 1983). O altd afirmatie a lui Gardenr stabileste cd “orice
activitate intelectuald promoveaza dezvoltarea inteligentelor” (Gardner, 1983).

Interventia ar trebui sa apara In primii ani de copilarie. Desi Gardner nu a probat niciodata
aceasta afirmatie, aceasta cercetare corespunde afirmatiei lui Gardner.

Iar acum sa exploram viziunile teoriilor pedagogice, referitoare la educatia copilului:

Vygotsky este de parere ca activitatea de studiu promoveaza dezvoltarea (Vygotsky, 2003)

Tn timp ce Feurstein sustine ci “gandirea nu este doar un rezultat al dezvoltarii biologice, ci si un
rezultat al invatarii. (Feurstein, et al. 1991).

Aceasta cercetare sustine si raspunde intrebarilor, prin interviurile cu educatorii, care cunosc
bine copiii, deoarece au petrecut cu acestia un an scolar complet. Pe parcursul cercetarii acestia

au indrumat copiii in cadrul diverselor testari.
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Concluzii: Este cert ca programele de imbogitire dezvolta inteligenta.

IV.1.2. Corespund aceste ipoteze intrebarilor cercetarii?

1. Inteligenta poate fi dezvoltata prin imbogatire.

Aceasta ipoteza s-a dovedit a fi adevarata, conform testelor, graficelor si rezultatelor statistice. A
dovedit ca inteligenta a fost imbunatatita semnificativ ulterior programului de Tmbogatire.

2. Orice tip de inteligenta poate fi dezvoltat.

Putem presupune ca toate tipurile de inteligentd, nu numai cele doua cercetate, sunt dezvoltate
dupa aplicarea unor programe de imbogatire adecvate. Bazandu-ne pe Abordarea prin
Extrapolare, ar putea si dovedeasca ca toate tipurile de inteligentd pot fi dezvoltate prin
programe de imbunititire. “Un grafic poate sa fie extrapolat, astfel incat sid furnizeze
informatii din afara domeniului studiat” (Lavi, 2012).

Conform literaturii de specialitate (Gardner, 1983) tipurile de inteligenta se combind si
actioneaza mai degraba Tmpreund, decat separat. Deoarece s-a dovedit ca ambele inteligente pot
fi dezvoltate prin imbogatire, putem spune ca §i orice inteligentd integratd impreund cu una
din cele de mentionate mai sus, poate fi imbunatatita.

Din cele de mai sus se desprinde o concluzie clard si anume ca orice inteligentd poate fi
dezvoltata.

3. Programele de imbogatire ar trebui sa inceapa din perioada timpurie a copilariei.

Aceasti ipoteza a fost dovedita in cadrul cercetarii. In cadrul interviurilor, educatorii au afirmat
ca la varsta prescolara copiii sunt precum buretele si absorb orice program de imbogatire care le
este oferit. Programele de imbogatire le stimuleazd curiozitatea si de asemenea le stimuleaza
interesul si pentru alte domenii.

4. Toate teoriile pedagogice pot fi aplicate oricarui tip de inteligenta.

Aceasta cercetare a utilizat teoriile pedagogice pentru oferirea programelor de imbogatire si
pentru a administra testele. Toate testele incluse in aceastd cercetare se bazeaza pe teorii
pedagogice si teste dezvoltate de cercetartori din domeniul pedagogici. In aceasti fazi,
legaturile logice probeaza legaturile acelor teorii pedagogice si se va stabili Teoria
Inteligentei Multiple.

In consecinti, daca implementam teoriile lui De-Bono “Invitarea creativititii nu este diferita de
invaatarea matematicii sau a unu sport” (De-Bono, 1995), constatdim ca matematica (cognitiva)
este similara inteligentei chinestezice (sport) si creativitatii. Cu alte cuvinte teoriile pedagogice

de mai sus se potrivesc creativitatii si miscarii.
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Daca folosim notiunea de “combinatie de inteligenta”, ceea ce insemna ca in mod normal,
niciuna din inteligente nu este de sine stitoare, putem trage concluzia ca aceeasi teorie se
aplica si inteligentelor in parteneriat.

Concluzie: toate teoriile pedagogice se aplica inteligentei cognitive, emotionale si creative.
Continuand acelasi rationament logic (if-then), putem dovedi dupa cum urmeaza:

Daca Gardner a facut impartit inteligenta cognitivd (cunoscutd ca fiind pedagogicd) in doua
tipuri de inteligentd, verbald si cognitivd (Gardner, 1983), si dacd Sternberg a definit
inteligentele verbale si cognitive ca inteligente analitice (Sternberg 2003), iar Vygotsky a
identificat legatura dintre cognitie si verbalizare (Vygotsky, 1978), atunci inteligenta verbala
ar trebui sa faca obiectul teoriei pedagogice.

Concluzie: inteligenta verbala face obiectul teoriei pedagogice

Daca Sternberg a inclus in creativitate si muzica, miscarea (sportul) si inteligenta spatiala
(Sternberg, 2003), iar De-Bono face legatura intre inteligenta cognitiva si creativa si chinestezica
(De-Bono, 1995), atunci cele patru tipuri de inteligenta fac obiectul teoriei pedagogice.

Concluzie: inteligenta muzicald, chinestezica si spatiald corespund teoriei pedagogice

Daca — “insusirea si asimilarea unei limbi nu tine numai de logica ci si de muzica, memoria
muzicala invatd muzicalitatea cuvintelor, ajutand la rememorarea lor. Muzicalitatea cuvintelor
permite invatarea accentului original n care se vorbeste limba respectiva” (Diana Deutsch,
Profesor de Psihologie la Universitatea din California) (Ddutsch, 1999). Christison a scris despre
Inteligentele Multiple si cei care invati a doua limba straina (Christison, 1995), astfel
descoperim un exemplu de integrare a celor doud tipuri de inteligente, muzicala si spatiala cu
cea verbala. Inteligenta verbald este legata de inteligenta cognitiva, astfel incat putem
concluziona ca teoriile pedagogice sunt valabile pentru inteligenta cognitiva, muzicala,

spatiala si verbala.

Astfel, putem concluziona ca daca tipurile de inteligentd sunt combinate si la una din
inteligentele combinate, se aplica teoriile pedagogice (Piaget, Vygotsky si Feurstein), atunci
se presupune ca celalalt tip de inteligenta are aceleasi teorii pedagogice!

Ceea ce urmeaza este un link la prelegerile lui Gardner inregistrate pe banda video (Gardner,
2014 — 2015).

Toate imbogitirile sau testele date copiilor au fost executate in conformitate cu teoriile

pedagogice:
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Orice program de imbogatire a modificat balanta si a schimbat ceva in echilbirul copiilor
(Paiget, 1966). Procesul de asimilare sau acomodare a fost executat in scopul de a construi o
noui realitate. In teoria sa, a schemei, Piaget spunea “orice informatie absorbita de copii este
mai intdi asimilatd, iar apoi adaptatd cunostintelor si abilitatilor copilului (Piaget, 1966). Orice
informatie poate fi foarte inteligenta.

Vygotsky a contribuit la programele de imbogatire: “copilul va fi familiarizat cu un anumit tip de
inteligenta printr-un mediator” si “ Invatarea incurajeaza dezvoltarea” (Vygotsky, 1978).
Vygotsky a amintit premisele pentru dezvoltarea copilului, mai precis interactiunea copil-
adult.

“Actiunile asa cum sunt construite prin intermediul interactiunii”, “limba ca si instrument
cultural” (Vygotsky, 1978). “Profesorul reprezinta figura atotstiutoare, asa numitul “expert” “.
Gandirea nu reprezinta numai rezultatul dezvoltarii biologice, ci si al invatarii (Feurestein, et al.
1991)).

“Copilul trebuie sa Invete cum sa gandeasca si cum sa invete” (Feurestein, 2003).

“Inteligenta, este abilitatea organismului de a se adapta; abilitatea de adaptare reprezintd un
indice de inteligenta” (Feurestein, et al., 1991).

Feurstein vede medierea, mai precis interactiunea copil-adult, ca baza pentru dezvoltarea
“instrumentelor cognitive” ale copilului. Aceastd idee este asemdnatoare unui alt concept: zona
“proximei dezvoltari”, si anume nivelul de constientd al copilului, ce permite interventia
educationala a unui adult, Incurajand dezvoltarea cognitiva a copilului (Feuerstein, et al. 1991).
Imbogatirea constituie un exemplu care demonstreazi Echilibru. Fiecare din cele trei programe
de imbogatire, le-a furnizat copiilor participanti noi informatii, care la randul lor au schimbat
balanta, provocand copiii sa se straduie sa atingd un nou echilibru. Cele doua inteligente si
creativitatea au fost accesate prin programe de imbogatire oferite copiilor de un educator
“expert”.

Concluzie: toate teoriile pedagogice mentionate anterior sunt implementate in toate tipurile de

imbogatiri.

IV.1.3. De ce am ales aceste varste prescolare ?
Etti (educator) 2012 : ,,Copiii pun intrebari foarte interesante si intelepte, iar asta se datoreaza
lectiilor. Copiii sunt precum un burete”. Gardner spunea: ,,Interventia intensiva la o varsta

timpurie poate avea ca rezultat cresterea numarului de copii talentati!” (Gardner, 1983).

Gardner afirma ntr-un interviu ,,dupa parerea mea, la inceputul vietii merita dezvoltate toate

tipurile de inteligenta Tn mod egal” (Gardner apud Harpaz Yoram, 2014).
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Vygotsky pretindea ca la varsta prescolard, dezvoltarea are loc foarte rapid. (Vygotsky, 1978).
Cattell spunea ca la aceste virste inteligenta fluida se dezvolta foarte repede (Vygotsky, 1978).
Robinson 1si mentine parerea cum ca incurajarea, identificarea si dezvoltarea ar trebui sa incepa
in frageda copilarie. (Robinson, 2008)

Urmatorul paragraf sustine cele trei teste prin literatura de specialitate si rezultate:

IV.1.4. Testul figurilor (cognitiv)

Testul figurilor (Raven, 2001) (Raven, 2008).

Testul a fost condus Tn conformitate cu teoria lui Feuerstein — , Abilitatea de Invitare” sau
»Modificarea Cognitiva”. Abilitatea de invatare va fi diagnosticatd observand potentialul de
invatare (Feuerstein et al., 1991). Etti, educatorul pentru anul 2012, spunea: ,,am fost surprins sa
vad ca in urma explicatiilor, copiii au executat mai bine. Nu credeam ca inteligenta poate fi

imbunatatita”.

IV.1.5. Testul emotional

Acest test se bazeaza pe D.U.S.O de (Dinkmeyer & Dinkmeyer, 1982).

Natali (educator) pentru anul 2013: Copiii Invatd sa-si exprime sentimentele (se simte bine, nu se
simte bine...), sd-si exprime emotiile (sunt trist; sunt foarte fericit), precum si sa-i inteleagd pe
ceilalti (esti nervos; esti gelos...)

Acest test utilizeaza teoriile lui Vygostky si Feuerstein, si anume Teoria Medierii. Profesorul se
interpune intre materialul de studiu si individul care studiaza acest material.(Vygotsky, 1989)
(Feuerstein, et al. 1991).

»Mediatorul este cel care face diferenta (Feuerstein, et al. 1991). Asa cum Vygotsky afirma:
»Inteligenta se dezvolta prin intercatiune” (Vygotsky, 1978), fapt intr-adevar demonstrat prin

activitatea si testul de Inteligenta Emotionala.

IVV.1.6. Teste de Creativitate

Testul Torrance de Gandire Creativa (TTCT) (Torrance, 1966).

Natali (educator) pentru anul 2013: ,,Copiii sunt mai degraba creativi, iar noi le suprimam
creativitatea. Tn cadrul testului am vizut nave spatiale si avioane, ceea ce consider a fi foarte
creativ”.

Din literatura de specialitate invitim despre teoria lui De-Bono ,,Invitarea creativittii nu este

diferita de invatarea matematicii sau a sportului” (De-Bono, 1986).
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,INnteligenta creativa sau Sintetica este definita ca abilitatea de a face fata cu succes situatiilor
noi §i neobisnuite, bazandu-ne pe cunostintele si deprinderile existente. Indivizii foarte creativi

pot da raspunsuri ,,gresite” pentru ca vad lucrurile dintr-o perspectiva diferita” (Sternberg, 2003).

IV.1.7. Recomandari pentru testele viitoare

Aceasta cercetare indicd faptul ca in prezent, nu exista teste care sa se adreseze tuturor tipurilor
de inteligentd. Testele sunt importante pentru evaluarea cunostintelor, dupa implementarea
sistemelor de Tmbogatire.

Concluzie: Este imprios necesara proiectarea testelor pentru diversele tipuri de inteligenta.

IV.2 Teme

Temele implicate de acest studiusunt impartite in doua categorii, dupa cum urmeaza; temele din
prima categorie se adreseaza copiilor care sunt inscrisi la gradinitd, capitolele IV.2.1 la IV.2.5.
Temele prevazute in cadrul celei de a doua categorii se adreseaza conditiilor de invatare si

circumstantelor. Capitolele incluse in cadrul temei sunt IV.2.6. la 1V.2.9.

IV.2.1 Creativitatea

Creativitatea sau inteligenta sintetica faciliteaza indivizilor, aplicarea informatiei invatate sau
asimilate de la o problema la alta (Sternberg, 2003), desi creativitatea nu este recunoscuta ca si
inteligenta. Guilford, argumenteaza ca gandirea creativd poate fi definita arbitrar ca si gandire
divergenta (Guilford, 1975). De-Bono: , Invitarea creativititii nu este diferitd de invitarea
matematicii sau a sportului. Daca talentul natural este prezent, acesta va fi dezvoltat prin practica
si diferite tehnici” (De-Bono, 1986) (De-Bono, 1995). Robinson defineste creativitatea ca fiind
mai degraba abilitatea de a pune intrebari, decat de a oferi raspunsuri (Robinson, 2001,
revizuit 2011, editia in limba ebraica 2013).

Inclinatia citre creativitate, stimuleaza imediat atractia si entuziasmul copilului, in momentul in
care acesta identifica abilitatea respectiva (Robinson, 2001, revizuit 2011, editia in limba ebraica
2013).

Creativitatea este vizata in Testul de Creativitate Torrance. (Torrance, 1966).

Concluzie: Daca existd test pentru examinarea nivelului creativitdtii, se poate deduce ca se pot

dezvolta si teste pentru examinarea altor tipuri de inteligenta.

IV.2.2 Programele de imbogatire alimenteaza curiozitatea

Cattell spune ca curiozitatea conduce la o inteligenta fluida mai ridicata (Cattell, 1963).
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Ziegler adauga ca o curiozitate crescuta rezulta din dezvoltarea crescuta a inteligentei fluide, cel
putin la anumite varste si Tn anumite medii culturale (Ziegler, et al., 2012). “Permite elevilos sa
descopere si sa exploreze domenii in care acestia au curiozitatea si talentul natural “

(Sternberg, 2003). Opinia lui Feuerstein este ca: Prin succesul experientei de invatare, se pot
induce motivarea reabilitarii si a increderii de sine crescute, (Feuerstein, et al., 1991).

Dikla (teacher) 2013: “In urma lectiilor, copiii demonstreazi o curiozitate ridicata, cerand uneori
sa discute mai in profunzime temele pe care le-a prezentat educatorul. Materialul constituie un
subiect de conversatie chiar si pentru copiii mai retrasi. Parintii imi spun cd si acasd copii

vorbesc despre lectii.”

1V.2.3 Calmul

Rachel 2014: “Este de remarcat ca studiile si satisfacerea curiozitatii copiilor induc calmul
asupra copiilor, prevenind agitatia inutild, care are ca efect nervii si certurile.” Studiul nu a

descoperit nicio sustinere in literatura.

IV.2.4 Tncrederea de sine
Pe parcursul studiului, am remarcat ca si copiii mai tacuti au descoperit brusc abilitati si au
inceput sd demonstreze un nivel ridicat de dominare. Acei copii au realizat ca cunostintele lor le

impuneau semenilor sd-i evalueze, s le asculte opinia si sd doreasca sa i includa in jocurile lor.

Mai mult, in urma imbogatirii, copii a caror inteligentd dominantd este diferita de inteligenta

cognitiva, au realizat cd abilitatea lor este evaluata atat de educatori cat si de semenii lor.

Dikla 2013: “Deoarece Tmbogatirea abordeaza numeroase domenii ale inteligentei, multi copii se
evidentiazd intr-un anumit domeniu, dar sunt mai putin promitatori in altele. Totusi, este

suficient pentru a le creste increderea de sine.

Feuerstein spune: “Prin experienta cu succes a nvatarii, se pot induce motivarea reabilitarii si

increderea de sine ridicata”. (Feuerstein, et al., 1991)

lar Robinson adauga cele trei stadii ale sale: “Stadiul incurajarii: Este necesara incurajarea
indicidului de a crede in el insusi si in abilitatile sale” (Robinson, 2001, editia revizuita 2011,

editia in ebraica 2013).

1V.2.5 Entuziasmul

“Inteligenta la o varsta frageda este indusa doar daca copilul este expus la... Expunerea trezeste

o atractie imediata si entuziasmul in copil “ (Robinson, 2008).
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Feuerstein a fost de accord, spunand ca: “Prin experienta cu success a invatarii, motivatia
reabilitarii i stima de sine ridicata pot fi insuflate “ (Feuerstein, et al., 1991).

Etti 2012: “... toate vin Tmpreund cu lectiile. Copiii mei vin la lectiile profesionale cu mare
placere, in special daca educatorul este amabil si interesant. Desi nu le cer sa vina la lectii, toti o
fac “

IV.2.6 Setarile si conditiile fizice

Cladirea gradinitei tebuie sd includd sali separate pentru invatare. Sala includea accesorii
adecvate, care permiteau educatoarei atit sa predea, cat si sa decoreze sala de clasa in functie de
temele abordate. Sala de informatica, de exemplu, era dotatd cu calculatoare conectate la

internet.. Hagar 2012:”Lucrul cu computerul si folosirea softului de desenat au ajutat foarte mult

la testare

Rachel 2014: “... Cand copiii beneficiaza de dotari educationale adecvate, succesul va aparea
foarte curdnd. Nu am vazut un laborator de informticad precum cel de la Pisgan's la nicio alta

gradinita.”

Feuerstein incurajeazd mediul creativ spunand: “Medii de constructie si modelare care sa
faciliteze modificarea..”. (Feuerstein, et al., 1991). Si o alta opinie: “Selectarea mai multor
stimuli §i a mediului pentru modificari, in corelatie cu scopul educational, ami exact, integrarea

3

in societate “. (Feuerstein, et al., 1991). Si se concentreaza pe opinia: ‘“Pentru a obtine o

schimbare comportamentala dezirabila. Mediul de invatare ar putea fi programat sistematic pana

cand a fost observatd modificarea” (Bijou & Baer, 1961)

IV.2.7 Implicarea parintilor

Pe parcursul studiului, am descoperit cd majoritatea parintilor au fost implicati in activitatile de
la gradinitd, incluzand temele Tmbogatirii. O importanta crescutd o are rolul parintilor. Un parinte
a spus Dikla 2013: “Cand vin alti copii, de la Pisgan sau de la alte gradinite, copiii se joacd in

clasd, cu unul din copiii de la Pisgan jucand rolul educatorului car epreda lectia”.

Teoriile lui Feuerstein susfin o expresie a maleabilitdtii umane prin urmatoarea Teorie

Structurala a Maleabilititii Cognitive (SCM).

Teoria Experientei Invatarii Mediate (MLE)

Inucrajarea parintilor si educatorilor de a imbunatati predarea mediata - (Feuerstein, et al., 1991)
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1V.2.8 Relatiile dintre parinti si educatorii subiecti

Majoritatea parintilor au fost implicati in subiectele de imbogatire ale gradinitei. Acei paringi au
evaluat calitatea educatorilor, oferind sugestii sau critici legate de modul de predare al
educatorului.

“Parintii de la clasa mea sunt implicati si ei. Majoritatea evalueaza foarte bine programele de

imbogatire”, spune Nataly (educator).

IV.2.9 Imbogatirea profesorilor pe materii specifice
Pe parcursul, li s-a solicitat profesorilor sa prezinte cercetitorului o programa anuala, trimestriala
si lunara. Profesorilor li s-a solcitat sa stabileasca obiective periodice, apoi sa raporteze masura

n care au fost respectate graficele.

IV.3.1 Contributia la cunostinte

Cercetatorul crede cd acest studiu are o importantd deosebitd in Incercarea de a lamuri
educatorilor in ceea ce priveste semnificatia interventiei multidisciplinare in dezvoltarea
copilului. Studiul se strdduieste sd previna eradicarea abilitatilor de inteligentd la varsta
gradinitei. Copilaria timpurie este cu sigurantd cel mai propice moment pentru interventia
intensiva, deoarece copii inca detin o abilitate semnificativa de absorbtie si de invatare, ca un
burete. Gardner: “in opinia mea, la inceputul vietii, merita sa dezvoltdm toate inteligentele in
mod egal.” (Gardner apud Harpaz Yoram, 2014). La varsta scolara, abilitatile inteligentelor sunt
deja fixate si, in opinia lui Piaget, copilul este transferat in al treilea stadiu, si anume Stadiul

concret. (Piaget, 1966)

Existd multe studii care abordeaza pedagogia la varste fragede ale copiilor, insd nu exista o
lucrare holistica, care sd perceapa implementarea Teoriei Inteligentei multiple ca un intreg, si ca

un curs educational si o doctrina de ansamblu.

IV.3.2 Importanta acestui studiu
Copiii lumii occidentale sunt expusi la scopuri extraordinare de cunoastere (filme, programe,
website-uri si orice teme disponibile, etc.). Abilitatile biologice ale copiilor se dezvolta rapid

(este de remarcat viteza cu care copiii tasteaza la computer sau pe o tastatura de smartphone).

Concluzii
1. Fiecare dintre cele noud tipuri de inteligentd prezentate mai sus poate fi dezvoltata prin
instrumente pedagogice si mediere. In prezent, la aceasti varstd, descoperirea indivizilor

care evidentiaza unul din tipurile de inteligenta, ca indivizi inteligenti, devine din ce 1n ce
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mai comuna.

Robinson sustine cd trebuie sd prevedem viitorul (Robinson, 2008). Gardner sustine ca
(Gardner, 1996) majoritatea indivizilor s-au nascut cu un anumit tip de inteligentad care este
dominant, si trebuie sd ajutam individul respectiv sd o dezvolte si sa o Tmbunatateasca,

pentru a depasi nivelul innascut.

2. In opinia lui Gardner, actiunile inteligentelor nu sunt izolate. Mai degraba, acestea servesc in

3.

4.

cadrul mai multor combinatii (Gardner, 1996). Aceste combinatii care au ca rezultat noua
inteligentd, sau le putem numi noua inteligenta, sau le putem numi inteligente combinate,
care difera in aparentd una de cealaltd, deoarece combinatia poate fi diferitd. Aceasta
asumare nu poate fi investigatd deoarece nu au fost dezvoltate instrumente de masurare a
inteligentelor combinate. Inteligenta combinata va avea ca rezultat intelegerea combinatiei si
stabilirea unei scale de evaluare. Testul de identificare pentru combinarea mai multor tipuri
de inteligenta va permite dezvoltarea de programe de imbogatire care vor fi specifice acestor
tipuri de inteligentd combinate care, In schimb, vor Imbunatati inteligenta combinatd la un

nivel crescut.

Tn opinia lui Gardner, imbunatatirea abilititilor de inteligentd trebuie sa inceapa devreme in

timpul vietii (Gardner apud Harpaz Yoram, 2014). Un nou nascut are nevoie de stimuli
pentru a incepe sd isi dezvolte abilitatile inteligente native. Camnd copilul ajunge la
gradinita, acesta este in mod regulat confruntat cu un program de interventie, care va pune
bazele adecvate pentru o strategie de dezvoltare.

Interventia implica confruntarea copilului cu mai multe tipuri de inteligenta si va conduce la
identificarea inteligentei dominante a copilului, precum si la dezvoltarea tuturor
inteligentelor. La identificarea inteligentei dominante, copilului i se va oferi o intreagd lume
noud de cunostinte si satisfactii. Gardner sustine ca un copil care isi identificd inteligenta
dominanta raspunde cu entuziasm, interes si cu dorinta de a explora acel domeniu (Gardner,

1983).
Literatura implica un gol neexplorat intre aria inteligentelor si teoriile pedagogice.

Totusi, in ce mod poate o interventie de dezvoltare a inteligentelor sd fie implementata in
absenta instrumentelor pedagogice? Interventia la varsta gradinitei necesitd implementarea
de teorii pedagocice pentru acele varste de Piaget (Piaget, 1972), Vygotsky (Vigotsky, 1978),
si Feuerstein (Feuerstein, et al., 1991). Acest studiu a demonstrat ca toate teoriile pedagogice
pot fi implemnetate in orice program de Tmbogatire care a fost gindit sa dezvolte oricare

dintre tipurile de inteligenta cunoscute in prezent.
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6. In final, cea mai importanta concluzie rezulti din urmatoarea Tntrebare de cercetare:

I: Ar putea mai multe tipuri de inteligenti si fie dezvoltate din copiliria timpurie prin
programe specifice de imbogatire si educationale in gradinita?

Concluzie: Programele de imbogdtire dezvoltd, intr-adevir, inteligentele.

Limitarile cercetarii
Acest studiu a fost limitat in functie de dimensiunea populatiei, varste si tipuri de inteligenta
studiate. In ciuda acestor limitiri, acest studiu a reusit si asigure un indrumar practic de

promovare a copiilor de gradinita prin intermediul interventiei intensive.

Studiul a fost limitat la un set de gradinite denumite “Pisgan”, care ofera copiilor o abundenta de
programe de imbogatire. Studiul a durat trei ani, compensat de limitarea legatd de dimensiunile
grupurilor de copii. Tn ciuda numarului redus de copii, rezultatele sunt semnificative si ofera

sperante pentru rezultate similare in cantitati mai mari.

Recomandari de cercetare in viitor

Cercetatorul recomanda cu sigurantd urmatoarele:

. Efectuarea de studii in viitor care sa includa toate tipurile de inteligenta.
. Efectuarea de studii care sa abordeze tipuri de varsta extinse.
. Efectuarea de studii care care sa creeze modele de teste pentru evaluarea nivelului pentru

orice tip de intelgenta.

. Stabilirea unei scale de evaluare diferite fata de toate modurile de evaluare.
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