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REZUMAT

PARTEA 1I: REPERE TEORETICO APLICATIVE PRIVIND
ACCESUL LA EDUCATIE A GRUPURILOR DEZAVANTAJATE

CAPITOLUL 1. Dimensiuni pedagogice ale educatiei pentru grupuri
dezavantajate

In cuprinsul primului capitol de fundamentare teoretica sunt incluse
grupaje tematice referitoare la pedagogia elevului modal la pedagogia
diversitatii, educatia multiculturald, educatia interculturala, educatia incluziva,
forme ale educatiei in comunitatile de romi etc.

Eficienta invatarii a fost si este in continuare o tema de cercetare
prioritard. Apreciem cd Tn campul psihopedagogic roméinesc, cercetarea
invatarii a luat adeseori in studiu doar subiectul modal - elevul, studentul,
adultul - subiect plasat constant in ipostaza clasicd a persoanei capabila de
performante de nivel mediu (Ionescu, M., Radu, 1., 2001). In perimetrul
destinat educatiei, adeseori Intalnim persoane care depasesc sau se afla sub
acest prag al performantelor de nivel mediu, elevi care se abat semnificativ de
la caracteristicile subsumate portretului elevului modal. Aceastd populatie
scolara, aflatd Tn ansamblul ei in contrast cu norma de grup, 1n contrast cu
parcursul scolar si cu performantele considerate obisnuite, dezirabile,
constituie grup de referintd pentru optimizarea educatiei In acord cu multiple
cerinte: cerinte de acces la educatie; de diversitate; multiculturalitate si
interculturalitate; nevoi de incluziunie scolara etc.

Conditia istoricd a romilor (de exemplu, la scurt timp de la intrarea lor
in spatiul geografic romanesc, romii au devenit robi), precum si formele de
migratie imbratisate de etnicii romi de-a lungul timpului au fost factori
nefavorabili dezvoltarii educationale.

In comunititile de romi educatia se face si astdzi in mare parte sub
forma educatiei de mentinere, de conservare pentru traditille Roma. Limba,
istoria si cultura romilor sunt valori transmise aproape total pe cale orald, pe
cale simbolisticd si comportamentald, fapt ce accentueazd importanta
educationale in-formale, in detrimentul educatiei formale si non-formale.

Pedagogia traditionald, dar si pedagogia modernd au consacrat
valoarea educatiei practice, iar comunitatile de romi sunt foarte sensibile la
pregitirea practica a copiilor, dar lipsitd de pregitirea teoretici necesard. In
opinia familiilor Rome, implicarea copiilor de la varste timpurii in diverse
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activitati practice in gospodarie si 1n afara ei este echivalentul ,.educatiei
suficiente”. ,,Educatia suficientd” este acea formd de pregdtire practica a
copiilor menitd sd-i instrumenteze pentru majoritatea constrangerilor socio-
economice din arealul de viata.

Educatie infermald ——p
Educatie nonformala

Educatie formala CIVILIZATIA

VIATA
SATULUL

ACTIVITATI
PERISCOLARE

ACTIVITATI EXCURSII

DE PERFECTIO-
NARE

FAMILIA PARABCOMERE

GRUFUL

FRIETENI

TABERE EVENIMENTE

COTIDIENE

ACTIVITATI
CIVICE CERCURI

ACTIVITATIL MMAGAZINELE

EXTRADIDACTICE

COMUMITATEA

TELEVIZORUL

COLECTIVUL
DEMUNCA

Figura 1.1: Modalitatile de realizare a formelor educatiei (Vaideanu,

G., 1988)

Aria de influente a educatiei informale este in continua crestere, asa
cum se relevad in figura I.1. , aceasta fiind sustinutd de “o masd enorma ca
volum dar eterogenad, foarte variata si inegald de la zi la zi si de la persoana la
persoand” (Vaideanu, G., 1988,p. 232-233).

Date importante, furnizate de Institutul National de Statisticad au fost
analizate in lucrare, pentru a ilustra o caracteristica importantd a relatiei
cauzale circulare intre educatia si starea econiomica a populatiei rome.

Din cauza efectelor pe termen lung, in opinia noastrd, Intre sardcie si
accesul la educatie se instaleaza o relatie cauzala circulara : educatia precara
transmite pe lantul generational starea de sdrdcie iar starea de sardcie
transmite pe lanful generational bariere in accesul la educatie. Relatia
cauzala circulara are efecte atdt la nivel individual cadt si la nivel colectiv,
societal (Balanescu, L., 2002).

Rezumand cele mentionate anterior sunt evidente urmatoarele situatii
in care unor copii /persoane le este Tngradit accesul la educatie.



- imposibilitatea asigurdrii de catre familie a hranei zilnice si a
pachetului pentru scoald;

- lipsa unei tinute minimale;

- familii dezorganizate;

- parinti plecati la munca in strainatate;

- mediul pedagogic scolar receptat ostil de catre elev;

- absenta suportului comunitar 1n probleme de educatie;
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Graficul I.2: Structura populatiei dupa situatia economica(Sursa:
Institutul National de Statistica)

Sunt studii care sustin cd neparticiparea economica, sistematicd si
organizationald a romilor ar fi compensatd de o revigorare a ocupatiilor
traditionale. De exemplu, este mentionata o crestere a meseriilor traditionale
rome de la 3,9% 1n 1992 la 10,3% in 1998 (vezi Cace, S., 2006). Este adevarat
cd existd o preocupare a organizatiilor neguvernamentale rome pentru
revigorarea ocupatiilor

Atat Tn expresie graficd, precum si in diferente absolute, pe toata
perioada de referinta se mentine la romi un indice de saracie extrem de ridicat,
de peste 70% (intre 83,00 1n 2000 si 73,90 in 1995).



Tabelul 1.2: Diferente 1n rata saraciei (Sursa CASPIS)

1995 2000 2003 % fata de 1995 | % fata de 2000
Roméni | 24,7 34,7 244 -1,3 -29.,8
Maghiari | 21,9 31,2 14,9 -32,0 -52,3
Romi 73,9 83,0 76,8 4,0 -1,5
Alta etnii | 30,5 37,0 18,6 -39,0 -49,8

romirn  maghian rOmn UCrwnern  gernand urel rugL-
lipovend

total O masculin I fermaun

Graficul 1.6: Analfabeti la 1000 persoane de 10 ani si peste 10 ani pe
sexe §i grupuri etnice in anul 2000 (Sursa Institutul National de
Statistica)

Un alt indicator util in analiza caracteristicilor grupurilor dezavantaje,
dar si in aprecierea eficientei unui sistem educational national il reprezinta
numarul persoanelor nescolarizate, procentul de analfabeti din structura unei
comunitdti sau stat.

In finalul analizelor teoretice parcurse in primul capitol este de
remarcat deschiderea pedagogiei spre educatia pentru diversitate, spre educatia
pentru toti. Cautdrile pedagogiei contemporane cu privire la educatia
grupurilor dezavantajate acopera un evantai larg de fenomene, Tn majoritatea
lor au drept tintd valorificarea alternativelor educationale si apropierea
experientelor in-formale de educatie de cele formale. Pedagogia traditionala,
dar si pedagogia moderna au consacrat valoarea educatiei practice, iar
comunitatile de romi sunt foarte sensibile la pregatirea practicd a copiilor.
Practica este asumata drept forma principald de educatie in comunitatile de
romi, dar aceasta este Tn mare masura lipsitd de pregatirea teoretica minimala.
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In opinia familiilor Rome, implicarea copiilor de la varste timpurii in
diverse activitati practice Tn gospodarie si in afara ei este echivalentul
»~educatiei suficiente”. ,,Educatia suficientd” este acea formd de pregatire
socio-economice din arealul lor de viata.

Populatia de romi din Roméania se afld Intr-o progresie demografica
evidentd, in contrast accentuat cu accesul la educatie si cu nivelele de
scolaritate realizate la acest grup etnic. Cei mai scazuti indicatori ai calitatii
educatiei, la toate nivelurile sistemului educational romanesc, sunt colectati
din statistici referitoare la scolarizarea si rezultatele scolare ale elevilor romi.

CAPITOLUL II.
EDUCATIA AZI. PROBLEMATICA ACCESULUI LA
EDUCATIE

Prioritatile politicilor educationale ale MECT 1n perioada 2005-2008
au fost orientate pe promovarea diversitatii culturale, asigurarea calitatii in
educatie, dezvoltarea resurselor, accesul la educatie, Invdtarea continua si
imbogatirea ofertei educationale (Sarau, G., 2008).

Una din directiile prioritare ale Strategiei nationale de Tmbunatatire a
situatiei romilor, mentionatd pentru perioada 2006-2008 este asigurarea
egalitdtii de sanse si sporirea accesului la educatie (vezi documentul intitulat
»Plan general de masuri pentru aplicarea Strategiei de imbunatatire a situatiei
romilor, 2006 — 2008”, Hotararea Nr. 430 din 25 aprilie 2001 privind
aprobarea Strategiei Guvernului Romaniei de Tmbunatatire a situatiei romilor).
Prioritatile educationale asumate de MECT sunt traduse in practica prin
programul multianual PHARE Acces la educatie pentru grupuri
dezavantajate, care, asa cum se poate vedea pe sursa www.edu.ro are un
numadr Tnsemnat de actiuni concertate In proiecte PHARE:

e Programul PHARE 2003 005-551.01.02;

e Programul PHARE - Twinning Light RO 2002/IB/OT-
02TL;

Programul PHARE RO 01 04.02;
Programul PHARE 2004/016-772.01.01;
Programul PHARE 2005 si Programul PHARE 2006.

In sistemul legislativ romédnesc sunt stipulate clar si expresiv
elementele ce definesc dreptul la educatie al minoritatilor nationale printr-o
serie de reglementari generale, cuprinse atit in Constitutie si In Legea
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Invatimantului, cit si in alte reglementiri special destinate prevenirii si
combaterii discrimindrii. (Legea educatiei nationale, nr. 1/2011).

Aceste drepturi sunt exprimate prin intermediul urmatoarelor prevederi:

Organizarea de unitati scolare, grupe/clase cu predare in limba
minoritatilor la toate tipurile, nivelurile si formele de Tnvatamant.
Includerea in programa scolard, in cazul unitdtilor de invatdmant cu
predare in limba roménd, a studiului limbii materne cu aceeasi
pondere ca si limba roména, precum §i a istoriei §i traditiilor
minoritatii nationale in limba respectiva.

Reflectarea istoriei si traditiilor fiecarei minoritati in curriculum
educational.

Asigurarea manualelor si a suporturilor didactice corespunzatoare in
limba materna.

Predarea religiei in limba materna.

Pregdtirea personalului didactic in limba minoritdtilor etnice
respective.

Sustinerea, In cadrul examenelor finale (examen de capacitate - la
incheierea invatamantului obligatoriu, examen de bacalaureat - la
terminarea liceului) a unei probe la limba materna.

Totodatd. Roménia este semnatara mai multor documente internationale
care promoveaza principiile nediscrimindrii etnice sau rasiale. Sinteze asupra
acestor documente sunt prezentate In numeroase surse. De exemplu, pe site-ul
unui proiect finantat de Comisia Europeana prin programul Socrates, proiect

intitulat

sugestiv Dromesqgere Euroskola (www.dromesgere.net) sunt

mentionate urmatoarele:

e Conventia internationald asupra elimindrii tuturor formelor de
discriminare rasiald (ICERD) - ratificata in anul 1970.

e Pactul international cu privire la drepturile economice, sociale si
culturale (ICESCER) si Pactul international cu privire la drepturile
civile si politice (ICCPR) — ratificate in anul 1974.

e Conventia cu privire la drepturile copilului (CRC) — ratificatd 1n anul
1990.

e Conventia UNESCO privind discriminarea in educatie — ratificatd in
anul 1964.
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In lucrare sunt mentionate si comentate grupaje de misuri si programe de
interventie directd asupra cauzelor si efectelor fenomenului de neparticipare
scolare, dupa cum urmeaya:

» O.MEN. nr. 4231/1999 cu privire la aplicarea experimentald a
Programului de combatere a marginalizarii §i excluderii sociale §i
profesionale a tinerilor care au abandonat invatamantul obligatoriu i nu
au dobdndit competentele minime necesare ocuparii unui loc de munca

Programul se adreseaza tinerilor intre 14 —25 ani §i vizeaza:

» O.MEN. nr. 3062/2000 privind Programul de educatie a adultilor in scoli
si licee

» O.MEN nr. 351072000 privind noi actiuni de eradicare a analfabetismului

» O.MEN. nr. 3907/2000 referitor la prevenirea abandonului scolar si
asigurarea continudrii scolarizarii copiilor §i tinerilor de vdrsta gcolara
in invatamantul preuniversitar

O.MEN. nr. 5080/1999 si O.MEN. nr. 4780/1999 referitoare la Programul

national “A doua sansa prin educatie”

» Reglementari privind ameliorarea invatamdantului din mediul rural, cu
efecte asupra stimularii participarii scolare

Ministerul Educatiei Cercetarii Tineretului si Sportului din Romania, a
abordat problematica diversitatii culturale in anul 2007, cand a emis Ordinul
nr. 1529. Acesta, cuprindea sugestii privind introducerea de elemente specifice
diversitatii culturale atadt in programele scolare cat si in documentele
curriculare. Un an mai tarziu, in anul european al dialogului intercultural, in
programa scolard gimnaziald a fost introdusa materia educatie interculturala,
insd doar ca materie optionald in cadrul Curriculum-ului la Decizia Scolii
(CDS$). _

In prezent, problema tolerantei si a acceptarii diversitatii reprezinta
una dintre cele mai importante preocupdri in societatea noastrd. Din acest
punct de vedere toate eforturile pentru acceptarea diversitdtii si a dezvoltarii
unei bune relationdri sunt binevenite

In Strategia dezvoltarii invatamantului preuniversitar in perioada
2001-2004, Ministerul Educatiei Cercetarii Tineretului si Sportului a propus
initierea §i continuarea unor programe special destinate stimuldrii participarii
la educatie a copiilor si tinerilor romi:

e  Start bun pentru scoala — propune pilotarea unui model educativ pentru
diminuarea abandonului scolar la varste mici a populatiei rome.

e Sprijinirea comunitatilor de romi de a retrage copiii din formele
periculoase de munca si de a-i integra in sistemul de educatie nationala,
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dezvoltarea unor metode eficiente de eliminare a muncii copiilor romi si
de cuprindere a acestora In sistemul de Tnvatdmant.

®  Participarea gcolara a copiilor romi. Probleme, actori, solutii — urmareste
elaborarea de solutii pentru imbunatdtirea participdrii elevilor romi la
activitatile scolare.

e  Accesul la educatie a grupurilor dezavantajate cu centrare pe romi —
propune masuri de stimulare a copiilor proveniti din grupuri defavorizate,
n special romi, 1n vederea finalizarii invatamantului obligatoriu.

o Sanse egale pentru copiii romi prin programe de dezvoltare gcolara si
implicarea parintilor — are ca scop asigurarea sanselor egale la educatie a
copiilor romi prin adaptarea ofertei educationale la nevoile specifice ale
acestora si promovarea dialogului intercultural.

e  Planul national de stimulare a participarii scolare si reducere a
abandonului scolar in rdandul populatiei de romi — propune masuri
integrate de stimulare a participarii la educatie a populatiei rome cu vérsta
de scolarizare.

PARTEA all-a
DEMERSURI PRACTIC-APLICATIVE
Capitolul II1. Coordonatele cercetarii

Lucrarea de fata este rezultatul aborddrii de tip cercetare-actiune
asupra unor proiecte specifice pentru optimizarea accesului la educatie a
elevilor romi. Sunt incorporate in lucrare trei studii, astfel:

Studiul 1: Proiectul nr. 1, denumire: RO 0104.02 (lot 1) — Design,
organizare si implementare a unui program de formare a mediatorilor scolari
pentru membrii comunitatilor locale, in cadrul programului ,,Acces la
educatie pentru membrii grupurilor dezavantajate, cu focalizare speciala pe
populatia roma* Numarul de referinta: PROIECT # E0293C — Contract # 015,
Coordonator de program - Colegiul pedagogic Gheorghe Lazar din Cluj
Napoca.

Studiul 2: Formarea continua a profesorilor pentru
incluziunea elevilor romi, Proiect international Comenius 134018-
LLP-1-2007-1-CY-COMENIUS-CMP, perioada de desfasurare de Ila
1.12.2007 1a 30.11.2009

Al doilea studiu prezintd componentele de proiectare si implementare

a unui program destinat formarii continue a profesorilor care predau la clase
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cu elevi romi. Programul a fost coordonat de Universitatea Europeana din
Cipru, iar Catedra de Stiinte ale Educatiei a Universitatii Babes Bolyai a fost
partenerd in program. Proiectul multilateral Comenius a reunit in consortiu
international noud institutii partenere, institutii descrise Tn documentele
oficiale astfel:

- Universitatea Europeand Cipru, Departamentul de educatie
(www.euc..ac.cy).

- Universitatea din Torino, Facultatea de Stiinte ale formarii,
Departamentul de Stiintele educatiei si ale formadrii, Italia
(www.unito.it).

- Asociatia Internationald pentru Educatie Interculturald, Olanda
(www.iaie.org).

- Universitatea din Ioannina, Departamentul pentru educatie
elementara, Grecia (www.primary.edu.uoi.gr/index.htm).

- Universitatea din Viena, Departamentul de Stiinte ale educatiei,
Austria (institut.erz.univie.ac.at/home/).

- Universitatea Babes Bolyai, Catedra de Stiinte ale educatiei,
Romania (http://www.psiedu.ubbcluj.ro/).

- Universitatea din Sunderland, Departamentul de educatie si
invatare pe parcursul intregii vieti, Marea Britanie
(www.sunderland.ac.uk).

- Universitatea Roehampton, Marea Britanie
(www.roehampton.ac.uk).

- Universitatea Konstantin Filosoful din Nitra, Facultatea de Stiinte

sociale si Sanatate, Slovacia (www.ukf.sk).

Studiul 3: Program de calificare a profesorilor
romi in Pedagogia invatamdntului primar §i prescolar, realizate
in cadrul unui proiect, PHARE RO 2003/005-551.01.01 (Lot I) —
Contract #013 (2006 — 2009).

Studiul al treilea prezintd un alt program destinat educatiei comunitétilor de
romi din Romania, care a vizat formare initiala a profesorilor de etnie roma
pentru invatdmantul primar §i prescolar.

Proiectul a fost coordonate de catre Catedra de Stiinte ale Educatiei
din cadrul Universitatii Babes Bolyai. In calitate de membru in echipa de
proiect am fost tutore al studentilor si titular al disciplinelor: Limba romani,
Metodica predarii limbii romani $i Practica pedagogica.

Activitatile incluse in cele trei studii releva faptul ca rolul nostru a fost
deopotrivd de participant direct la proiectarea si realizarea activitdtilor
asumate prin contractare, cat si de cercetdtor focalizat pe aria tematicd asumata
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prin programul de doctorat. Am Indeplinit in proiecte roluri complementare si
adeseori in continuitatea atributiilor profesionale de Inspector scolar pentru
Invatimantul special si pentru romi, dupi cum urmeaza: director in doui
centre de formare a mediatorilor scolari; responsabil al activitatii tutorilor;
tutore al studentilor; formator la modulele specifice invatamantului pentru
romi. Aceste roluri au contribuit la parcurgerea unor experiente diverse de
cercetare — actiune

Pentru culegerea datelor, in vederea identificarii nevoilor de formare

si pentru elaborarea studiilor cuprinse in cercetare (studiile 1, 2 si 3), am
extras criterii relevante dintr-un document elaborat la nivel national, la
solicitarea Ministerului Educatiei Cercetarii Tineretului si Sportului in cadrul
unei competitii pentru aplicare si finantare a proiectelor PHARE - Acces la
educatie pentru grupuri dezavantajate. Documentul mentionat are titlul
Diagnoza scolarizarii la nivel de judef, autoarea prezentei lucrari a contribuit
la elaborarea Diagnozelor la nivelul judetelor Mures si Cluj (www.edu.ro -
Strategiile dezvoltate in cadrul programului PHARE RO 01
04.02). Diagnoza scolarizarii a fost elaboratd asa Incat sa ofere raspunsuri
unui set unitar de criterii de evaluare a proiectelor PHARE propuse de
inspectoratele scolare judetene. Analizele de nevoi, In cercetarea de fata, s-au
facut prin considerarea reperelor date in Anexa F din Ghidul solicitantului
(denumita Anexa III.1 in lucrarea de fata).

Asadar, chestionarele, interviurile structurate, continuturile tematice
pentru focus-grup, reperele de  analizd a documentelor oficiale, toate
instrumentele de colectare si analiza a datelor (Anexele 2 — 9) au fost asezate in
cadrul conceptual al studiului de Diagnozd a scolarizarii elevilor romi ti in
consens cu obiectivele cercetarii.

Cercetarea s-a desfasurat pe parcursul a doua etape, etape
complementare, dar si cu suprapuneri in termeni de duratd, obiective,
rezultate.

Etapa constatativa a cercetérii a fost focalizatd pe analiza nevoilor de
formare, un demers dublu orientat. Pe de o parte, am identificat nevoile de
formare 1in vederea proiectdrii judicioase a programelor de calificare pentru
profesorii romi (Pedagogia Invatdmantului primar si prescolar) si pentru
mediatorii scolari.

A doua tinta a analizei de nevoi a constituit-o culegerea de informatii
utile in vederea realizdrii unor interventii pedagogice structurate pentru
optimizarea comunicdrii profesorilor cu pdrintii elevilor romi, pentru
dezvoltarea psihopedagogicd a profesorilor care predau la clase cu elevi romi
in promovarea incluziunii scolare.
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Sistemul experimental a incorporat instrumente metodologice diverse
si complementare: analiza documentelor scolare oficiale privind accesul la
educatie pentru grupurile dezavantajate; analiza documentelor scolare cu
privire la scolarizarea elevilor romi.

Etapa formativa a cercetarii acoperda proiectarea efectiva a trei
programe de curriculum §i parcurgerea programelor formative in cele trei
situatii pedagogice complementare:

e (alificarea mediatorilor scolari.

e Formarea continua a profesorilor care predau la clase cu elevi romi, in
vederea cresterii indicilor de incluziune scolara.

¢ C(alificarea profesorilor romi in Pedagogia Tnvatamantului primar si
prescolar.

Pentru monitorizarea componentelor si etapelor cercetarii Tntreprinse,
s-a elaborat o schitd de ansamblu a demersului experimental, (figura III.1.), un
tabel intuitiv care sa releve 1n chip direct si cuprinzator proiectul experimental
in cuprinsul celor doua etape ale cercetdrii — etapa constatativd si etapa
formativa.

Figura III.1: Schitd de ansamblu a designului experimental

ANALIZA DE NEVOI

v
STRUCTURAREA PROGRAMELOR DE INTERVENTIE

W AW

FORMARE INITIALA FORMARE CONTINUA
ROLURI PROFESIONALE
CADRE DIDACTICE
DE SUPORT (mediatori scolari)
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1. Analiza nevoilor de formare a mediatorilor scolari
45 mediatori scolari, proiecte PHARE

2.1. Analiza nevoilor de formare a profesorilor
Formare continua - 31 profesori,
Proiect COMENIUS, 2008 - 2010
2.2. Analiza nevoilor parintilor romi in raport cu scolarizarea
copiilor

16 parinti in proiectul COMENIUS
2.3. Analiza nevoilor elevilor romi 1n raport cu oferta scolii
24 elevi in proiectul COMENIUS

Etapa constatativa

1. Program de calificare a mediatorilor gcolari
45 MEDIATORI SCOLARI, PROIECTE
PHARE

2.Program de formare continud a profesorilor pentru

optimizarea incluziunii scolare

a elevilor romi
14PROFESORI PROIECT COMENIUS

3.Program de calificare a profesorilor romi in pedagogia

invatdmantului primar si prescolar
38 STUDENTI PROIECT PHARE

REZULTATE ALE ETAPEI FORMATIVE:
® Module structurate de curs pentru programele de
formare
®  FEvaluari finale §i certificarea absolventilor
®  Competente certificate prin diplome

Etapa formativa

Modelul prezentat 1n figura III.1. schiteaza o strategie pe termen lung
privind optimizarea educatiei elevilor din grupuri dezavantajate, in acord cu
programul Deceniul de incluziune a romilor (2005 — 2015), componenta
educatie. Sunt prezentate in figura III.1. designul experimental Tn ansamblul
sdu, dar accentul este indreptat pe secventele de tip cercetare — actiune,
secvente pe care le descriem 1n detaliu in lucrare.

Metodele de cercetare utilizate
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Culegerea datelor a fost realizatd in mai multe etape succesive, care s-
au extins pe o perioadd semnificativa de timp, 2003 — 2011, in raport cu
programele de formare luate 1n studiu.

Cercetarea, in etapa experimentului constatativ si formativ
incorporeazd grupaje de metode de cercetare diverse si complementare, dupa
cum urmeaza:

e Analiza studiilor privind accesul la educatie pentru grupuri
dezavantajate (meta-analizd) si identificarea principalelor zone de
dificultate.

e Observatii sistematice in scoli, prin inspectii curente §i speciale, prin
practica efectiva la clasa.

e Studii si analize ale documentelor oficiale cu privire la indicii de
scolarizare a elevilor romi Tn segmentul invatdmantului obligatoriu.

e Analize de nevoi si proiectare de curriculum pentru formarea
mediatorilor scolari si pentru formarea initialda si continud a
profesorilor.

® Anchete pe bazd de chestionar de opinie, chestionare de optimizare,
interviu structurat si discutii de grup, focus — grup, pentru profesori,
mediatori, parinti si elevi.

e Studii de caz focalizate pe situatia scolarizarii elevilor romi in
institutii de Tnvatamant reprezentative.

Scopul si obiectivele cercetarii
Scopul general al sistemului experimental il constituie elaborarea si

implementarea unor structuri de formare alternative si flexibile in vederea
imbunatatirii accesului la educatie a grupurilor defavorizate. Programele de tip
cercetare actiune descrise Tn continuare fac referire la trei structuri de formare
specifice:

» Cdlificarea §i certificarea mediatorilor scolari in baza unui
curriculum specific adaptat nevoilor scolii §i comunitdatilor cu
elevi apartindnd grupurilor dezavantajate (elevi romi).

» Formarea continud a profesorilor care predau la clase cu
elevi romi, in vederea optimizarii indicilor de incluziune
scolard.

» Calificarea si certificarea profesorilor romi in specializarea
Pedagogia invatamantului primar si pregcolar.

Parcursul experimental a fost desfasurat in doud sectiuni majore, o

sectiune exploratorie, constatativa si una formativa, de interventie pedagogica.

Demersul explorator, constatativ descris in cadrul cercetarii include
investigarea §i conturarea situatiei existente la nivelul realitatii educationale, cu
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privire la stadiul initial al unor indicatori de acces la educatie pentru grupurile
dezavantajate, cu focalizare pe romi. Sectiunea experimenta a lucrdrii, partea de
cercetare §i interventie pedagogicd descrie structurile de formare proiectate si
parcurse, programele de interventie, modulele de curriculum, desfisurarea
programelor si rezultatele obtinute. De asemenea, sunt vizate posibilititile de
optimizare a factorilor care pot influenta situatia de Tnvatare Tn cadrul grupului
dezavantajat, atat prin prisma cadrelor didactice, a elevilor, cat si a parintilor, in
baza dezvoltarii unor relatii de comunicare eficienta.

jos:

In vederea desfasurarii cercetarii s-au stabilit obiectivele precizate mai

Realizarea unei analize de nevoi cu privire la asigurarea asistentei
educationale prin mediatori scolari.
Realizarea unei analize de nevoi cu privire la formarea continud a
profesorilor care predau la clase cu elevi romi, in vederea cresterii
indicatorilor de incluziune scolara.
Stabilirea structurilor de formare, a curriculumului (programe, module
de curs, suporturi de curs) pentru pregatirea initiald si continua a
profesorilor si pentru calificarea mediatorilor scolari.
Realizarea experimentului formativ de pregatire initiald a profesorilor
romi, de formare continud a profesorilor care lucreaza la clase cu elevi
romi si de calificare a mediatorilor scolari.
Ipoteze ale cercetarii

In consecinta premiselor teoretice si metodologice asumate in lucrare,

proiectul de cercetare actiune este orientat de urmatoarea ipoteza generala:

Utilizarea unor structuri si situatii flexibile §i alternative de formare

initiala §i continua a profesorilor, respectiv de calificare a mediatorilor
scolari, structuri §i situatii care presupun cunoasterea in profunzime a
specificului comunitatilor defavorizate si care incorporeaza elementele
specifice de curriculum, contribuie semnificativ la optimizarea demersurilor
instructiv-educative pentru accesul la educatie a elevilor romi.

Caracterul flexibil si alternativ al programelor de formare destinat

profesorilor si mediatorilor scolari este conferit, in principal, de urmatoarele
determindri metodologice si actionale:

- Programele de formare sunt de tip compozit, ele imbind trasdturi
pozitive ale programelor de formare traditionale si non-
traditionale.

- Este un continuum, sub aspect educational, intre abordarile
formale, non-formale si informale, imbinarea activitatilor
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desfasurate in cadre institutionale scolare cu activitatile
desfasurate Tn comunitate.

- Focalizare pe cunoasterea si valorizarea specificului comunitatilor
dezavantajate, indeosebi 1n contextul curriculumului optional/la
decizia furnizorului de programe si al activitdtilor desfasurate in
comunitate.

Variabila independenta este una compozita, definitd prin cele trei

programe de formare si calificare proiectate si aplicate Tn scoala, astfel:
Variabila independenta 1. Program de calificare a mediatorilor scolari, pentru
exercitarea si dezvoltarea unui rol educational nou, un rol de sprijin In cadrul
scolilor §i a comunitatilor defavorizate cu elevi romi.

Variabila independenta 2. Program de formarea continud a profesorilor care
predau la clase cu elevi romi, pentru optimizarea indicilor de incluziune
scolara.

Variabila independenta 3. Program de pregatire initiala a profesorilor romi in
pedagogia 1Invatdmantului primar i prescolar, pentru intensificarea
experientelor interculturale in gcoald si pentru promovarea sustinutd a
valorilor incluziunii educationale.

Variabila dependenta este definita in termeni de efecte sau impact al
programelor de calificare si formare asupra participantilor si asupra
obiectivului central al cercetdrii: optimizarea accesului si a participarii reale la
educatia de calitate pentru membrii grupurilor dezavantajate (focalizare pe
romi).

Estimam ca daca variabilele independente vor fi asezate Tn parametrii
optimi, atunci ipotezele cercetarii vor fi validate.

Descrierea esantioanelor de subiecti si de continut
Cadrul esantiondrii incorporeazd in cercetarea noastrd doud rezumate
statistice prezentate in continutul lucrarii, dupa cum urmeaza:

= [Esantionul de subiecti/participanti in etapa  constatativd  a
investigatiei, un lot format din 154 subiecti (tabel III.1 Esantionul de
subiecti/participanti in etapa constatativa).

= Esantionul de subiecti/participanti in etapa formativa a cercetarii, un
lot de 97 participanti selectati din lotul extins / participanti la faza
constatativa.

in etapa constativa subiecti sunt distribuiti astfel:
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45 candidati admisi In programul de calificare ca mediatori scolari la
Centrele interjudetene de formare Buzau — Poiana Pinului si Alba —
Arieseni.

31 cadre didactice din Tnvatamantul preuniversitar, profesori la ciclul
primar si secundar in scoli din municipiul Cluj Napoca.

24 elevi romi din ciclul primar si din gimnaziu de la Scoala cu clasele
I - VII ,,David Prodan”, Cluj Napoca.

16 parinti romi ai elevilor de ciclu primar si de gimnaziu de la Scoala
cu clasele I — VIII ,,David Prodan”, Cluj Napoca.

38 studenti romi din zece judete, inscrisi la specializarea Pedagogia
invatamantului primar si prescolar.

Prezentam mai jos, in tabele distincte, esantionul de subiecti din etapa
constatativa (tabelul II1.2) si din etapa experimentala (tabelul IIL.3).

Tabelul I11.2: Esantionul de subiecti/participanti n etapa constatativa

Studii / Programe Subiecti Numar de Numar
participanti | unitati
de
invatamant
Program de calificare mediatori | Mediatori 45 | 48
scolari scolari
Formarea continud a profesorilor | Cadre 31 3
pentru incluziunea elevilor romi didactice
Elevi romi 24
Parinti romi 16
Formarea profesorilor romi 1n | Studenti 38 -
Pedagogia Tnvatamantului primar | romi
si prescolar
Total subiecti si unitdti de Tnvatdmant 154 | 51

Tabelul II1.3: Esantionul de subiecti / participanti in etapa formativa

Studii / programe Subiecti Numar de | Numar unitati

participanti | de invd{dmant
Program de calificare mediatori | Mediatori 45 48
scolari scolari
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Formarea continua a profesorilor | Cadre 14 2
pentru incluziunea elevilor romi | didactice

Formarea profesorilor romi in | Studenti 38 -
Pedagogia invatdmantului primar | romi
si prescolar

Total subiecti si unitdti de Tnvatdmant 97 50

Esantionarea continutului

Etapa formativa a cercetdrii, Tn cuprinsul celor trei programe de
formare a mediatorilor scolari si a profesorilor pentru educatia romilor, s-a
desfasurat in baza unor continuturi specifice, stabilite prin analize de nevoi de
formare. Continuturile programelor de formare au fost structurate in module
de curriculum, module care sunt prezentate in tezd (Anexe). Sub aspect
structural si cantitativ, esantionul de continut este prezentat in tabelul I11.4.

Tabelul 1I1.4: Esantionul de continut utilizat Tn etapa formativa

Studii / programe Participanti | Module | Credite | Ore formare
teoretica si
practica

Program de calificare | Mediatori | 13 65 420

mediatori scolari scolari

Formarea continud a | Cadre 7 25 125

profesorilor didactice

Formarea initiala a | Studenti S51%* 197 1229

profesorilor romi romi

Total 71 287 1774

* Potrivit reglementarilor contractuale la programul PHARE pentru formarea
initiala a profesorilor romi, fatd de disciplinele prevazute explicit la
acreditarea specializarii Pedagogia invatamdntului primar §i pregcolar, in
Planul de invatdmant au fost addugate urmatoarele discipline:

- Limba romani, anul I, semestrul 1; (3 credite)

- Istoria, cultura si traditiile romilor, anul I, semestrul 2; (4 credite)

- Metodica predarii limbii romani, anul II, semestrul 3; (3 credite)

- Practica pedagogica — Limba romani, anul II, semestrul 4. (3 credite)
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CAPITOLUL IV: Programe de tip cercetare —actiune pentru
optimizarea accesului la educatie a elevilor romi

Studiul 1: Program de calificare a mediatorilor scolari. Etapa

constatativa. Analiza de nevoi.

Etapa constatativd a primului studiu are drept scop fundamental
identificarea nevoilor si oportunitdtilor de formare, de calificare a mediatorilor
scolari, in vederea asigurarii unor resurse de sprijin pentru elevii si comunitatile
de romi si pentru scolile in care studiazd un numar semnificativ de elevi romi.

Sunt Tncorporate sub cupola Analiza de nevoi urmatoarele date:

- Situatia scolarizarii elevilor romi in unitati de invatdmant pilot, scolile
incluse in proiect In baza propunerilor Inspectoratelor Scolare Judetene.

- Opiniile parintilor romi cu privire la scolarizarea elevilor.

- Caracteristicile mediatorilor scolari la debutul programului de calificare.

Din lectura datelor statistice ale cercetarii se desprind cateva
tendinte evidente, tendinte care vor fi supuse in continuare verificarii prin
comparatii multiple intre datele obtinute. Sub aspectul numarului de
inmatriculati In cele trei cicluri de scolarizare, apreciem ca datele obtinute
prezintd, in ansamblu, o distributie relevantd pentru dinamica elevilor 1n
unitdtile scolare admise in proiect in calitate de scoli pilot. . Consideram ca
distributia elevilor pe cicluri de scolaritate, este una specifica scolilor si
claselor cu numar semnificativ de elevi romi si, totodata, cu dificultati Tn
asigurarea accesului la educatie pentru aceasta categorie de elevi. Constatarea
prezentata aici este accentuatd de ponderea si dinamica elevilor romi in totalul
elevilor, pe cicluri de scolaritate (59,88% 1a ciclul primar; 45,80% la ciclul
gimnazial inferior si doar 1,70% la liceu), dar mai ales de ponderea crescuta a
elevilor romi cu abandon scolar (19,22% 1in ciclul primar si 79,36% in ciclul
gimnazial inferior). Consideratiile de mai sus ne Indreptatesc sd apreciem ca
cele 45 scoli incluse 1n studiu (denumite scoli pilot — scoli cuprinse in
esantionul de participanti) sunt dintre cele mei relevante pentru programele de
optimizarea a accesului la educatie, In special pentru nevoile de asistentd
educationald prin mediatori scolari, pentru nevoile de calificare a unui numar
minimal de cadre didactice rome, pentru programe de formare continua a
tuturor profesorilor care predau la clase cu elevi romi.

Datele noastre asupra dinamicii abandonului scolar pe cicluri
de invatdmant si pe grupuri de elevi relevd urmatoarele tendinte: Din 161 elevi
cu abandon scolar la ciclul primar, 108 sunt elevi romi (67,08%) si doar 53
sunt elevi neromi (32,92%), ceea ce Tnseamna ca din 3 cazuri de abandon
scolar, doud cazuri sunt atribuite elevilor romi.
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Pe durata claselor V — VIII indicii de abandon scolar sunt
sensibil mai ridicati. Din 623 de elevi care parasesc scoala in gimnaziu, 446
(71,59) sunt romi si 177 (28,41%) sunt neromi. Indicii de frecventa si pondere
a abandonului scolar la elevii romi si la elevii neromi sunt redati intuitiv, mai
jos, in Graficul IV.1.

Graficul
neromi

IV.1: Dinamica abandonului la elevii romi si la elevii
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Informatii relevante privind dificultatile intdlnite 1n

scolarizarea elevilor romi sunt furnizate §i de indicatorii statistici privind
cuprinderea copiilor In invatdmantul prescolar (Tabelul IV.3)
Tabelul IV.3: Indicatori privind cuprinderea copiilor in Tnvatamantul

prescolar

Numar Total Din Total Din
de prescolari | prescolari care prescolari care
Tn comunitatile | inscrisi in | prescolari neinscrigsi in | prescolari
de referintd si | gradinite si | romi inscrisi | gradinite si | romi

%

%

in  gradinite
si %

%

neinscrisi  in
gradinite  si
%

4200
= 100%

3100
=73,81%

951
=22,64%

1100
=100%

851
= 77,36%

In comunititile de referinti pentru cele 45 unitati de
invatdmant din esantionul nostru, in anul 2004, la debutul programului de
calificare a mediatorilor scolari au fost inregistrati 4200 copii de varsta
prescolara. Din totalul copiilor prescolari, 3100 (73,81%) au fost inscrisi 1n
gradinitd pentru anul scolar 2004 — 2005. Raportat la totalul prescolarilor din
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comunitatile de referintd, 1802 (42,90%) sunt copii romi iar 2398 copii
(57,10%) sunt neromi.

Prin inferente focalizate asupra datelor din tabelul de mai sus,
rezultd cd din 2398 copii neromi de varstd prescolara, 2149 copii sunt inscrisi
la gradinitd, ceea ce reprezinta 89,62%. Rata de cuprindere in Tnvatamantul
prescolar a copiilor romi este foarte scazutd, doar 22,64%, ceea ce explica o
mare parte din plaja de dificultdti scolare cu care se confruntd elevii romi pe
parcursul ciclului primar. Se poate spune ca raportat la numarul de copii de
varsta prescolara, in cazul copiilor neromi 9 din 10 sunt inscrisi la gradinitd in
timp ce in cazul copiilor romi doar 3 din 10 sunt nscrisi la gradinitd. Se poate
adresa urmdtoarea intrebare: sunt in ciclul primar 7 elevi romi din 10 in
dificultate privind integrarea si adaptarea scolara. Desigur, relatia Intre
parcursul prescolar in intervalul de varstd de la 3 la 6/7 ani si reusita scolara in
clasele I — IV este foarte puternica.

Din analiza datelor de chestionar privind situatia scolarizarii
elevilor romi 1n unitdtile scolare pilot constatim ca nevoile de optimizare a
accesului la educatie sunt sustinute de factori compoziti, factori variati, aflati
uneori in relatia sau cu actiune solitard, particulara, in alte situatii.

Este oportun sa ardtam ca mediatorii scolari au fost selectati si
propusi pentru calificare si activitate practicd in unitdti scolare reprezentative
pentru educatia romilor. Asa cum se releva in tabelele IV.17 si IV.18 ponderea
elevilor romi este ridicata in scolile de referintd (usor sub si peste 50% din
totalul populatiei scolare), iar datele relevate In Raportul de tard asupra
scolarizarii elevilor romi din perioada selectiei mediatorilor aratd indici
crescuti de absenteism, abandon scolar ori performante scolare scazute n
acele unitati.

Se remarcd, apoi, diversitatea candidatilor la postul de
mediator scolar, sub aspectul nivelului de scolarizare la debutul programului
de calificare. Sunt cursanti care au absolvit doar 8 clase, sunt cursanti studenti
la specializdri In domeniul educatiei, de exemplu la Colegii pedagogice de
institutori.

In aceasta plaja larga de diversitate a nivelului educational la
debut de calificare, se inscriu si strategiile de adaptare si personalizare a
programului formativ, atat sub aspect teoretic (formare 1n centre interjudetene)
cat si practic (formare 1n scoala angajatoare, scoala pilot).

Sunt, la debutul programului de formare:

- cursanti care au o culturd pedagogicd si o minima experientd in scoala si la
clasa,

- studenti practicanti

- educatori sau invatatori,
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- cursanti cu un limbaj sub sau abia la limita educatiei obtinutd in
invatamantul general obligatoriu.

In sfarsit, este de reflectat asupra ponderii insemnate a elevilor
romi in scoli din mediul rural si asupra actiunilor necesare privind mentinerea
si dezvoltarea conditiilor de scolarizare a tuturor categoriilor de elevi in
mediul rural.

Studiul 1: Program de -calificare a mediatorilor scolari. Etapa

formativa, de interventie pedagogica
Orarul activitatilor de formare include patru etape succesive,
denumite astfel:

(1) Pregatire teoretica, in sala de curs, pe baza unui grupaj de module,
continuturi descrise in syllabusuri si detaliate in suporturi de curs', 336 ore
parcurse 1n centrele interjudetene de pregétire sub coordonarea unor formatori
de specialitate.

(2) Pregatire practicd, in scoald, pe baza unui grupaj tematic
incorporat in Caietul scolii §i comunitdﬁiz, 504 ore parcurse sub coordonarea
tutorilor judeteni si a directorilor din scolile pilot

(3) Studiu individual focalizat pe proiecte tematice, studii de caz,
documente scolare curente s.a. la propunerea si sub indrumarea formatorilor.

(4) Evaluare finald, pe durata ultimei saptdmani din programul de
formare

Module de curs
Tabelul IV.20: Curriculum de baza si curriculum adaptat nevoilor locale
(a). Curriculum de baza (7 module)

Nr. Titlul modulului Ore Credite
crt.

1. Abilitati de a colabora 30 1

cu specialisti din alte domenii
Rolul mediatorului

scolar — profilul ocupational

2. Educatie incluziva 30 1

3. Prevenire, mediere si 30 1
rezolvare de conflicte.
Consiliere

" Materiale elaborate de Vasile Chis, director de curs, Camelia Moraru, manager de curs, in
colaborare cu formatorii.
2 Elaborat de Alina Cristea, formator
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4. Participare la 30 2
dezvoltarea comunitara
Negociere si mediere

comunitara

5. Limba, literatura si 30 1,2
cultura Romani

6. Permis European de 66 3
Utilizare a Calculatorului

7. Comunicare, ascultare 30 1

activa, discurs public

(b)Curriculum adecvat nevoilor locale (6 module):

Nr. Titlul modulului Ore Credite
crt.
1, Elemente de protectia 15 1
copilului (15)
2. Dificultati de Invatare 15 1
15)
3. Dificultati sociale, 15 1
emotionale si| (15)
comportamentale
4. Program de formare 15 1
pentru pdrintii si familiile | (15)
rome
5. Servicii de asistenta 15 1
sociala si dezvoltare | (15)
comunitara
6. Arhivarea 15 1
documentelor, baze de date (15)
Total 13 module 336 65
ore credite

3 Pentru modulele adecvate nevoilor locale s-au alocat cate 30 de ore: 15 ore pentru
proiecte practice in scoala si in centrul de formare si 15 ore pentru cursurile teoretica
in clasa.
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Rezultate ale programului de formare. Monitorizare, evaluare
continua si evaluare finala

Pe parcursul desfasurdrii sesiunilor de formare teoretica si a
sesiunilor de formare practica, s-a utilizat un pachet de instrumente de
monitorizare si evaluare structurat din documentele amintite deja si prezentate
in anexe:

- Rapoarte ale formatorilor privind parcurgerea sesiunilor

- de formare;

- Rapoarte ale tutorilor judeteni privind parcurgerea sesiunilor
- de formare practica in scolile pilot;

- Fise de evaluare a competentelor la Incheierea fiecdrui modul
- de curs;

- Interviuri de optimizare a programului de calificare

- mediatori scolari (Ghidul de interviu);

- Fise de evaluare finala etc.

Utilizarea acestor instrumente de monitorizare si evaluare a
mijlocit obtinerea unei bogate baze de date, pe care le prezentdm In continuare
in trei sinteze relevante.

In acord cu cerintele contractuale ale programului de pregatire
a mediatorilor scolari, s-a aplicat mediatorilor individual un interviu de
optimizare, cu scopul de a identifica punctele slabe si punctele tari ale
programului. Rezumatul statistic al datelor este redat n lucrare 1n tabelul
IV.27, iar in tabelul IV.28 sunt prezentate cele mai importante idei desprinse
din analiza calitativd a datelor de interviu

In prelucrarea cantitativa a datelor de interviu (Tabelul IV.29) s-a utilizat
o scald adjectivala cu cinci grade de evaluare : excelent, foarte bine, bine,
satisfacator si slab, pentru fiecare din cele patru teme/criterii incluse in
interviu

- evolutia pregatirii

- organizarea cursurilor

- aspecte/probleme personale

- alte aspecte/detalii din activitatea proprie
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Tabelul 1V.29: Distributia raspunsurilor / aprecierilor

Calific E I S
ative xcelent oarte ine atisfacator lab otal
bine
Raspu 0 2 1
nsuri/frecvente 9 7 3 12
Procen 0 P 1
te 5,89 9,82 1,60 ,69 00
PROCENT CUMULAT
85,71
PROCENT CUMULAT 14,29

Rezultate obtinute in urma aplicarii fisei de evaluare a
competentelor

Pentru evaluarea finald a pregatirii mediatorilor la fiecare
modul de curs s-a elaborat si aplicat o fisa de evaluare a competentelor
(exemplu 1n tabelul IV.30). Fisa contine, pe linii, competentele definite pentru
fiecare modul de curs, iar pe coloane sunt marcate intensitatea sau masura in
care competentele respective au fost sau nu formate, astfel: competente
formate — foarte bine; competente in curs de formare — bine si competente
neformate — foarte slab. Sunt prezentate in lucrare, din colectia de date, trei
decupaje: cazul 1 — competente bine formate; cazul 2: competente slab
formate, precum si tabloul general al gradului de dezvoltare a competentelor.

Procedura de evaluare finala a pregatirii mediatorilor scolari a
fost una complexd si compozitd, asa cum a fost si programul de formare,
compus din douad componente complementare, una de formare teoretica si alta
de pregatire practica. Cele doud componente, la randul lor, au Incorporat
fiecare subcomponente specifice. Pregatirea teoretica, in Centrul de formare a
inclus un program structurat din 11 module, desfasurate in sesiuni cu evaluari
de progres si evaluari finale la fiecare modul, cu fise de lucru, cu sarcini de
studiu individual etc.

Componenta de formare practica, la randul sau, a
inclus un ansamblu de activitati concrete, de mediere scolara si comunitara,
incluse in documentele de lucru ale mediatorilor scolari: Caietul scolii si al
comunitatii, Planul individual de formare, Planul actiunilor viitoare s.a. Toate
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activitatile relevante pentru formarea teoretica si practica a mediatorului scolar
au fost inregistrate de cursanti in Dosarul de portofoliu, document care a
constituit reper important in evaluarea finald. =~ Rezultatele obtinute la
evaluarea finala, redate in tabelele IV.33 si IV. 34 releva ca din cei 32
participanti la etapa formativa in cadrul studiului 1, au finalizat programul si
au fost certificati 27 mediatori scolari, ceea ce reprezintd un procent de
realizare de 84,38%.

Cei cinci cursanti 15,62%), care nu au finalizat programul au
avut numeroase intreruperi de participare la activitatile din centrul de formare,
din scoald si comunitate. Asa cum s-a relevat si In datele la interviul de
optimizare, cursantii care nu au absolvit programul de formare au avut
numeroase probleme personale, familiale si de relatie cu scoala, ea ce au
constituit bariere in realizarea lor profesionala. Este de retinut, din aceste
observatii, cd admiterea cursantilor 1n programul de formare a mediatorilor
trebuia sd includa si un interviu focalizat pe identificarea conditiilor optime
precum si a constrangerilor privind participarea de duratd la cursuri.

Analizale de caz prezentate n sectiunea finala a primului studiu
fac parte din metodologia de realizare a cercetdrii In etapa post-test si sunt
menite a identifica efectele, rezultatele experimentului formativ intr-un
numar de 3 scoli, la o distantd de 7 — 8 ani de la formarea initiala si
certificarea mediatorilor.

In vederea realizarii studiilor de caz, selectia scolilor, si implicit a
mediatorilor s-a facut prin estimarea cerintelor de reprezentativitate.

Din continutul activitatilor descrise, rezultd ca mediatorul scolar asuma
roluri, responsabilitdti si actiuni multiple si compozite, situate adeseori ntr-o
zond a fenomenelor mai putin frecvente, chiar singulare. De la activitati
simple la prima vedere, cum sunt vizitele de dimineata la casele elevilor romi
pentru a-i aduce la scoala, la implicarea 1n labirintul complicat al birocratiei
pentru accesarea unor drepturi, legale , mediatorul scolar incearcd mereu
imposibilul. Dar uneori reuseste, adeseori depaseste barierele. Uneori este
nevoie sa renunte sau sa abordeze lucrurile altfel

Este un fapt evident. Rezultatele activitifii mediatorului nu devin
importante prin statistici de impact, cum se spune, oficial uneori, ca
mediatorii ar fi contribuit la reducerea abandonului scolar al elevilor romi cu
50%. Contributia mediatorului scolar este o contributie pedagogicd si umana,
mai inainte de toate. El trimite mesaje directe copiilor romi, le dd zilnic un
moment de orientare spre educatie, le propune o optiune scolard, in locul
strazii sau a lipsei de optiune. Trimite sistematic mesaje familiilor rome, sa
asume rolul de parinti responsabili. Mesaje atat de frecvent trimise, incat
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uneori, ca 1n cazul de fatd, mediatorul riscd sd devina respins de parte a
comunitdtii Tn care trdieste. Trimite mesaje scolii §i profesorilor in
proximitatea cdrora se situeaza si cu care doreste sd se identifice, desi adeseori
este tinut afard. Acestea sunt mesajele, discret Tncorporate in exercitiu direct si
sincer de autoevaluare al mediatorului L. Gh ( Studiul de caz 1).

Am optat in analize de caz pentru prezentarea unor decupaje din
activitatea a trei mediatori diferiti ca personalitate, ca mod de abordare, dar
care au o formatie profesionald si o experientd comuna si bogata.

Rezultatele mediatorilor scolari sunt recunoscute la nivel de scoala si
comunitate, dar impactul 1n scolile unde 1si desfasoara activitatea este mai
dificil de cuantificat, rezultatele sunt relativ vizibile in procentele de elevi
care frecventeazd scoala, pdrintii implicati in activitatea scolii, reducerea
fenomenului de segregare scolard, implicarea elevilor in activitati extrascolare,
impreund cu cadrele didactice. Ceea ce reprezintd In chip real ecranul de
vizibilitate a rezultatelor activitdtii de mediere scolard este programul zilnic,
saptamanal, semestrial etc., in care pe secvente continue mediatorul este in
centrul triunghiului educational format din scoald, familie si comunitate.

Credem, pe evidente furnizate de activitatea mediatorilor, rolul lor
este inca insuficient valorizat, recunoscut si stimulat.

Studiul 2: Program de formare continud a profesorilor pentru
incluziunea elevilor romi. Etapa constatativa

Studiul 2: Formarea continua a profesorilor pentru incluziunea
elevilor romi prezintd rezultatele obtinute pe parcursul proiectului
international Comenius 134018-LLP-1-2007-1-CY-COMENIUS-CMP,
proiect care s-a desfasurat in perioada 1 decembrie 2007- 30 noiembrie 2009.
Studiul ofera date exploratorii privind nevoile educationale ale profesorilor,
parintilor si elevilor, in relatie cu repere de incluziune scolara validate
international si pentru posibile masuri de interventie pedagogicd 1n vederea
optimizdrii incluziunii gcolare a elevilor romi.

Analizd de nevoi privind formarea continua a profesorilor
pentru optimizarea incluziunii gcolare a elevilor romi
In baza datelor obtinute, la chestionarul utilizat in etapa exploratorie
a cercetarii, au fost identificati indici ai nivelului de pregatire pentru
incluziunea elevilor romi, cu potential de interpretare cantitativa si calitativa,
dupd cum urmeaza:
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Indicator 1 (I.1): Cunoasterea de cdtre profesori a legilor i
regulamentelor internationale si nationale privind educatia minoritatilor §i a
grupurilor dezavantajate.

Indicator 2 (1.2): Cunoasterea de catre profesori a trasaturilor
individuale si de grup ale elevilor romi.

Indicator 3 (I.3) Pedagogia clasei cu elevi romi.

Indicator 4 (1.4): Cooperarea profesorilor cu familiile rome

Indicator 5 (1.5): Progresul scolar al elevilor romi. Perceptia elevilor
asupra profesorilor i asupra scolii.

Indicator 6 (1.6): Perceptia parintilor asupra profesorilor si asupra
scolil.

Datele obtinute prin Studiul 2, etapa constatativa oferd o plaja foarte
diversd si eterogend de informatii cu privire la componentele pedagogice ale
optimizarii educatiei elevilor apartindnd grupurilor dezavantajate. Pentru
decantarea si esentializarea nevoilor pedagogice am recurs la metoda empirica
a determindrii frecventelor raspunsurilor subiectilor chestionati (profesori si
parinti). Consideram ca cele mai frecvente optiuni, respectiv optiunile care
intrunesc peste 70% din raspunsuri, reprezintd nevoi pedagogice cu valoare
formativa, deci dezirabile de inclus Tn etapa formativa a cercetarii.

In cele ce urmeazi, prezentim condensat componentele pedagogice
ale optimizarii educatiei grupurilor dezavantajate, desprinse din analiza
nevoilor de formare.

Tabelul IV.46: Nevoile de pregatire ale profesorilor si proiectia acestora ntr-
un currriculum de baza

NEVOI DE FORMARE CURRICULUM DE BAZA
1. Cunostinte referitoare la Fundamentele educatiei pentru grupuri
legislatia §i reglementarile dezavantajate.

privitoare la minoritati si la
strategia nationala privind accesul
la educatie al grupurilor
dezavantajate. Istoria, cultura i traditiile romilor.

Educatia interculturala si
multiculturala.

Date empirice:

Prima observatie: din totalul profesorilor chestionati, doar doi profesori au
afirmat ca detin informatii referitoare la legislatia privind educatia elevilor
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romi.

A doua observatie: profesorii au o experientd indelungata la catedra, peste
10, 15, 20 ani in predarea la clase cu elevi romi, dar ei nu au beneficiat de
programe de formare specifice educatiei elevilor romi.

2. Diseminarea de bune practici Educatie integrata. Scoala incluziva
pedagogice privind educatia
integratd, scoala incluziva,
educatia interculturald si educatia
multiculturala, Cerinte educationale speciale

Fundamentele protectiei copilului.
Dificultati de invagare

Date empirice:

Profesorii care predau la clase cu elevi romi considerd necesare programe de
formare continua in urmatoarele domenii: educatia integrata, scoala
incluziva, dificultati de invagare, cerinte educationale speciale.

3. Cunostinte si abilitati de Comunicarea profesori — parinti romi

comunicare cu parintii romi. . . .
parinj Prevenirea §i rezolvarea conflictelor

Initiere in accesarea suporturilor
educationale pentru parintii romi
si in Pedagogia familiei.

Pedagogia familiei

Date empirice:

Profesorii considera ca paringii romi nu au disponibilitate la cooperare cu
scoala. Parintii romi nu sunt capabili sa ofere sprijin pedagogic copiilor
acasa. Cele mai acute dificultati puse de profesori pe seama paringilor romi
sunt urmatoarele: lipsa doringei de cooperare cu scoala, lipsa unei educatii
minimale, lipsa interesului pentru educatia copiilor. In opinia profesorilor,
parintii romi ar trebui sa sprijine mai mult copiii in pregatirea lor, sa nu
blocheze participarea copiilor la scoala, sa fie mai interesati de scolarizarea
propriilor copii.
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Studiul 2: Program de formare continud a profesorilor pentru
optimizarea incluziunii scolare a elevilor romi. Etapa de interventie
pedagogica

Etapa formativa 1n cadrul studiului 2 a constat Tn proiectarea
modulelor de curs, elaborarea suporturilor de curs, parcurgerea modulelor de
curs, elaborarea si aplicarea de catre cursantii profesori a unor Planuri de
interventie, programe de interventie la clasd si in scoald focalizate pe
continuturi ale pedagogiei incluzive la clasele cu elevi romi §i, In final,
evaluarea intregului program.

S-a optat pentru o structurd de formare desfasuratd in patru
etape complementare:

(1) Etapa de evaluare initiala (chestionar de evaluare)

(2) Etapa de pregdtire teoreticd, respectiv parcurgerea unui grupaj de
sapte module de curs;

(3) Etapa de elaborare si aplicare Planurilor de interventie la clasa si in
scoala;

(4) Etapa de evaluare finala (chestionar de evaluare si focus-grup).

Componentele structurii de formare sunt redate sintetic in
tabelul IV .47.

Tabelul IV.47: Componentele structurii de formare pentru
optimizarea incluziunii scolare a elevilor romi

Activitati Durata Cursanti Formatori
Formare teoretica: 6 ore 16 D.G.
Modul 1: Istoria,
cultura i traditiile
romilor
Modul 2: Proiectare 3 ore 16 M.D.B.B.
si adaptare de
curriculum
Modul 3: Stereotipuri 3 ore 16 A.G.
si prejudecati
Modul 4: 3 ore 16 E.C.
Dezvoltarea si
managementul clasei
incluzive
Modul 5: 3 ore 16 C.S.
Comunicarea
profesori — parinti
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romi

Modul 6: Cultura 3 ore 16 C.G.
scolara si diversitate

culturala

Modul 7: Educatie 3 ore 16 LA.
interculturald

Evaluare initiald 1 ord 16 OM.
(Chestionar initial)

Interventie la clasa si 74 ore 15 Cursantii
in scoala: Elaborarea

si aplicarea

Planurilor de

interventie

Evaluare finala 1 ord 15 O.M.
(Chestionar si Focus

grup)

Exemple din aprecierile profesorilor asupra programului de formare.

Profesor 1: Activitatile In proiect au fost realizate excelent. Programul
de formare a adus un plus de experienta in predarea la clase incluzive,

Profesor 2: Programul a oferit informatii si abordari practice inedite.
Experienta acumulatd este benefica pentru interactiunea cu toti elevii, nu doar
cu elevii romi.

Profesor 3: Proiectul INSETROM aduce o provocare pedagogica
potrivitd acestui mileniu. Educatia trebuie sd fie adecvata, trebuie sa fie bine
ancorata la nevoile de dezvoltare a tuturor comunitatilor. Aceasta este oferta
proiectului INSETROM.

Profesor 4: Activitdtile au fost captivante. Sperdam ca vom face fatd
provocarilor clasei incluzive.

Profesor 5: Activitatile structurate Tn proiect au fost bine pregatite si
realizate. Standardele pedagogice au fost atinse. Rolul nostru este acum sa
punem in practica predarii oferta din proiect. Sa aplicim zi de zi ce am invatat.
Dorinta noastrd este sd facem din pdrintii romi parteneri ai scolii. Nivelul
pedagogic al parintilor este foarte scazut.

Profesor 6: Programul de formare profesionald pentru incluziunea
elevilor romi a fost o reald provocare. Majoritatea modulelor au Tncorporat
abordari inedite, interesante, insotite de exemple pentru stimularea cognitiva si
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emotionald a cursantilor. Am primit o perspectivd deschisd pentru noi
experiente de predare si Tnvatare.

Profesor 7: Cursurile au fost atractive. Formatorii au fost deschisi la
dezbateri. Am parcurs multe analize de caz. Rezultatul esential al programului
constd in diseminarea experientei spre beneficiul profesional al intregului
grup.

Profesor 8: Formatorii au demonstrat un profesionalism special n
educatie. Apreciem cu note maxime cursul la Istoria cultura si traditiile
romilor. Unele cursuri sau unele teme au excelat in prezentari teoretice. Dar in
final, pe baza programului de formare, avem un orizont profesional nou. Acest
orizont va fi testat prin parcurgerea Planurilor de activitate la clasa.

Elaborarea si aplicarea Planurilor de interventie.
Rezultate obtinute la sesiunea Focus grup

Dupa incheierea modulelor de curs, profesorii au elaborat Planuri de
interventie educationald, care au fost aplicate la clase cu elevi romi pe
parcursul activitatilor, la finele semestrului I si in semestrul II al anului scolar
2009 - 2010.

Structura planurilor de interventie a avut un format standard, comun
pentru toate aplicatiile din tarile partenere la program, dar a permis si
incorporarea unor componente specifice, adaptate scolii de aplicatie si
specificului comunitatilor de elevi, profesori. Sunt in structura planurilor de
interventie sase coloane de proiectare a activitatilor, respectiv: data si durata
interventiei; profesor / profesori implicati; tipul interventiei (dezbateri,
interviu, lectii, alte activitati.); locul interventiei (scoald, comunitate, institutii
etc.); modulele de curs valorificate in activitate; participanti la activitati (elevi,
parinti, cadre didactice etc.)

Analiza planurilor de interventie utilizate de profesori la clase
cu elevi romi releva o totald restructurare a repertoriului de activitati
educationale, o diversificare si adaptare a continuturilor curriculare, asociate
de utilizarea cu precddere a strategiilor active si interactive. Prin acestea,
apreciem cd programul de formare continud si-a atins tinta, aceea de a
dezvolta la profesori abordari flexibile §i structurate in scopul optimizarii
indicatorilor de incluziune scolara si de participare a elevilor si parintilor la
activitatea scolii. Detalii punctuale in acest sens au fost identificate prin
analiza datelor oferite de sesiunea Focus grup, realizatd la Incheierea
programului si certificarea profesorilor participanti.

35




Analiza, decantarea si gruparea ideilor principale furnizate de
profesori pe tema programului de interventie educationald, la clasd si in
scoald, scoate in evidentd un set de consideratii utile pentru optimizarea
incluziunii scolare a elevilor romi.

Profesorii au asumat atitudini pozitive, initiative si implicare
in programul de formare si de interventie la clasi. In asteptarile lor asupra
schimbarilor privind starea educationalda a elevilor romi, sunt profesori
optimisti, care sunt convinsi cad se vor confrunta in continuare cu dificultati n
activitatea la clase cu elevi romi, dar vor reusi in final s Tmbunatateasca
situatia educationald a acestora. In mod particular, uni profesori pastreazi
opinii, exprima pareri, poate prejudecati adanc nradacinate despre elevii romi
ca elevi predestinati a avea dificultati: elevi care nu vor frecventa scoala, elevi
care vor acumula In continuare dificultdti in invatare si In comportament, elevi
care vor abandona timpuriu scoala. Parerea generala, Tmpartasita de profesori
este cd scolile nu sunt pregatite pentru noile abordari aduse de incluziunea
scolara si, In consecintd, apar ezitdri si lipsa de convergenta in implementarea
masurilor incluzive, cum sunt si cele promovate de proiectul Insetrom.

Remarcam receptivitatea, disponibilitatea de invatare si
focalizare a profesorilor pe aplicatii ale Pedagogiei contemporane, cum sunt
activitdtile scolare integrate, activitatile interactive, adaptarea si diversificarea
ofertei de curriculum s.a., noutati fara de care educatia incluziva nu se poate
realiza. De exemplu, continutul Planurilor de interventie elaborate si aplicate
la clasd aratd ca din 39 strategii de lucru propuse de profesori, 21 sunt
focalizate pe activitdti In parteneriat scoald — familie, iar majoritatea dintre
acestea sunt activitati extracurriculare, activitdti integrate, activitati interactive.

Consideram, pe baza analizelor calitative asupra
componentelor programului de formare continud a profesorilor care predau la
clase cu elevi romi, cd au fost atinse obiective majore ale proiectului nostru de
cercetare-actiune, intre care men{ionam urmatoarele:
® Constientizarea profesorilor asupra rolului familiilor rome in participarea

scolara a elevilor romi $i apropierea cognitiva a profesorilor de realitatile
comunitatilor rome. Dezvoltarea, pe aceste temeiuri, a disponibilitétii la
comunicare profesori — parinti romi.

e Stimularea si instrumentarea efectivd a profesorilor in utilizarea
pedagogiilor alternative pentru educatia elevilor romi, in contextul
incluziunii scolare.

e Sensibilizarea profesorilor si focalizarea lor pe trdiri si reflectii asupra
specificului socio-economic, cultural si educational al comunitatilor de
romi
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Intreruperea ,cel putin pe termen scurt a rutinelor pedagogice cotidiene si
implicarea profesorilor 1n exercitiul psihodidactic flexibil, diversificat si
adaptat contextual.

Studiul 3: Program de calificare a profesorilor romi in
Pedagogia Tnvatamantului primar si prescolar

In studiul al treilea prezentdm, un program de nivel academic, in

premierd la noi, destinat pregatirii profesorilor romi pentru activitati didactice
la ciclul primar si prescolar (Pedagogia invatamantului primar si prescolar).
Caracterul de noutate al programului constd in notele definitorii ale acestuia,
note care il disting de celelalte programe academice destinate formarii initiale
a cadrelor didactice, astfel:

Programul academic de pregatire a profesorilor romi a fost conceput si
realizat sub autoritatea MECTS cu scopul optimizarii accesului la educatie
a grupurilor dezavantajate si pentru promovarea incluziunii scolare a
elevilor romi.

Candidatii eligibili, studentii au fost selectati In baza a trei criterii corelate:
(a) sa facd dovada ca apartin unei comunitati de romi, din judetele / zonele
cu scoli si clase in care invatd un numar semnificativ de elevi romi; (b) sa
satisfaca cerintele legale privind inscrierea la sesiunea de admitere la
Universitatea Babes Bolyai, Facultatea de Psihologie si Stiinte ale
Educatiei si (c) sa asume, prin semnaturd, toate conditiile, obligatiile si
responsabilitdtile ce decurg din Contractul de acordare a unei burse de
studiu cu finantare de la proiectul PHARE RO 2003/005-551.01.01
(Lot T) — Contract #013 (2006 — 2009). Lista candidatilor admisi la
specializarea Pedagogia invatdmantului primar si prescolar este In Anexa
Iv.10.

Participarea studentilor la programul academic de pregatire a fost sustinut
financiar prin acordarea unei burse de studiu, care a acoperit integral
cheltuielile de scolarizare, in conditiile legii. Plata bursei s-a facut in
numerar, la inceputul fiecarei sesiuni de activitate.

Planul de Invdtdmant la specializarea Pedagogia invatamantului primar si
prescolar a Universitatii Babes Bolyai a conservat disciplinele
fundamentale, de specialitate, obligatorii, facultative etc., dar a inclus si un
pachet de discipline adecvate nevoilor educationale ale comunitatilor de
romi: limba romani; istoria, cultura si traditiile romilor; metodica predarii
limbii romani, practicd pedagogica observativa si de predare a limbii
romani. Perioada de desfasurare a programului de studiu in Pedagogia
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invatdmantului primar si prescolar a fost de trei ani (anii universitari 2006
—2009) si a inclus o serie de 38 studenti, a cdrei absolventi au participat
la examenul de licenta In iulie 2009.

Deoarece programul de pregitire a profesorilor romi are in esenta
caracteristicile oricarui program academic de formare initiald a profesorilor,
nu vom prezenta in detaliu desfasurarea acestuia. Ne vom focaliza pe
trasaturile specifice ale proiectului de pregatire a profesorilor romi 1n
Pedagogia Tnvatdmantului primar si prescolar.

Monitorizare , optimizare, evaluare, rezultate

Administrarea pedagogicd a programului de studiu a fost realizata
printr-un ansamblu de instrumente de monitorizare, optimizare, evaluare si
stimulare a participarii studentilor.

Monitorizarea §i optimizarea programului s-a realizat prin
chestionare, interviuri, discutii individuale si de grup etc. De exemplu, pe toatad
durata programului de studiu au fost realizate interviuri individuale de
optimizare 1n sase sesiuni, cite doud sesiuni pe semestru, au participat in
medie 35 studenti din cei 38 Tnmatriculati, deci s-au adunat date in peste 200
protocoale de interviu

Prezentam, in continuare, procedura de lucru si rezultatele obtinute
intr-o sesiune importanta de interviu din parcursul anului I de studiu, interviul
de optimizare fiind procedura cea mai frecvent utilizatd in monitorizarea si
optimizarea parcursului de studiu.

Dupd cum se observd din Fisa de nregistrare a interviului (anexa
II1.8), structura interviului este compusa din patru secvente relativ
independente. Aceste patru secvente reprezinta criterii/teme 1n baza carora se
va realiza analiza cantitativa si calitativa a datelor.

Prelucrarea cantitativa a datelor de interviu. S-a utilizat o scala
adjectivala cu cinci grade de evaluar: excelent, foarte bine, bine, satisfacator
si slab, pentru fiecare din cele patru teme/criterii, care au fost operationalizate
astfel:

e Progresul scolar. In interviu studentii au fost invitati si relateze
aspecte privind nivelul achizitiilor Tnvatarii, nivelul de intelegere a
cursurilor, modul de operare cu cunostintele.

e Aspecte organizatorice. Interviul a fost focalizat pe modul de
organizare a programului de studiu, a cursurilor, examenelor,
suporturilor primite i necesare 1n invatare, dificultdti existente §.a.
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e Aspecte personale. S-au notat relatarile studentilor cu privire la
facilitatile sau barierele personale si familiale care influenteaza
participarea la activitatile de pregatire.

e Diverse. Studentii au fost solicitati sd relateze ceea ce ei considera
necesar pentru Imbundtatirea activitdtilor din program, inclusiv
aspecte legate de deplasarea lor la cursuri, cazare, masa, resurse de
informare, cheltuieli etc.

e La fiecare din cele patru teme de interviu, studentii au fost invitati sa
ofere cat mai multe detalii in relatarile lor, dar sa faca si o evaluare de
ansamblu, utilizand scala adjectivald propusa.

In urma prelucririi cantitative a datelor de interviu, s-au obtinut in
total un numar de 148 aprecieri ale studentilor cu privire la calitatea programul
de studiu si facilitatile ori barierele personale, aprecieri distribuite in scara de
evaluare cu grade adjectivale excelent, foarte bine, bine, satisfacator si slab
sau insuficient.

Din 38 studenti Tnmatriculati la cursuri, au participat la interviu 37.
Réspunsurile acestora sunt distribuite astfel: excelent, 31 aprecieri, 20,95%;
foarte bine, 57 aprecieri, 38,51%; bine, 35 aprecieri, 23,65%, satisfacator, 18
aprecieri, 12,16% si slab, 7 aprecieri, 4,73%.

Aprecierile studentilor se inscriu intr-o distributie normala (curba
Gauss), o curbd sensibil accentuatd in zona aprecierilor pozitive, asa cum ne
aratd reprezentarea graficd a datelor (Graficul IV.7). Distributia gaussiana a
datelor este invocata adeseori ca o premisd, chiar ca o conditie pentru a admite
validitatea unor date de cercetare psihopedagogica.
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Graficul IV. 7: Distributia gaussiand a aprecierilor

Din analiza datelor se observa o usoara dispersie a aprecierilor in
cuprinsul tuturor ariilor tematice, dar mai ales plasarea aceleasi sau acelorasi
aprecieri cand la tema 1: progresul scolar, cind la tema 2: Aspecte
organizatorice. Este evidentd corelatia, suprapunerea aspectelor referitoare la
progresia invatarii si organizarea programului de studiu si de aceea operatorul
de interviu a permis studentilor sa plaseze aprecierile in oricare arie tematica.

A doua remarca este urmdtoarea: la primele doua arii tematice din
interviu, numarul aprecierilor pozitive este de departe mai bogat decit
numarul aprecierilor negative si ambivalente. Notdm cad, in general, aprecierile
pozitive mentionate in tabel au fost relatate destul de des in interviu, de mai
multi studenti, in timp ce aprecierile negative si cele ambivalente au fost mai
personalizate, fard repetitii. Asadar, aprecierile pozitive asupra programului de
studiu sunt purtatoare ale opiniei de grup, ele reflectd modul 1n care grupul de
studenti este gratificat de programul de studiu. Acest aspect este in deplina
consonantd cu datele cantitative, respectiv cu distribufia cantitativa a
aprecierilor (graficul IV.7). Aprecierile negative sunt evidente purtatoare ale
dificultatilor individuale, care apar fie ca decalaj Intre nivelul si complexitatea
sarcinilor de studiu, pe de o parte, si capacitatile rezolutive ale studentului, pe
de altd parte, fie ca dificultati n relatie cu familia, dificultati economice,
sociale, de natura medicald, de naturd relationala etc. Notdm cd sprijinul
echipei de proiect pentru optimizarea programului de studiu a pornit tocmai de
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la aceste aprecieri negative, personalizate, ceea ce a contribuit la valorizarea
cat mai deplind a potentialului fiecarui student pe durata anilor de studiu.

In sfarsit notam ci studentii au apreciat programul de studiu in mod
pozitiv, indeosebi prin sublinierea urmadtoarelor atribute: flexibilitate,
noutate, atmosferd deosebita, concordantd cu necesitatile lor, cadre didactice
profesioniste, cursuri structurate, de tinuta, accesibile, predare placuta,
materiale interesante, organizare bund, suport, sprijin continuu, sustinere
financiara prin burse etc. La celdlalt pol, sunt enuntate dificultatile si barierele
personale, familiale, profesionale s.a. Angajamentul studentilor n activitati
pentru sustinerea familiei, familiile adeseori numeroase si cu traditia vietii
impreund, sandtatea, confesiunea religioasd au fost principalele aspecte
mentionate de studenti ca obstacole 1n activitatea lor academica.

Lectura datelor de evaluare finald releva ca tendinta centrala, valori
medii, dispersia notelor, diferente intre mediile maxime si mediile minime etc.
sunt specifice grupului de participanti in studiul nostru. Constatdrile noastre
conduc la ideea unui portret statistic al studentilor romi, portret statistic
dincolo de care se afla trasaturi individuale si de grup de asemenea specifice
grupului de studenti romi. Semnaldm ca in grupul de studenti romi nu
identificam performante constante de excelenta, peste 9 ori 10, cum apar
adeseori 1n comunitdtile de studenti. Evidentiem, de asemenea cd nu
identificam performante mediocre, la limita trecerii anului de studiu, cum de
asemenea apar in comunitdtile de studiosi. Grupul studentilor romi este unul
de performantd usor peste nivelul mediu, iar aceastd performantd raméine
constanta printr-un efort sistematic demonstrat de-a lungul anilor de studiu.

Constatarile privitoare la tabloul specific al rezultatelor studentilor
romi au fost puse spre verificare prin comparatii directe cu rezultatele grupului
de studenti neromi, ambele grupuri Tnmatriculate Tn 2007 la Pedagogia
Invatamantului Primar si Prescolar, forma de tnvatamant IDD.

Tabelul IV.54: Comparatii intre parcursul academic si

rezultatele studentilor romi si rezultatele
(examene de licenta, sesiunea iunie 2009)

studentilor neromi

Note/ Inmatricu | Note de | Note Note Note Licen-
Studenti | lati 10 peste 9 peste 8 sub 8 tiati

1n 2007 1n 2009
Studenti 3 5 18 37
romi 8
tudenti 64 13 15 11 11 45
neromi
Diferen-te | 26 81 10 8
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Cu privire la parcursul academic, potrivit datelor din tabelul
IV.54, au fost Tnmatriculati 64 studenti neromi si au absolvit, cu examen de
licenta 45. Diferenta, ca numar de studenti intre cele doua grupe, se reduce de
la 26, in anul I la 8 in examenul de licenta. In timp ce la grupul de studenti
neromi nu au terminat studiile 19 student, la grupul de studenti romi un singur
student a fost exmatriculat.

Exista diferente Intre cele doua grupe de studenti si in privinta
rezultatelor obtinute la examenul de licentd (examen desfasurat in conditii
identice si cu aceleasi comisii). De exemplu, mai putin de 30% din studentii
romi obtin note de 9 si 10 (10 studenti din 37), In timp ce studentii neromi
obtin aceleasi note 1n proportie de peste 62% (28 studenti din 45).

Potrivit observatiilor noastre, coroborate cu datele de interviu,
cu tematica dezbaterilor individuale, cu rezumatele statistice ale rezultatelor de
parcurs si finale, grupul studentilor romi s-a manifestat ca un grup puternic
orientat spre sarcind, puternic determinat la autodepdsire, cu disponibilitate la
efort, cu vointa de a valorificarea cat mai deplin sansa de a obtine calificare in
Pedagogia invatamantului primar si prescolar. Apreciem cd rezultatele
academice bune, obtinute de studentii romi sunt o masura bine determinata a
capacitatilor si a eforturilor lor §i acestea se vor exprima si dezvolta 1n cariera
si in programele de formare profesionala continua.

CAPITOLUL V. Consideratii finale

Lucrarea de fata, cu titlul: Structuri de formare pentru educatia
grupurilor dezavantajate abordeaza o tema de pedagogie care s-a cristalizat la
noi dupa anul 2000. Tema se Inscrie Tn conceptele si aplicatiile incluziunii
scolare, sau a scolii incluzive, preocupare asumatd de Catedra de Stiinte ale
educatiei a Universitatii Babes Bolyai incd din 1997, an in care Catedra s-a
angajat Intr-un larg Consortium international in vederea organizarii primului
program de studii aprofundate de educatie integrata/ incluziva la Cluj Napoca,
Bucuresti, Iasi si Timisoara.

Apoi, incepand cu anul 2000, Ministerul Educatiei Cercetarii
Tineretului si Sportului a lansat un program de anvergura: Accesul la educatie
pentru grupuri dezavantajate, program care integreaza si initiativele si
rezultatele obtinute Tn domeniul incluziunii scolare 1n anii precedenti.

Valorificarea Tn dublu sens, prin cercetdri de teren si prin aplicatii
practice a conditiilor si activitatilor oferite de cele trei proiecte / studii
incorporate 1n teza s-a asezat intr-o analiza teoretica a situatiei educationale
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in rdndul comunitatilor de romi. Analiza este urmatd de proiectarea si
realizarea a trei tipuri de interventii educationale specifice unor structuri de
formare concrete, cum sunt cele privind calificarea mediatorilor scolari,
formarea continud a profesorilor pentru incluziunea scolard a elevilor romi si
calificarea profesorilor romi Tn Pedagogia Tnvatamantului primar si prescolar.

Cercetarea in domeniul accesului la educatie a copiilor romi este
reflectatd de numarul mare de studii si publicatii, atat In strainatate cat si la
noi. De exemplu, pe sursa www.google.com, sunt mentionate urmatoarele
date cantitative: Access to education for roma students, 66.300.000 citari web;
Acces la educatie pentru elevii romi, 229.000 citari web; School incluzion for
roma students, 5.550.000 citari web si Incluziune scolara pentru elevii romi,
387.000 citari web (date identificate la 21.08.2012). Amploarea acestor citari
reflectd actualitatea si importanta temei in discutie, o anume sensibilizare a
Comunitatii Europene la problematica romilor, inclusiv in domeniul educatiei
sau mai ales in domeniul educatiei.

Partea teoretica a cercetarii releva ca s-au decantat concepte si
principii fundamentale pentru optimizarea accesului la educatie a copiilor
romi si pentru optimizarea incluziunii scolare a acestora.

Cautarile pedagogiei contemporane cu privire la educatia grupurilor
dezavantajate si educatia incluziva a elevilor romi acopera un evantai larg de
fenomene, in majoritatea lor au drept tinta valorificarea alternativelor
educationale si apropierea experientelor in-formale si non-formale de educatie
de cele formale. Este notabild schimbarea de conceptie si practica in educatie,
in sfarsit si la noi, in sensul valorizarii alternativelor educationale, pentru o
mai bund adaptare a retelei scolare la diversitatea capacitdtilor si nevoilor
educationale ale elevilor si familiilor acestora.

Publicatiile cu privire la educatia romilor releva cu insistenta indici
ridicati asupra dificultatilor de invatare, abandon scolar, analfabetism etc. Sunt
in opinia noastrd cauze si conditii concertate ale unei statistici educationale
negative in rdndul elevilor romi. Lucrarea, in sectiunea sa teoreticd, prezinta
doar decupaje ale acestor statistici, dar sunt exemple dintre cele mai
revelatoare.

De asemenea, aceleasi publicatii pun 1n analize corelate indicii de
scolarizare Tn randul romilor si starea lor socio-economicd. Concluzia noastra
este urmatoarea: datorita corelatiilor pe termen lung, Intre saracie si accesul la
educatie se instaleazd o relatie cauzala circularda. Educatia precard transmite
pe lantul generational al romilor starea de sdracie iar starea de sardcie
transmite pe lantul generational bariere 1n accesul la educatie. Relatia cauzala
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circulara are efecte atit la nivel individual cat si colectiv. Oferim un exemplu
concret al acestei relatii cauzale circulare, exemplu notat de un mediator
scolar la o analiza de caz.

Tutore: Cum ati procedat pentru cresterea participarii scolare a
elevilor romi?

Mediator: Am creat o garderoba ambulantd. Instalata in microbuz.
Dimineata am imbrdcat elevii, care nu aveau ce sa poarte pe ei pentru a iesi
din casda. Dupa masa i-am dus acasd si am luat garderoba ambulantd pentru a
doua zi. Asa elevii au frecventat scoala zilnic...

Este greu de acceptat o situatia precum cea descrisd mai sus, dar Intre
principalele cauze ale neparticipdrii romilor la scoald sunt de luat 1n
consideratie sdracia si casatoriile timpurii. Apoi, desigur, sunt de evaluat si
conditiile pedagogice nu suficient de adaptate scolarizarii elevilor romi.

O privire tintita pe indicatorii statistici, cum sunt si cei citati Tn lucrare
din surse ale Institutului National de Statisticd, aratd ca populatia de romi din
Romania se afld intr-o progresie demografica evidentd, in contrast accentuat
cu accesul la educatie si cu nivelele de scolarizare realizate la acest grup etnic.
Cei mai scazuti indicatori ai calitatii educatiei, la toate nivelurile sistemului
educational roméanesc, sunt colectati din statistici referitoare la scolarizarea si
rezultatele scolare ale elevilor romi.

Este de retinut o apreciere globald, frecvent mentionatd de studiile pe
tema data: calitatea scazuta a educatiei n scolile cu un numar ridicat de elevi
romi. La complexul de cauze mentionate 1n lucrare, se adaugd una ce are
radacini Tn accentuate prejudecdti socio-istorice: segregarea scolara a romilor
este Tn evidente si multiple relatii si conditionari cu segregarea economica,
sociald, etnica s.a..

Mecanismele segregarii sunt in multe situatii subtile si dificil de
surprins si sanctionat prin reglementari institutionale, cum este de exemplu
Ordinul MECTS Nr. 1540 din 19 iulie 2007 privind interzicerea segregarii
scolare a copiilor romi si aprobarea metodologiei pentru prevenirea si
eliminarea segregdrii scolare a copiilor romi.

Opinia noastra este cd sunt modalitdti directe si indirecte, modalitati
la vedere si mascate prin care procesul segregarii elevilor in scoala se mentine,
in ciuda unor intedictii oficiale:

e Scolile cu elevi romi si lipsite de resurse sunt usor abandonate de catre
profesorii calificati, chiar si de catre elevii cu o stare socioculturala
mai ridicata.

* Sunt suficiente exemple in care scoala refuza inscrierea elevilor romi
pe motivul insuficientei spatiului.
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e Scolile si profesorii au mai mare deschidere fatd de elevii performanti,
elevii cu dificultati sunt adeseori orientati spre Scoli speciale sau

Centre de resurse pentru educatia inclusiva si altele.

e Parintii fac adeseori presiuni asupra scolii sd nu includa 1n clase elevi
sub anumite standarde.

Adeseori, formele de segregare scolara se conditioneaza reciproc, de
exemplu, plecarea profesorilor atrage dupa sine plecarea elevilor. Unele
dintre scolile cu multi elevi romi sau scolile de periferie cu elevi proveniti
din familii cu un statut socio-economic scdzut sunt un rezultat al acestor
fenomene.

Calitatea educatiei in scolile segregate din zonele sdrace este in cele
mai multe cazuri una inferioara in ceea ce priveste ,,fluxul de intrare”: dotdri,
resurse materiale si umane, resurse financiare.

Tendintele de migratie, In cazul ambelor categorii, profesori si elevi,
sunt dinspre scolile mai putin dotate material si uman spre scolile cu dotari
mai bune. In cazul mediului rural sau urban, deopotriva, destinatia migratiei
scolare o reprezinta scolile “de centru”, considerate ca oferind oportunitati de
dezvoltare mai ridicate copiilor si profesorilor. Scolile izolate, “de periferie”
devin, in aceste conditii, scoli deprivate de resurse umane si materiale. Nu
doar elevii romi si cadrele didactice sunt subiecti ai acestor fluxuri de
migratie, ci $i unii elevi romi proveniti din familii mai instdrite. Cauzele
migratiei scolare a profesorilor si elevilor in interiorul sistemului sunt
determinate de gradul de incredere investita 1n scoala respectiva.

Recurgem, si in acest context la un exemplu, unul institutional. Este
vorba despre o scoald care a primit resurse financiare considerabile pentru a
promova incluziunea elevilor romi. O gcoald cu un efectiv de peste 500 elevi,
din care peste 50 % romi.

La Incheierea investitiei, au asistat la inaugurare oficiali din tard si
reprezentanti ai Consiliului Europei. Totul a fost apreciat la superlativ. Elevii
romi, Tn numar impresionant, erau integrati in clase moderne aldturi de ceilalti
elevi, In corpul de cliddire nou construit. Dupa céiteva saptdmani de la
inaugurarea investitiei, o parte din elevii romi au fost reinstalati in cladirea
veche a scolii, 1n clase segregate si lipsite de resursele obtinute prin finantare
Phare. in urmdtorii 2 — 3 ani, aproape toti elevii neromi au fost retrasi din
scoald. Este de luat spre analizd si Pedagogia familiei, in ce masurd familiile
ne-rome si rome sunt convergente cu teoria si practica incluziunii scolare.

Apreciem ca analizele teoretice din lucrare au condus la identificarea
unor repere sau ancore, pentru studii exploratorii, constatative, in vederea
identificarii nevoilor de interventie pedagogicd pentru optimizarea incluziunii
scolare a elevilor romi. Aceste nevoi de interventie pedagogicd sunt definite
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in partea a doua a lucrdrii, asociate cu date empirice culese de la grupurile de
participanti la cercetare.

O listd condensata a acestor repere pentru studii exploratorii si de
interventie pedagogica include urmatoarele: valorizarea conceptelor
diversitate, educatie interculturala si multiculturala; contexte si conditii
specifice ale educatiei elevilor romi; sistemul legislativ privind accesul la
educatie; dificultati de nvatare, dificultdti emotionale si comportamentale,
dificultati economice etc. si relatiile cauzale circulare intre acestea; traditiile
familiilor rome cu facilitati si bariere educationale specifice; oportunitatea
educatiilor alternative; pregatirea scolii si a profesorilor pentru optimizarea
accesului la educatie a elevilor romi, nevoia de resurse — mediatori scolari,
profesori, pregatirea mediatorilor, a profesorilor si pregétirea parintilor etc.

Cercetarea privind structurile de formare pentru educatia
grupurilor dezavantajate se inscrie in coordonatele metodologice oferite de
Proiectul multinational Deceniul de incluziune a romilor, in Proiectul national
Acces la educatie pentru grupurile dezavantajate, precum i In programele
locale si regionale ale Inspectoratelor scolare Mures si Cluj si ale Universitatii
Babes Bolyai, Departamentul de Stiinte ale Educatiei.

Partea a II -a a lucrdrii este asezatd In cuprinsul a trei studii,
cu componente complementare: calificarea mediatorilor scolari; formarea
continud a profesorilor care predau la clase cu elevi romi si calificarea
profesorilor romi Tn Pedagogia invatamantului primar si prescolar.

Au fost obtinute doud grupaje largi de date constatative
privind necesitatea i rolul mediatorului scolar si nevoile de formare ale
profesorilor care predau la clase cu elevi romi. Datele culese sunt bogate si
diverse.

Prin conceptele asumate in studiile tezei de doctorat, am definit scolile
cu un indice crescut de Tnmatriculare a elevilor romi drept scoli cu nevoi de
optimizare a accesului la educatie pentru romi (scoli pilot). Datele de
cercetare exploratorie au condus la decantarea unor caracteristici specifice
scolilor in care invatd un numdr semnificativ de elevi romi, intre care
mentionam:

Populatia scolard este diversa sub aspect etnic, ponderea elevilor romi
in totalul elevilor este sistematic aproape de 50% si chiar peste 50% in unele
scoli.

e Dificultatile la fnvataturd, asociate cu probleme emotionale,

comportamentale afecteaza participarea si performanta scolara.

e Rata neparticiparii §i a abandonului scolar este ridicata, incepand

din gradinita sau din ciclul primar. Apoi, la final de gimnaziu
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raman foarte putini elevi romi cu optiunea de a continua studiile la
liceu.

e Profesorii sunt caracterizati printr-un indice ridicat de mobilitate.
Stabilitatea in aceeasi unitate scolard si catedrd este afectatd de
ponderea mare a profesorilor ne-titulari, suplinitori, angajati in
unitatile scolare cu dificultati de acces la educatie. Este limpede ca
in buna masura aceste scoli nu sunt atractive pentru profesorii care
doresc performanta, consacrarea didactica.

e Scolile si clasele in care studiaza elevii romi sunt precar dotate,
lipsesc resursele de sprijin. In buna masura, aceste scoli si clase nu
sunt atractive pentru elevii §i parintii romi

e Scoala cu nevoi de optimizare a accesului la educatie pentru
grupuri dezavantajate se afld ea Tnsdsi Tn comunitati dezavantajate
socio-economic. Astfel apare o relatie de inter-conditionare
negativa intre nevoile educationale §i nevoile socio-economice ale
comunitatii.

Din continutul activitatilor descrise 1n cuprinsul celor trei studii de caz,
rezultd cd mediatorul scolar asuma roluri, responsabilitati si actiuni multiple si
compozite, situate adeseori Intr-o zond a fenomenelor mai putin frecvente,
chiar singulare. De la activitati simple la prima vedere, cum sunt vizitele de
dimineata la casele elevilor romi pentru a-i aduce la scoald, la implicarea 1n
labirintul complicat al birocratiei pentru accesarea unor drepturi, legale ,
mediatorul scolar incearcad mereu imposibilul. Dar uneori reuseste, adeseori
depaseste barierele. Uneori este nevoie sd renunte sau sda abordeze lucrurile
altfel

Este un fapt evident. Rezultatele activitifii mediatorului nu devin
importante prin statistici de impact, cum se spune, oficial uneori, ca
mediatorii ar fi contribuit la reducerea abandonului scolar al elevilor romi cu
50%. Contributia mediatorului scolar este o contributie pedagogicd si umana,
mai Tnainte de toate. El trimite mesaje directe copiilor romi, le da zilnic un
moment de orientare spre educatie, le propune o optiune scolard, in locul
strazii sau a lipsei de optiune. Trimite sistematic mesaje familiilor rome, sa
asume rolul de parinti responsabili. Mesaje atat de frecvent trimise, incat
uneori mediatorul riscad sd devina respins de parte a comunitdtii Tn care
traieste. Trimite mesaje scolii si profesorilor in proximitatea carora se situeaza
si cu care doreste sd se identifice, desi adeseori este tinut afard. Acestea sunt
mesajele, discret Incorporate in exercitiul direct si sincer de autoevaluare al
mediatorilor scolari.

Analiza datelor programului de formare si a planurilor de interventie

utilizate de profesori la clase cu elevi romi releva o totala restructurare a
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repertoriului de activitati educationale, o diversificare si adaptare a
continuturilor curriculare, asociate de utilizarea cu precadere a strategiilor
active §i interactive. Prin acestea, apreciem ca programul de formare continua
si-a atins tinta, aceea de a dezvolta la profesori abordari flexibile si structurate
in scopul optimizdrii indicatorilor de incluziune scolard si de participare a
elevilor si parintilor la activitatea scolii. Detalii punctuale 1n acest sens au fost
identificate prin analiza datelor oferite de sesiunea Focus grup, realizatd la
incheierea programului si certificarea profesorilor participanti.

Analiza, decantarea si gruparea ideilor principale furnizate de profesori
pe tema programului de interventie educationala, la clasa si Tn scoala, scoate Tn
evidentd un set de consideratii utile pentru optimizarea incluziunii gcolare a
elevilor romi.

Profesorii au asumat atitudini pozitive, initiative si implicare
in programul de formare si de interventie la clasa. In asteptarile lor asupra
schimbdrilor privind starea educationala a elevilor romi, sunt profesori
optimisti, care sunt convingi ca se vor confrunta in continuare cu dificultati in
activitatea la clase cu elevi romi, dar vor reusi in final si Tmbunatiteasca
situatia educationald a acestora. In mod particular, uni profesori pastreazi
opinii, exprima pareri, poate prejudecati adanc Inrddacinate despre elevii romi
ca elevi predestinati a avea dificultati: elevi care nu vor frecventa scoala, elevi
care vor acumula in continuare dificultati Tn invatare si Tn comportament, elevi
care vor abandona timpuriu scoala. Parerea generald, Tmpartasitd de profesori
este cd scolile nu sunt pregatite pentru noile abordari aduse de incluziunea
scolard si, Tn consecintd, apar ezitari si lipsa de convergentd Tn implementarea
masurilor incluzive, cum sunt si cele promovate de proiectul Insetrom.

Remarcam receptivitatea, disponibilitatea de Invatare si
focalizare a profesorilor pe aplicatii ale Pedagogiei contemporane, cum sunt
activitdtile scolare integrate, activitatile interactive, adaptarea si diversificarea
ofertei de curriculum s.a., noutati farda de care educatia incluzivd nu se poate
realiza. De exemplu, continutul Planurilor de interventie elaborate si aplicate
la clasd aratd ca din 39 strategii de lucru propuse de profesori, 21 sunt
focalizate pe activitdti in parteneriat scoald — familie, iar majoritatea dintre
acestea sunt activitati extracurriculare, activitdti integrate, activitati interactive.

Consideram, pe baza analizelor calitative asupra
componentelor programului de formare continud a profesorilor care predau la
clase cu elevi romi, cd au fost atinse obiective majore ale proiectului nostru de
cercetare-actiune, intre care mentionam urmatoarele:
® Constientizarea profesorilor asupra rolului familiilor rome in participarea

scolara a elevilor romi $i apropierea cognitiva a profesorilor de realitatile
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comunicare profesori — parinti romi.

Stimularea §i instrumentarea efectivdi a profesorilor in utilizarea
pedagogiilor alternative pentru educatia elevilor romi, in contextul
incluziunii scolare.

Sensibilizarea profesorilor si focalizarea lor pe trdiri si reflectii asupra
specificului socio-economic, cultural si educational al comunitatilor de
romi

Intreruperea, cel putin pe termen scurt a rutinelor pedagogice cotidiene si
implicarea profesorilor 1n exercitiul psihodidactic flexibil, diversificat si
adaptat contextual.
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