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ARGUMENT

»Atunci cind complexitatea devine mister, cind e alcituitd din elemente
subtile, atunci cind in date cu aspect contradictoriu se intuieste unul si acelasi
mediu de apartenenta, se impune recurgerea la evaluare. Efect al modei, usurinta
in exprimare? Poate. in mod sigur, expresia unui proces de rezolvare a
problemelor. Nevoia de evaluare apare intr-un moment de jonctiune cand,
opacitatea fiind delimitati si piesele esentiale ale puzzle-ului recunoscute,
perspectiva unei munci riabditoare inlocuieste impresia neplicuta a

neintelegerii.” (Jean Vogler, Evaluarea in invatimdntul preuniversitar, p. 20)

,,in orice copil, oricare ar fi originea sa, exista, latenta, o forta vie pe care
viata o face sa apara [...]. Trebuie sa extragem din ea ceea ce are mai bun. ” (G.
Salicis, apud Jean Vial, Histoire et actualité des méthodes pédagogiques, 1982, p.
140)

Teza de doctorat EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR iN ORA DE
LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN LICEU. APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI
DE ARGUMENTARE 1si propune configurarea unui cadru teoretic si metodologic al
evaluarii didactice, adecvat acestei discipline.

Importanta temei evaluarii formative rezida, pe de o parte, In legitura sa substantiala
cu paradigma curriculara contemporand, cea a diferentierii si a interactiunii didactice,
orientata recent si programatic spre formarea competentelor, si, pe de alta parte, in actualitate,
intrucat evaluarea reprezintd, incd, un domeniu incitant, neepuizat stiintific, desi tot mai
exploatat.

Contextul curricular actual detine, in plus, si caracteristicile unui mediu favorizant al
jonctiunii obligatorii dintre predare — invatare — evaluare. ,,Nevoia de evaluare” este, in
prezent, unanim recunoscuta, prin valentele sale integratoare, multidirectionate spre educatie,
aceasta fiind considerata ca ansamblu functional sistemic. Asadar, tema evaluarii formative
este adecvatd contextului teoretic si praxiologic al sistemul preuniversitar romanesc de
invatdmant, in curs de reconfigurare, iar teza de doctorat de fata se inscrie 1n seria cercetarilor
determinate de asteptarile venite dinspre acesta.

In aceeasi masurd, tema evaluarii formative reprezinta si punctul de sincronizare a

didacticii limbii si literaturii romane cu politicile pedagogice inovatoare, tot mai numeroase si



tot mai incitante. Evaluarea este, astfel, o directie de racordare la actualitatea globalizanta si o
cheie diferentiatoare, care asigura potentarea specificului disciplinei limba i literatura romana
in aria sa curricular, realizdnd adaptarea inovatiei pedagogice la realitatea dinamica a fiecarui
grup-tinta si a fiecarui educabil in parte.

Referitor la didactica limbii si literaturii romane, impregnata puternic de ideea de
schimbare, devenitd un principiu functional si axiologic al domeniului, se remarca existenta
mai multor subiecte controversate, posibile surse ale cercetdrilor si investigatiilor de
specialitate. Insa, cu certitudine, competenta de argumentare susciti un interes aparte, prin
manifestarea sa paradoxala: supralicitarea sa evaluativa, in majoritatea probelor de evaluare
administrate elevilor, contrasteaza puternic statutului marginal pe care i-1 acorda curriculumul
si manualele alternative de limba si literatura romana pentru liceu. Asadar, particularizarea
evaluarii formative asupra competentei de argumentare in scris sau oral a propriilor opinii este
adecvata imperativului de a atenua controversele din jurul celui mai problematic continut
curricular al disciplinei limba si literatura romand, slab investigat si imprecis conturat din
punct de vedere teoretic si metodologic. In acest mod, lucrarea corespunde, prin tema, si
asteptarilor profesorilor de limba si literatura romana din sistemul preuniversitar romanesc,
operationalizdnd competenta discutatd si creand un sistem de lectii care sd conducd la
formarea si dezvoltarea sa, facilitand, totodata, si evaluarea sa formativa.

Structura tezei de doctorat EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR IN
ORA DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN LICEU. APLICATIE ASUPRA
COMPETENTEI DE ARGUMENTARE este echilibrata in patru capitole, precedate de un
ARGUMENT si urmate de CONCLUZII, sectiunea dedicata BIBLIOGRAFIEI, precum si de
cele 54 de ANEXE.

Astfel, CAPITOLUL I, CADRUL TEORETIC AL EVALUARII DIDACTICE, redi
problematica evaluarii pornind de la dificultatea definirii termenului, ajuns mult prea
inflexibil pentru a-si mai putea asuma intregul semantism proteic. Demersul teoretic se
concentreaza nu spre impunerea unei noi filozofii a evaluarii, ci spre definirea sa operanta si
operationala, contrastiva fatd de notiunile adiacente, examinarea, verificarea, aprecierea,
madsurarea. Investigarea diacronicd a evaludrii didactice se finalizeaza prin racordarea
paradigmatica a evaludrii formative, aceasta din urma fiind delimitatd din punct de vedere
teoretic in ansamblul cercetdrilor mondiale si al celor romanesti recente. Criteriul investigativ
nu 1l reprezintd contributiile ideatice, teoretice, surprinzator de coerente si de cristalizate,
considerate independent, dar si integrate paradigmei competentelor, ci dimensiunea practica a

evaluarii formative — inventarul generos de instrumente evaluative, functionale in mai multe
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variante, cu valente formatoare certe si certificate de propunatorii sau creatorii acestora, prin
impactul lor asupra personalitatii elevului, caruia 1i confera un rol inedit — acela de a deveni
nu numai un element activ, ci si actorul propriei evolutii educationale, centru al modelului
pedagogic triunghiular, ce integreaza predarea — invatarea — evaluarea. CAPITOLUL |
formuleaza, in final, si limitele evaludrii formative, spre a le plasa mai vizibil in fata
provocdrilor investigative ulterioare.

In acest sens, CAPITOLUL al II-lea, O NOUA RETEA CONCEPTUALA:
EVALUAREA - AUTOEVALUAREA - INTEREVALUARE - METAEVALUAREA,
exploateaza si valorizeaza o sugestie a modelului pedagogic triunghiular investigat anterior, si
anume aceea ca, in contextul invatarii active si interactive, nu numai statutul si rolul elevului
sunt reconsiderate. Locul cadrului didactic, in modelul care il redenumeste din profesor,
formator, este, principial, mult mai supus contestarii, dar nu anulat. Din acest punct de vedere,
aceasta secventa a tezei de doctorat instaureaza actiunea si interactiunea nu ca notiuni, ci ca
situatii de evaluare si intervaluare, complementare si confluente in modelul didactic reglator
propus, parteneriatul profesor-elev. Dupa resemantizarea termenului de evaluare, ca notiune-
ancord, in raport cu sistemul de educatie, pe doud dimensiuni, parasistemica si intrasistemica,
sunt prezentate situatiile de evaluare traditionale (clasice), apoi cele corelate pedagogiei active
(autoevaluative) si interactive (interevaluative). Este definita si operationalizatd competenta
de (auto)evaluare, A INVATA SA VEZI, in absenta cireia educabilii nu pot accede la
dobandirea statutului evaluativ activ prefigurat de paradigma competentelor. Aceastd
competentd contribuie la gestionarea proceselor de formare si evaluare a competentelor,
accentuand autonomia educationald a fiecarui elev, forma cea mai inalta a creatiei de sine.

Situatiile interactive de evaluare (interevaluarea primara, coevaluarea, interevaluarea
autoreferentiald si interevaluarea coordonatd) sunt tematizate ca ipostaze ale comunicarii
didactice paritare, in care profesorul, niciodatd absent, isi atenueazd vointa de putere
evaluativa, antrenandu-si partenerii educationali — elevii — sa devina autonomi in evaluare, din
considerentul ca aceia care invata impreuna sa se evalueaze impreuna.

Redimensionarea raportului dintre evaluator si evaluat determind, pe langd cautarea
unor conexiuni cat mai puternice intre predare — invatare — evaluare, si crearea unor proceduri
de evaluare mai bine justificate stiintific, conturandu-se, prin aceasta, sfera metaevaluarii
didactice, al patrulea element al retelei conceptuale prezentate in teza de doctorat de fata.
Metaevaluarea didactica surprinde dimensiunea autoreferentiala implicitd si explicita a
evaludrii, menitd sd-i dea sens si sd-i consolideze identitatea formativd. Ca modalitate de

evaluare a evaludrii, metaevaluarea didactica 1si atinge acest scop prin instrumentele tot mai
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diversificate, programa de evaluare, baremul, matricea de specificatie, borderoul de notare,
caietul cadrului didactic etc, jurnalul de metaevaluare, chestionarele etc.

Odata explicitate cele patru notiuni fundamentale ce se articuleazd in reteaua
conceptuala propusa, Capitolul al ll-lea al tezei de doctorat se incheie cu fundamentarea
teoretica si praxiologica a CADRULUI INTEREVALUARE — METAEVALUARE, o situatie
de evaluare noud, integratd retelei construite. Coactiunea celor doud forme de evaluare,
interevaluarea si metaevaluarea, este definitd 1n sens restrans (ca reunire a contextelor
evaluative bazate pe ansambluri organizate de actiuni si instrumente, in care cele doud forme
de evaluare actioneazd Impreund) si in sens extins (ca matrice care integreaza sistemic aceste
contexte). Factorii congruentei celor doua forme de evaluare sunt consolidarea competentei de
autoevaluare, intensificarea dimensiunii formative a evaludrii, eficientizarea continua a
situatiilor de evaluare, asigurarea obiectivitafii si a transparentei evaludrii, precum si
individualizarea interventiilor reglatoare. Cadrul I-M, astfel teoretizat si integrat scenariilor
didactice, devine variabila independenta a cercetarii-actiune.

De aceea, CAPITOLUL al Ill-lea, ORGANIZAREA SI REALIZAREA
CERCETARII-ACTIUNE PE TEMA EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR LA
LIMBA §I LITERATURA ROMANA  PRIN  VALORIFICAREA  COACTIUNII
INTEREVALUARE-METAEVALUARE. APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI DE
ARGUMENTARE reprezintd descrierea unui experiment pedagogic derulat in anul scolar
2013-2014, dupa studierea profilului elevilor de clasa a IX-a pe un esantion de 140 de elevi de
la specializari si profiluri diferite. Partea introductiva a Capitolului al III-lea analizeaza critic
contextul curricular al cercetarii, constituit la confluenta programelor scolare si a manualelor
alternative de limba si literatura romana pentru liceu.

Dupa operationalizarea conceptului-cheie, Cadrul I-M, ce a devenit variabila
independenta, este formulata ipoteza cercetarii-actiune: Asigurarea coactiunii interevaluare —
metaevaluare in studiul limbii si literaturii roméane la clasa a IX-a influenteaza pozitiv nivelul
competentel de argumentare a elevilor de clasa a IX-a si stadiul capacitatii acestora de a-si
autoaprecia performantele privind argumentarea si de a le evalua pe cele ale colegilor.

Scenariile didactice bazate pe Coactiunea I-M sunt inseriate gradual, dinspre cele care
evalueaza competenta de argumentare orald spre cele care evalueazd aceasta competentd in
didactica redactarii. Ipostazierile sunt determinate de alternarea scrisului si oralului, literarului
si nonliterarului, dar si de implicarea celorlalte competente generale vizate de studiul
disciplinei — receptarea textului (argumentativ), respectiv producerea de text (argumentativ),
producerea de text despre textul literar (eseul structurat).
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A doua variabila dependenta, competenta de autoevaluare, este centrul altor scenarii
didactice, care incheie Capitolul al III-lea, menite sa confere temelor pentru acasd o viziune
constructiva, atractiva, propunand reunirea intr-un portofoliu tematic, alaturi de instrumentele
de autoevaluare si de interevaluare, precum si de chestionarele de metaevaluare completate de
elevi. Analiza testului final si interpretarea comparativa a rezultatelor, la clasa experimentala
si la clasa de control, constituie ultima secventd a Capitolului al IIl-lea, dedicat cercetarii-
actiune.

CAPITOLUL al IV-lea al tezei de doctorat, INTERPRETAREA REZULTATELOR
CERCETARII SI VERIFICAREA VALIDITATII CADRULUI I-M, desprinde rezultatele
cercetarii, acordandu-le semnificatii teoretice, practice, stiintifice si metodologice, validand
nu numai ipoteza, ci si variabila independentd, Cadrul I-M, ca situatie de evaluare formativa.
Conform ipotezei formulate, variabila independentda, coactiunea interevaluare -
metaevaluare, prin intermediul cireia s-a intervenit in experiment, a eficientizat procesul de
evaluare formativa a competentei de argumentare, 1-a facut mai accesibil, prin faptul ca s-a
identificat mai clar aceastd competentd. De asemenea, elevul a devenit mai constient si mai
obiectiv in ceea ce priveste capacitatea de a-si autoaprecia un text argumentativ si de a-i
evalua pe colegi, intelegand rolul evaluarii scolare ca modalitate de (auto)control al invatarii.

Teza de doctorat EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR IN ORA DE
LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN LICEU. APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI
DE ARGUMENTARE se incheie cu cele 54 de ANEXE, aceastd secventd inventariind
instrumente de evaluare formativa, utile in configurarea contributiilor valoroase la evolutia
domeniului evaludrii. In acelasi timp, ANEXELE pot deveni sugestii, repere, suporturi
didactice pentru profesorii de limba si literatura romana, preocupati de formarea si evaluarea
competentei de argumentare. Cele mai multe sunt preludri, dar si adaptari ale unor modele sau
idei ale specialistilor, completate de materiale inedite, de inspiratie si conceptie proprie, create
in timpul cercetarii, avand avantajul experimentarii, care le recomanda si le certifica.

In concluzie, astfel conceputa, teza de doctorat EVALUAREA FORMATIVA A
COMPETENTELOR IN ORA DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN LICEU.
APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI DE ARGUMENTARE subliniazd, prin organizarea
teoreticd §i cercetarea pedagogica Intreprinsd, importanta temei evaluarii formative in
contextul curricular activ si interactiv, redescoperind lectia de evaluare a competentelor,

aplicata competentei de argumentare.



CAPITOLUL |
CADRUL TEORETIC AL EVALUARII DIDACTICE

Teoria si metodologia moderni a EVALUARII, ca ramurid noui a stiintelor
educatiei, si-a propus, Incd de la inceput, delimitarea acestui concept de alte elemente ale
procesului educational si, ajunsa intr-un impas, este pe cale sa-1 asimileze in totalitate.

Cum este definita, in prezent, evaluarea?

In Dictionarul explicativ al limbii romdne (1998), termenii a evalua/ evaluare nu
figureaza cu semnificatia restransda la domeniul pedagogic ori acest inteles specializat este
mentionat ca accidental. A evalua inseamna a determina, a stabili preful, valoarea, numarul,
cantitatea, a calcula, a socoti; a pretui, a estima, iar evaluarea este actiunea de a evalua si
rezultatul ei; socoteald, calcul, apreciere, prefuire (DEX, 1998). Explicatia citatd din DEX
plaseaza in afara procesului didactic termenul evaluare, eludand tendinta de ,,specializare” a
acestor cuvinte, pentru situatiile la care se refera dictionarul practica limbii rezervand, cu
precadere, verbele a estima, a calcula, a exprima, cu substantivele aferente (valoarea, nivelul,
gradul, proportia, procentul).

De la Legea Educatiei Nationale si Statutul Personalului Didactic pana la Caietul
elevului, Ghidul profesorului, manuale si alte documente specifice, cum ar fi planificarile
activitatilor de invatamant, termenul evaluare cunoaste explicitari, interpretari personale ori
detalieri, toate dovedind conturarea unui spectru larg de semnificatii ancorate in procesul
instructiv-educativ, considerat la cele trei niveluri de analiza — macro-, mezo- si
micropedagogic.

Departe de-a le putea cuprinde integral, lucrarile de specialitate suplinesc totusi
neajunsurile sus-amintitului lexicon, iar incercarea lor de a circumscrie sfera notiunii de
evaluare a condus la evidentierea mai multor aspecte, unele chiar contradictorii. Perspectivele
teoretice romanesti, caracterizate de un puternic eclectism, se desprind din varietatea
,primului termen” al definitiilor: evaluarea este sistem, proces, activitate, modalitate, actiune,
operatie, demers, ansamblu, algoritm etc. Acestia nu sunt intru totul sinonimi, dar au in
comun ideea unei transformari, a unei miscari, a unei evolutii. Varietatea lor confirma
complexitatea conceptuald a evaludrii, dar si dinamismul acesteia. A evalua inseamna a
actiona intr-un sens sau in altul, cu un scop sau prin anumite mijloace. De asemenea, acesti

termeni redau preocuparea cercetdtorilor de a sugera ideea ca evaluarea este ca o oglindd, un
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sistem integrat sistemului educational, este ciclica si ca presupune, in general, doua
dimensiuni concomitente: una cantitativa, de masurare, apreciere §i estimare (secundard ca
importanta), si alta calitativa, de valorizare (prioritard). In momentul actual, tendinta aproape
generald este de a disocia net de evaluare toti termenii ce implicd un aspect cantitativ,
verificarea, masurarea, examinarea etc. Totusi, faptul cd evaluarea este o dubla verificare a
adevarului (V. De Landsheere, G. De Landsheere, 1979), ca reflectd si propria imagine
ramane un aspect putin explorat.

Preluat din axiologie, termenul de evaluare tinde sid se specializeze in domeniul
stiintelor educatiei si, indiferent cat de mult si-a diversificat sfera semantica, el nu si-a pierdut
semnificatiile privitoare la notiunea de valoare. Din complexitatea activitatii de evaluare, se
desprind cateva observatii, comune majoritatii surselor psihopedagogice cercetate: multe
definitii nu reflecta specializarea termenului in domeniul educatiei; evaluarea are caracter
procesual si ciclic, orice rezultat fiind feedback al etapei anterioare si punct de plecare al celei
ce urmeaza; ca orice proces, tinde spre un scop — eficienta tuturor parametrilor din sistemul
educational, existand o evaluare a proceselor si alta a produselor; scopul se realizeaza pe baza
unor decizii flexibile, adaptabile continuu, la care se ajunge prin folosirea unor metode,
tehnici, instrumente specifice de catre subiecti instruifi In acest sens, activi §i constienti de
rolul lor; exprimarea judecatii de valoare necesita justificare si luarea in calcul a posibilelor
erori de conceptie, de administrare sau de interpretare a procedurilor evaluative; evaluarea nu
este numai o oglinda a procesului de predare-invatare, ci si a ei insesi, aceste preocupari
privind echilibrarea, adaptarea continud pentru perfectionarea procedurilor evaluative
incepand sa prindd, in prezent, tot mai mult contur.

Avand in vedere toate aceste observatii, propunem urmatoarea definitie: Evaluarea
didactica este reteaua flexibila de situatii active, metode si instrumente ce stau la baza
emiterii unor judecati de valoare, a justificarii si utilizarii acestora in scopul
eficientizarii continue a obiectivelor, proceselor si produselor educationale (de predare,
de invatare si de evaluare).

Perspectiva inovatoare asupra evaluarii apare nu numai prin cristalizarea conceptului
de evaluare formativa, ci, mai intdi, datoritd rediscutdrii problematicii curriculumului si a
competentelor (Jonnaert, Ettayebi, Defise, 2010), in contextul paradigmei invatarii active,
apoi prin importanta acordata inteligentelor multiple sau intentiei de a dezvolta, in situatii
specifice, abilitatile de viatd. Responsabilizarea deplind a celui care invatd se referd si la
evaluare: ,,prin evaluare, se redefineste activitatea elevului si se adapteazd si mai mult

nevoilor sale” (Bourneuf, Par¢, 1978, p. 56). Se vorbeste si despre ,,reconceperea evaludrii” ca
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»extindere” a ei spre procese, strategiile de reusita, obiective, continuturi, metode si chiar spre
evaluarea ,,evaluarii insesi” (Marin Manolescu, 2010, p. 92). Autoreferentialitatea evaluarii
constituie, credem, punctul de atractie al sistemelor educationale teoretice si practice viitoare,
deschiderile metaevaluative spre eficienta si asigurarea calitatii In domeniu fiind si in prezent
numeroase si destul de avansate.

Cel mai important reper in constituirea teoriei contemporane a evaludrii este aparitia
conceptului de evaluare formativa, in opozitie cu evaluarea sumativa. Preocupatd de acest
aspect, Meyer (2000, p. 20) arata ca, in 1967, M. Scriven, cercetdind mediul de formare a
adultilor, introduce notiunea de evaluare formativa in domeniile evaluarii programelor si
mijloacelor educationale, aceasta fiind una interna, axata pe proces, constand ,,intr-0 apreciere
globala sau sectoriald a schimbarilor ce se produc in timpul unei activitati de formare, care
permite persoanelor responsabile de conducerea activitatilor de formare sa orienteze, sa
imbunatateasca si sa duca la bun sfarsit aceasta activitate”, in opozitie cu evaluarea sumativa,
finala si externd. Conceptual, evaluarea formativa este inca o notiune deschisa, iar identitatea
sa actuald este supusd permanent interogarii. Aria cercetarii evaludrii formative este o zona
criticd densa, cu varfuri independente. Diversitatea enunturilor propuse ca definitii probeaza
imposibilitatea de a numi In termeni stiintifici riguros selectati o practica, o activitate
educationala tot mai vie. Este evaluarea formativa un tip, un instrument, o categorie, o forma
sau o strategie de evaluare? Punctele comune sunt reprezentate de ideea acordarii unui rol mai
dinamic si tot mai responsabil elevului, din acest punct de vedere evaluarea formativa fiind la
inceput o mizd, apoi un castig al pedagogiei active. Configuratd drept evaluarea care il ajuta
pe elev sd invete si pe profesor sa predea (Meyer, 2000; Allal, 1993), aceasta le atribuie roluri
st functii noi nu numai profesorului si elevului, direct implicati, ci si predarii/ Tnvatarii.
Pedagogia activa reuseste, astfel, sd personalizeze si sa diferentieze Invatarea, acordand
competente noi si celui care preda. Evaluarea formativa a convins mai mult decat au facut-o
metodele active de predare/ invatare, carora le-a schimbat filozofia. Din strategie de evaluare,
forma sau tip al acesteia, a devenit ,,un drept al elevului si o datorie a profesorului” (Cardinet,
1994, p. 6) sau ,,un veritabil instrument de formare” (Bocos, 2013, p. 117).

Asadar, propunem urmatoarea definitie: Evaluarea formativa este un sistem de
eficientizare permanenta si diferentiata a invatarii, predarii si evaluirii. Instrumentele de
evaluare formativa, prin care aceasta isi gaseste o manifestare adecvata, sunt: grila
descriptorilor de performanta, grila de (auto)evaluare, fisa de evaluare (calitativa), scala/
scara de clasificare, lista de control/ verificare, chestionarul, testul formativ si portofoliull

dosarul de evaluare.
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CAPITOLUL al Il-lea

O NOUA RETEA CONCEPTUALA: EVALUAREA -
AUTOEVALUAREA - INTEREVALUAREA - METAEVALUAREA

Care (mai) sunt locul si semantismul evaluarii in prezent, din perspectiva relatiei
dintre evaluator si cel evaluat? Orice situatie de evaluare presupune trei actiuni evaluative:
una constatativa (informare), una criterialda (comparare cu un standard, cu o norma, cu un
prag, cu un obiectiv), una estimativa (valorizare, estimare a valorii). Etapele amintite coexista
si In cazul autoevaluarii sau al interevaluarii, iar, In contextul pedagogiei diferentiate pentru
invatarea permanentd, care stipuleaza o tot mai accentuatd autonomie a elevului, locul
evaluarii realizate exclusiv de profesor poate fi tot mai restrans, pana la a deveni marginal sau
poate chiar sa ramana fara semnificatie, daca se are in vedere ca ,,fiecare evaluare realizata de
profesor ii provoacd mereu elevului o activitate mai mult sau mai putin explicitd de
autoevaluare” (Allal, Bain, Perrenoud, 1993, p. 239). Promovandu-se acest deziderat,
evaluarea trebuie resemantizata cel putin pe doua niveluri divergente: parasistemic (in jurul si
in afara sistemului educational), respectiv sistemic (in interiorul sistemului educational).

Astfel, expertii, referentii, formatorii, inspectorii, metodistii etc. realizeazd evaluarea
politicilor educationale, a sistemului de educatie in ansamblul sau, a programelor, proiectelor
si a curriculumului, a institutiilor, a directorilor, inspectorilor, a activitatii cadrelor didactice, a
celor nedidactice sau auxiliare, precum si evaluarea manualelor ori a documentelor scolare
(planificari, portofolii, planuri de lectie, rapoarte de activitate) etc. Evaluarea microsistemica
este cea didactica, materializata in notele, calificativele nivelurile de capacitdfi si competente
acordate elevului.

Evaluarea traditionald, in care profesorul evalueazd elevul, simbolizata

—

anterior, in cadrul unor probe avand caracter sumativ sau normativ, teze, simulari, examene,

. sc pistreaza incd in sistemul romanesc de invitimant, asa cum s-a aritat

colocvii, testari etc. Metodele sunt prezentate in literatura de specialitate, cele mai vehiculate
fiind: chestionarea orala, observatia curentd, probele practice, metoda testelor din cadrul

examenului scris sau din evaluarea sumativa.

: o =
Dintre toate formele de evaluare, autoevaluarea didacticd, simbolizata ILI ,
este cea care a cunoscut cea mai mare raspandire, fara a fi inca generalizatd in toate

subdomeniile psihopedagogice sau creditata pe scara larga. Initial, a fost consideratd doar o
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metoda alternativa de evaluare, constand in ,,participarea elevilor insisi la atribuirea notelor
sau calificativelor” sau un procedeu de ,,ameliorare a metodelor de notare, prin confruntarea
mai multor aprecieri privind aceleasi rezultate scolare” (Radu, 1981, p. 261). Aceasta optica
se perpetucaza 1inca in literatura psihopedagogica de specialitate, insa, pentru noi,
autoevaluarea este o forma distincta de evaluare, avand in vedere relatia dintre evaluator si
evaluat, roluri care se suprapun. Construitd riguros si activata periodic, situatia de
autoevaluare conduce la cresterea coeficientului de corelatie intre nota elevului si cea a
profesorului (Radu, 1981). Asadar, este ,,un tip specific de interactiune didactica” (Strunga,
1999, p. 22), prin care este activata, formata si/ sau dezvoltatd competenta de autoevaluare
(Gilca, 2005), denumita in literatura psihopedagogica mai frecvent cu termenul ,,capacitate”
(Stan, coord., 2001; Radu, 1981), aceasta reprezentand o cale de coresponsabilizare
(Manolescu, 2006) a celui care Invatd. Asa cum ,,autogestionarea sarcinilor scolare reprezinta
nucleul metodelor active” (Vial, 1981, p. 133), autoevaluarea trebuie sa devina centrul
evaluarii active.

In acest context, propunem urmitoarea definitie: autoevaluarea didactici este o
forma evaluativa de autoapreciere si gestionare constientd, de citre elev, a propriilor
cunostinte, capacitati si competente, prin activizarea maxima a acestuia si implicarea
minima a profesorului.

Situatia de autoevaluare le atribuie elevului si profesorului mai multe roluri,
determinate de competenta de autoevaluare, comund celor doi actanti evaluativi:
,Competentele de evaluare/ autoevaluare ale elevilor extind registrul competentelor promovat
de scoli si sunt expresia concludenta a invatarii centrate pe elevi si in aria evaludrii” (Potolea,
Neacsu, Manolescu, coord., 2011, p. 7). Profesorul planifica situatia de autoevaluare
(obiective, strategie, resurse), alege designul instrumentului de autoevaluare si stabileste
modul de valorificare a rezultatelor in activitatea proprie sau a elevului. Acesta din urma isi
autoapreciaza cunostintele, capacitatile, competentele si 1si formeazad competenta de
autoevaluare, prin instrumentele specifice (chestionar, jurnal, raport, scara, grila, lista de
control, portofoliu etc.) sau implicit, continuu, fara a se ghida de instrumente autoevaluative,
propunand sau adoptand ulterior modalitatile de remediere adecvate.

Interactiunea este considerata una dintre notiunile-cheie ale sistemului contemporan de
educatie. Acesta, la randul sau, este vazut ca o realitate vie, interactiva, dinamica, viziunea
sistemica astfel dimensionatd avand implicatii puternice nu numai asupra Invatarii, ci si
asupra evaludrii sale. Invitarea prin colaborare nu mai este de mult o noutate, cu toate acestea

evaluarea interactiva sau interevaluarea este inca un concept slab configurat atat din punct de
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vedere teoretic, cit si pragmatic. In acest context, propunem urmitoarea definitie:
interevaluarea didactica este o forma evaluativa de apreciere reciproca/ mutuala, in
perechi sau in grupuri mici, a cunostintelor, capacitatilor si competentelor, prin
antrenarea maxima a elevilor si implicarea minima a profesorului.

Situatia de interevaluare le atribuie elevului si profesorului mai multe roluri.
Profesorul planifica situatia de interevaluare (obiective, strategie, resurse), alege designul
instrumentului de interevaluare si stabileste modul de valorificare a rezultatelor in activitatea
proprie sau a elevilor. La solicitarea elevilor, poate negocia sau certifica nota, prin coevaluare.
Acestia din urma isi apreciaza reciproc cunostintele, capacitatile, competentele si isi formeaza
competenta de interevaluare. Elevii realizeaza explicit interevaluarea, prin instrumentele
specifice (chestionar, jurnal, raport, scard, grila, lista de control, portofoliu etc.) sau implicit,
continuu, fard a se ghida de instrumente interevaluative, propunind sau adoptand ulterior
modalitatile de remediere adecvate.

In cele mai citate lucrari dedicate evaludrii formative, situatiile de interevaluare pe
care le avem 1n vedere sunt mentionate ca forme de autoevaluare. Toate interactiunile
evaluative intrd sub incidenta autoevaluarii §i este considerata interactiune chiar si
autoevaluarea instrumentata, ghidatd de un instrument evaluativ (Allal, Bain, Perrenoud,
1993). Consideram ca reprezinta o situatie de interevaluare oricare dintre momentele cand un
elev se gaseste fata in fatd cu unul sau mai multi colegi, precum si cu profesorul, al carui rol
este mult diminuat, Tn raport cu situatia de evaluare unilaterald, prezentata in subcapitolele
anterioare. Autoevaluarea poate fi prezentd, poate fi punctul de plecare, dar, odata raportata
la alti instanti, autoevaluarea devine interevaluare. In opinia noastra, principalele forme

de interevaluare sunt:
o . 5 5)-
E<— E evaluarea reciproca (mutuald);
@14_ P coevaluarea (controlul/ dirijarea autoevaludrii);

E—le E interevaluarea autoreferentiala (autocriteriald);

El:,@ interevaluarea dublu referentiald (dublu criteriald sau interevaluarea
coordonatad).

Organizarea lor se face pe verticald, intre elev si profesor (in coevaluare) sau pe
orizontald (celelelate situatii, care antreneazad doar elevi). Acestea sunt situatii paritare, la

nivelul grupului relatiile fiind similare, dar multireferentiale.
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In cautarea unor conexiuni cit mai puternice intre predare/ invitare si evaluare,
precum si a unor proceduri de evaluare mai bine intemeiate stiintific, se contureaza tot mai
pregnant ideea asigurarii calitatii in evaluare, care are in vedere o redimensionare a raportului
dintre evaluator si cel evaluat, prin metaevaluare. Fiec ca este vorba despre conceperea
cadrului teoretic si metodologic, curricular al evaluarii, fie ca trimite la crearea si aplicarea
instrumentarului evaluativ ori la interpretarea si raportarea rezultatelor, gestionand echitabil si
obiectiv impactul deciziilor pe care acestea le implica, orice algoritm evaluativ trebuie sa
includa cateva demersuri premergatoare, dar si succesive ori ulterioare, in care evaluarea sa
devina propriul ei obiect. Prelungitd in avans sau post-factum, evaluarea didactica are in
permanentd o dimensiune autoreferentiald implicitd, metaevaluativa, de reflectie sau de
interventie actionala, menita sa-i dea sens si sa-i consolideze identitatea formativa.

Preocuparile de acest gen ale specialistilor nu sunt putine si au o istorie considerabila.
Lipseste, in prezent, doar o mai buna articulare teoretica a problemei, de unde si slaba
integrare pragmatica a contributiilor respective in didactica evaludrii.

Termenul metaevaluare (engl. meta-evaluation) apare in 1974, in lucrarea omonima a
lui Daniel Stufflebeam, care i atribuie, ca modalitate de evaluare a evaluarii, 0 dimensiune
procesuala. Astfel, metaevaluarea ar fi procesul de obtinere si gestionare a informatiilor
privind evaluarea. Conceputa sub doua forme, pro-activa (servind luarii deciziilor in munca
de evaluare) si retroactivd (vizdnd asumarea raspunderii in privinta deciziei respective),
metaevaluarea are trei etape obligatorii, succesive si strins legate intre ele: schitarea
strategiilor de culegere a informatiilor, obtinerea acestora si aplicarea lor.

Sfera conceptuald a metaevaludrii didactice este delimitatd din punct de vedere
teoretic, lipsind numai folosirea unitara a termenului integrator potrivit tuturor aspectelor pe
care aceasta le include.

De aceea, propunem urmatoarea definitie: metaevaluarea este procesul de evaluare
a evaluarii, de culegere si gestionare a informatiilor privind obiectivele, functiile, scopul,
formele, instrumentele, rezultatele si impactul sistemic al acesteia.

Cine realizeaza metaevaluarea?

-elevii, profesorul insusi, alt profesor;
Ce vizeaza metaevaluarea?

-activitatile, situatiile de evaluare/interevaluare/autoevaluare; metodele de

evaluare/interevaluare/autoevaluare; itemii din instrumentele de evaluare (formulare,

dificultate, notare, punctaj); instrumentele de evaluare a cunostintelor, capacitatilor si
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competentelor elevului, sub aspectul intrunirii tuturor calitatilor (validitate, fidelitate,
eficienta etc);
Cand se realizeaza metaevaluarea?

-inaintea, in timpul evaluarii si dupa evaluarea propriu-zisa;

L.p_. EH

-in situatia de autoevaluare:

E=E
P E:@

-1n situatiile de interevaluare: EL_P

-in situatia de evaluare traditionala: L
Cum se realizeaza metaevaluarea? Care sunt instrumentele ei specifice?

-baremele; programele si metodologia de examen; raportul de analiza si interpretare a

rezultatelor; borderoul de notare/ fisa de monitorizare a progresului; matricele testelor;

chestionarele; informatiile oferite de elevi, sub orice forma (discutii orientate de
profesor, raspunsuri libere).
Care este scopul metaevaluarii?

-activizarea elevului In evaluare; accentuarea caracterului formativ al evaluarii;

reglarea continud a strategiilor si proceselor didactice; echilibrarea instrumentelor de

evaluare didacticd; individualizarea interventiilor profesorului in actul evaluativ;
individuale; formarea si dezvoltarea la elevi a competentei de (auto)evaluare;
asigurarea calitatii actului evaluativ; respectarea deontologiei evaluarii;

In concluzie, sensul acordat in prezenta lucrare termenului de metaevaluare
(evaluarea evaluarii) este altul decat toate cele existente in literatura psihopedagogica de
specialitate si in afara sistemului pedagogic, anume acela de parte a evaluarii didactice, ce
asigura, intre altele, §i activizarea elevului, pe ldnga caracterul ei reglator. ,,Obiect” al
evaludrii la care este supus, elevul oferd neintirziat un feedback evaluatorilor specializati,
facand procesul evaluarii didactice mai transparent, mai obiectiv, mai formativ.

Coactiunea Interevaluare — Metaevaluare (figura 10.11.) se defineste 1n sens restrans si

in sens larg, cele doud acceptiuni fiind complementare.
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In sens restrans, Cadrul 1-M reprezintii contextele evaluative bazate pe ansambluri
organizate de actiuni si instrumente, in care cele doui forme de evaluare, interevaluarea
si metaevaluarea, actioneaza impreuna.

In sens larg, Matricea I-M integreazi sistemic si sinergic contextele pedagogice
instrumentale si situatiile curriculare active si interactive, favorizante pentru actiunea
evaluativa simultania, complementarad si reciproc potentatoare a interevaluarii si
metaevaluarii. Caracterul formativ al interactiunii celor doud forme de evaluare este

accentuat, procesele de formare si dezvoltare a competentelor fiind puternic determinate.

Cadrul I-M

Interevaluare Metavaluare
despre
E e E ev:cI:?/;ea evaluarea L’P_’

|

activa L E . E
[E—P
Eq'—P Cp-T &P

Figura 10.11. Cadrul I-M — reprezentare sintetica

Sistemul interevaluare — metaevaluare este o situatie nou-creatd, prin interactiunea a
doua medii active de invatare si evaluare, care ii confera evaluarii didactice caracter reglator,
actionand retrospectiv asupra proceselor, instrumentelor, metodelor de predare si de evaluare,
respectiv asupra obiectivelor de evaluare si obiectivelor operationale. Influenteaza dezirabil in
timp real subiectii, profesorul si elevii, carora le atribuie un rol activ si interactiv sporit in
evaluare. Matricea interevaluare — metaevaluare favorizeaza dezvoltarea competentei de
(auto)evaluare, capacitate transversala de autocontrol asupra propriilor competente si
constituie un plus de obiectivitate in evaluare, prin contributia elevului si prin constientizarea
procesului evaluativ de catre acesta. Evaluarea realizatd de profesor se valideaza, iar impactul
evaluadrii asupra elevului este analizat profesionist, acestuia din urma conferindu-i-se statutul
de partener al profesorului. Prin toate aceste implicatii, cadrul interevaluare — metaevaluare

asigurd un grad mai inalt de obiectivitate a evaluarii didactice. Promovand interactiunea elevi-
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elevi, dar si cooperarea elev-profesor, coactiunea interevaluare — metaevaluare confera
dinamism evaluarii, optimizand statutul responsabil al elevului, similar celui din situatiile de
invatare interactivi. In acelasi timp, metaevaluarea compenseazi schimbarea de statut a
profesorului, minim implicat in interevaluare. Figura 11.1I. reprezintd modalitatea de integrare

a cadrului I-M 1n noua retea conceptuala a evaluarii didactice.

EVALUAREA DIDACTICA - reteaua flexibili de situatii active,
metode §i instrumente ce stau la baza emiterii unor judecati

de valoare, a justificarii §i utilizarii acestora in scopul eficientizarii
continue a obiectivelor, proceselor si produselor educationale
(de predare, de invatare si de evaluare).

EVALUAREA FORMATIVA - sistem de
eficientizare permanenta si diferentiata
a invatarii, predarii i evaluarii

INTER-: intre
INTEREVAL

rec l‘,!\ OC

META-: dupa, despre
METAEVALUAREA - procesul de evaluare a evaluaril,

+ de culegere si gestionare a informatiilor privind
obiectivele, functiile, scopul, formele, instrumentele,

rezultatele si mpac tul sistemic al acestela.

AREA - forma evaluativa de

utuala, in perechi sau in

1 cunostintelar, capacitati omp

Cadrul I-M

—-}M—) Interevaluare

Figura 11.11. Modalitatea de integrare a cadrului I-M in noua retea conceptuala a

evaluarii didactice (conceptie proprie)

Asadar, in cadrul matricei I-M, se armonizeaza un maxim de actiune evaluativa
congtientd a elevului si altul de actiune constienta evaluativa implicitd si explicita din partea
profesorului. Tipul de performanta adecvata cadrului I-M 1l reprezinta tot ceea ce permite o
interactiune accentuata, capacitatile de comunicare, precum si competentele specifice, cu miza
sociald sau caracter transversal, intrucat permit translatarea In contexte de invatare si evaluare
apropiate de viata reald. De asemenea, in acest cadru educational nou se pot operationaliza pe
niveluri valorice continuturile ce implicd un grad ridicat de subiectivitate, de exemplu
exprimarea argumentatd in scris sau oral a propriilor opinii. Din punct de vedere strict
pragmatic, cadrul I-M se integreaza oricarei secvente didactice, in forme instrumentale

diferite.
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CAPITOLUL al Ill-lea
ORGANIZAREA SI REALIZAREA CERCETARII-

ACTIUNE EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR LA LIMBA $I

LITERATURA ROMANA PRIN VALORIFICAREA COACTIUNII INTEREVALUARE-
METAEVALUARE. APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI DE ARGUMENTARE

Experimentul Evaluarea formativa a competentelor la limba si literatura romdnd
prin valorificarea Coactiunii I-M. Aplicatie asupra competentei de argumentare a avut loc
intr-un context curricular general incert, fapt datorat sistemului educational romanesc, supus
modificarilor de profunzime atat la nivelul programelor scolare, al planurilor-cadru, dar si al
instrumentelor de proiectare a activitatii didactice (planificari calendaristice, planificari pe
unitati de nvatare) sau in privinta continuturilor prezente in manualele scolare si auxiliarele
didactice (neactualizate din jurul anului 2005), fapt cu rezonanti imediata asupra evaluarilor
nationale (in special certificarea competentelor lingvistice de comunicare in limba romana,
proba scrisa a examenului national de bacalaureat). Programele si manualele de liceu pentru
disciplina limba si literatura romana reitereaza an de an, cu privire la argumentare, aceleasi
repere, aceleasi lectii, aceleasi indicatii, iar variantele SNEE (in prezent, CNEE) pentru
bacalaureat, invariabile din 2008 pana in prezent, demonstreaza o supralicitare a importantei
argumentarii, in detrimentul celorlalte confinuturi si competente.

Seria de acte, operatii, notiuni ce formeaza corolarul competentei luate in discutie nu
este explicitatd in programd, raméanand la latitudinea profesorului sd operationalizeze
conceptele, si le ierarhizeze, pentru a le introduce in parcursurile didactice. In elaborarea
proiectului de cercetare, dar si in organizarea si realizarea acesteia, s-a avut in vedere
caracterul practic-aplicativ al intregului demers, din considerentul cd punctele de vedere
teoretice valoroase nu lipsesc in domeniul evaluarii scolare, ci valorificarea acestora este
deficitara.

Cercetarea-actiune Evaluarea formativi a competentelor la limba si literatura
romdnda prin valorificarea coactiunii interevaluare — metaevaluare (Cadrul 1-M). Aplicatie
asupra competentei de argumentare a pornit de la premisa ca elevul trebuie sa aiba un rol
activ in evaluare, aceasta fiind inteleasd ca o extensie a invatarii realizate de elev. Scopul

cercetarii a fost investigarea coactiunii dintre interevaluare si metaevaluare, in procesul
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evaludrii formative a competentelor la limba si literatura romana, cu aplicatie asupra
competentei de argumentare.

Obiectivele cercetdrii sunt: construirea argumentativia a bazei conceptuale noi in
care se inscrie cercetarea; stabilirea esantionului de continut al cercetarii; crearea unor
instrumente adecvate si valide pentru evaluarea formativd a acestor competente;
proiectarea secventelor didactice in care s-a realizat evaluarea formativi bazata pe
interactiunea interevaluare—metaevaluare; evaluarea formativa periodica a stadiilor de
dezvoltare a competentelor; realizarea de comparatii intragrupale; analiza si
interpretarea datelor obtinute in cadrul experimentului pedagogic; formularea de
concluzii privind eficienta imbinarii interevaluarii si metaevaluarii.

Ipoteza cercetarii este: Asigurarea coactiunii interevaluare — metaevaluare in
studiul limbii si literaturii romane la clasa a IX-a influenteaza pozitiv nivelul competentei
de argumentare a elevilor de clasa a IX-a si stadiul capacitatii acestora de a-si

autoaprecia performantele privind argumentarea si de a le evalua pe cele ale colegilor.

Variabila independenta este:

Actiunea acestei variabile independente, coactiunea interevaluare — metaevaluare, a
fost urmarita in relatie cu doua variabile dependente, nivelul competentei de argumentare
a elevilor de clasa a 1X-a si stadiul capacitatii acestora de a-si autoaprecia performantele

privind argumentarea si de a le evalua pe cele ale colegilor.

Variabilele dependente sunt:

Pentru realizarea experimentului pedagogic, s-a explorat profilul unui grup de 139 de
elevi ai claselor a 1X-a de la specializari diferite (clasa a 1X-a, profil real, specializarea
stiintele naturii, clasa a IX-a profil vocational, specializarile teologie si filologie), linia
romana si sectia maghiara. In urma corectrii testului si a analizarii rezultatelor, se detaseaza
doud grupuri, clasele a IX-a S; si a [X-a Sp; clasa a IX-a S; a devenit clasa experimentala, in

timp ce clasa de control in cadrul experimentului a devenita 1X-a S;.
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Interventia cu variabila independentd a experimentului pedagogic, ce face obiectul
lucrarii de fata, coactiunea interevaluare — metaevaluare, s-a facut la clasa experimentala, 1X
Sy, dupa ce s-a creat sistemul de lectii, tabelul 41.111., sintetizat in calendarul experimentului,

care a fost adus la cunostinta elevilor, alocandu-i-se o ora pe saptimana, din cele patru,

consacrate limbii si literaturii romane.

Competenta vizata Titlul lectiei Tipul lectiei Numaér Evaluare
de ore
Argumentarea orald a Exprimarea orala a opiniei Recapitulare 2 Exercitii orale
il inii in diferit ersonale . .
propritior opinit in difertte | p Predare- Grila de apreciere
situatii de comunicare . - .
(textul argumentativ Evaluare a raspunsurilor
nonliterar) orale
Argumentarea scrisa a Receptarea/ intelegerea Predare- 4 Exercitii scrise
ropriilor opinii textului scris Evaluare
prop P Test de progres
Exprimarea si motivarea in
scris a opiniei personale Autoevaluare
(structura si conginutul Interevaluare
textului argumentativ
nonliterar)
(Auto)evaluarea A invata sa vezi. Un nou Interevaluare- 4 Portofoliul
performantelor statut al temelor pentru acasa | Metaevaluare temelor
Interevaluare
Metaevaluare
Grilele din
portofoliu
Chestionarul
Test
Argumentarea scrisa a Receptarea/ interpretarea Predare- Eseul nestructurat
propriilor opinii despre textului literar Evaluare Test
textul literar . .
La hanul lui Mdnjoala de 1. 5
L. Caragiale
g Test
In mijlocul lupilor de Vasile
Voiculescu 2
Argumentarea scrisa a Producerea de text despre Predare- 4 Eseul structurat
proprul_or opinii despre textul literar Evaluare Test sumativ
textul literar .
Nopti la Serampore de (teza)
Mircea Eli .
cea Eliade Test final
Numar de ore dedicate experimentului 18
Numar total de ore (primele doud unitati de invatare) 45

Tabelul 41.111. Sistemul de lectii al experimentului formativ
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Testele din cadrul experimentului au fost conceput gradual, pe niveluri (evaluarea
cunostintelor — evaluarea capacitatilor — evaluarea competentelor. Itemii dificili nu au fost
eliminati, intrucat ar fi afectat testarea ipotezelor, redactarea eseului argumentativ
reprezentand indicatorul uneia dintre variabilele dependente ale cercetarii, competenta de
argumentare.

In urma corectirii testului final, au fost obtinute rezultatele prezentate in tabelul

58.111., comparativ fata de testul initial si cel de progres, la clasa experimentala IX So.

Testul Cunostinte privind Nr.
argumentarea elevilor
prezenti
Item 1 Item 2 Item 3 la test
initial 12 22 9
44,44 % 81,48 | 31,03 % 27
de 19 10 7
progres | 70,37 % | 37,03% | 25,92 % 27
final ! e e 26
65,38% | 92,30% | 88,46%

Tabelul 58.111. Situatia comparativa (test initial — test de progres — test final) a rezultatelor la
clasa experimentala IX S, (procentul si numarul elevilor care au obtinut punctajul maxim al

fiecarui item)

Conform datelor centralizate in tabelul 58.III.,, se poate descrie analitic nivelul
cunostintelor (primii trei itemi), al capacitatilor (urmdtorii doi itemi) si al competentei de
argumentare (ultima cerintd din test) ale elevilor, apreciat la sfarsitul experimentului
pedagogic.

Astfel, la itemul 1 (definitia textului argumentativ), din cei 26 de subiecti testati, 17
(65,38%) au reusit sa defineasca eseul argumentativ, drept un text riguros structurat, in care,
prin argumente solide, este sustinuti opinia emititorului in legiturd cu o anumiti tema. In
cateva cazuri, s-a indicat $i numarul minimal de cuvinte, pe care trebuie sa le cuprinda un

astfel de text. Definifiile formulate de elevi in manierda personala denotd insusirea si
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vehicularea cu acuratete a termenilor ce formeaza campul semantic primar al argumentarii:
ipoteza, opinie, scop, convingere, argument, subiectivitate etc.

Tot astfel, 24 de elevi (92,30%) au ales raspunsul corect (b) la itemul 2 (locul ipotezei
in ansamblul textului), ceea ce reprezinta o dovada ca elementul principal intr-0 argumentare,
ipoteza, este corect asociat primului paragraf dintr-un eseu argumentativ. Raspunzand la
cerinta cu numarul 3 (exemplificarea marcilor subiectivitatii), 23 de elevi (88,46%) le-au
ilustrat ca elemente lingvistice purtdnd indicii persoanei I; cele mai frecvente raspunsuri le-au
reprezentat marcile ipotezei: in opinia mea, consider ca etc. Evaluarea formularii unei ipoteze
(itemul 4) despre o tema de actualitate (jocurile pe calculator) a activat si cunostintele
verificate anterior, prin itemii 2 si 3, de aceea rezultatele aratd o corelatie perfectd a
cunostintelor si capacitatilor privind argumentarea (procentual: 92,30% - 92,30%). La itemul
5 (care evalueaza tot o capacitate, formularea unui contraargument pentru o ipoteza data in
avans), procentul celor care au atins punctajul maxim este mai scazut (69,23%). Rezultatul se
explica nu prin dificultatea accentuatd a cerintei, obligatorie intr-un test construit gradual, ci
prin absenta cunostintelor elevilor despre tema in discutie, problema resurselor omenirii in
viitor. Observatia are 1n vedere faptul ca elevii au reusit sa confere raspunsurilor lor aspectul
specific unui contraargument (conector caracteristic + ideea + dezvoltarea ideii + exemplu),
insd acestea nu au avut relevanta, nu au fost puternice, nu au convins.

Analiza rezultatelor obtinute de elevii clasei experimentale la testul final din cadrul
cercetarii exploateaza reprezentarea si organizarea lor graficd din tabelul 60.IIL., prin

comparatia notelor cu cele initiale si de la testul de progres.

Testul | Media Note cuprinse intre

clasei 4-4,99 5-5,99 6-6,99 7-7,99 8-8,99 9-10
initial | 6,80 2 4 6 11 4 0
progres | 6,70 2 6 6 12 1 0
final 8,53 0 0 0 7 11 8

Tabelul 60.111. Situatia comparativa (test initial — test de progres — test final) a rezultatelor la

clasa experimentald IX S,, pe intervale valorice

Asadar, situatia prezentatd indica faptul ca, la testul final, 26,92% dintre elevii clasei

experimentale au reusit sa rezolve integral itemul 6, cel mai dificil, cerinfa cea mai complexa
prin care se evalueaza competenta de argumentare scrisa, redactarea eseului argumentativ, cu
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implicatii vizibile statistic asupra mediei clasei, mai mare cu 1,73 de puncte fatd de cea de la
testul initial. Figura 25.111. reda distributia scorurilor pe intervale. Astfel, se deduce ca, la
testul final, notele cuprinse intre 8-8,99 au fost cele mai numeroase, dar si cd nota minima
obtinuta de catre 7 dintre elevi este 7,00. Prin comparatie, nota minima obtinutd de 2 elevi la
testul initial a fost 4,00. Datele vizualizate probeaza progresul elevilor din clasa

experimentala: abia la testul final s-au inregistrat si note peste 9,00.

12 4
10 A |
81 | | |
6 ' . ‘
4 I ® initial
2 -
0 \—AJ - M progres
[e)] [e)] [e)] [e)] [e)] o
N N N N N < final
< n Ne] ~ 0 o
< th © ~ 0 -
o
o
o
Media Note cuprinse intre
clasei

Figura 25.111. Reprezentare grafica a situatiei comparative (test initial — test de progres — test

final) a rezultatelor la clasa experimentald IX S,, pe intervale valorice

Prin urmare, consideram ca avantajul cel mai important al interventiilor noastre
experimentale a fost relevarea conexiunii intrinseci dintre cunostinte, capacitati si competente.
Deci, se valideaza operationalizarea competentei de argumentare. Tot astfel, se evidentiaza
potentialul formativ si metaevaluativ accentuat al testului structurat gradual, care poate
intemeia interventiile ulterioare ale profesorului, individualizate si diferentiate. in plus,
considerdm ca se dovedeste si posibilitatea generoasd de a diversifica evaluarea in cazul
competentel de argumentare, care este, In prezent, apreciata exclusiv prin forma sa cea mai

complexa, dar si cea mai subiectiva — redactarea eseului argumentativ.
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CAPITOLUL al IV-lea
ANALIZA SI INTERPRETAREA REZULTATELOR

Din analiza prestatiei subiectilor la inceputul si la sfarsitul experimentului, se desprind
mai multe date: amplitudinea, abaterea simpla, abaterea medie, mediana si dominanta
(modul). Astfel, toti acesti indicatori valideaza existenta unui progres real al clasei

experimentale 1X S,, la care s-a intervenit cu variabila independenta, cadrul I-M. Indicatorii

enumerati sunt redati organizat in tabelul 64.1V.

Valoarea calculati a Indicatorul Valoarea calculati a
indicatorului pentru testul indicatorului pentru testul
initial final
4,1 puncte Amplitudinea 2,70 puncte

0,87 Abaterea medie 0,68
7 Mediana 8,65
7 Modul (dominanta) 9,30
0,12 Dispersia 0,06

Tabelul 64.1V. Indicatorii prestatiei elevilor din clasa experimentala IXS;

Se poate constata ca distributia valorilor individuale s-a deplasat din intervalele cu
note mici spre cele mai mari, grupul devenind tot mai omogen. Numadrul si frecventa
rezultatelor slabe au scazut, in timp ce notele mari devin tot mai frecvente, distributia notelor
individuale fata de medie devenind aproape simetrica. Acest fapt probeaza impactul masiv al
interventiilor din cadrul experimentului asupra elevilor cu performante slabe.

Pentru testarea ipotezei cercetarii, si anume folosirea coactiunii interevaluare —
metaevaluare influenteaza pozitiv nu numai nivelul competentei de argumentare a elevilor
de clasa a 1X-a, ci si stadiul capacititii acestora de a-si autoaprecia performantele privind
argumentarea §i de a le evalua pe cele ale colegilor, se admite, provizoriu, ipoteza nula:
diferentele dintre rezultatele celor 25 de elevi care au dat atat testul initial, cat si pe cel
final, se datoreaza intamplarii, osciland, valoric, in jurul lui 0, ca si media lor. Media
diferentelor este md = 1,888, deci este diferita de zero. Pentru a stabili dacad aceasta este
semnificativa din punct de vedere statistic, s-a calculat valoarea lui t, obtinandu-se rezultatul t
= 7,73, pentru o dispersie a diferentelor egala cu 1,220. La gradele de libertate n = N-1 (24),

in tabelul Student al valorilor de semnificatie, valorile lui t sunt:
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Gradele de libertate (0,05) =5% (0,01)=1% (0,001) =0,1%
n (24)

24 2,064 2,797 3,745

t calculat: 7,73

Prin urmare, ipoteza nula se poate infirma, deoarece valoarea calculata a lui t este mai
mare decat cea din tabel; diferentele dintre notele elevilor din clasa experimentala IXS, sunt
statistic semnificative, iar introducerea variabilei independente, cadrul I-M, a condus la
cresterea nivelului performantelor elevilor (variabild dependentd).

Pentru testarea ipotezei sub aspectul influentei cadrului I-M asupra nivelului
capacitatii de autoevaluare, se revine la datele prezentate anterior. Aceleasi date, exprimate
procentual, subliniaza apropierea notelor date de profesor si a celor calculate de elevi pentru
propriile performante. in plus, studiind tabelul 65.IV., precum si figura 27.1V. se poate spune

si cd procentul elevilor care nu se autoevalueaza deloc a scazut simtitor.

Testul Nr. de elevi Procentul notelor Procentul notelor egale
neexprimate cu cele ale profesorului
Testul de | 27 37,03% 14,81%
progres
Test sumativ | 28 3,57% 75%
(teza)

Tabelul 65.1V. Evolutia relatiei autoevaluare - evaluare

Procentul notelor egale cu cele acordate de catre profesor a crescut vizibil, de la
14,81% la 75%, in timp ce a scazut sever procentul elevilor care nu si-au exprimat nota prin
autoevaluare, de la 37,03% la 3,57%. Aceste date, redate si in figura 27.IV. demonstreaza
dezvoltarea competentei de autoevaluare, favorizatd de interventia cu variabila independenta,
cadrul I-M. Prin urmare, se poate confirma influenta pozitiva a aplicarii cadrului I-M atat
asupra performantelor elevilor de clasa a IX-a in privinta competentei de argumentare, cét si
in ceea ce priveste competenta de (auto)evaluare a acestora. Acest fapt se datoreaza ponderii
crescute a evaludrii formative in cadrul orelor de limba si literatura romana, de la 2 ore din
totalul celor doua unitati de invatare (45 de ore), Lumi fantastice si lubirea, la 18 ore, ceea ce
reprezinta o crestere semnificativa, si anume s-a trecut de la 4,44 % la 40 % timp efectiv

planificat si alocat in mod real pentru evaluarea formativa.
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Diversitatea aspectelor pe care le presupune si asupra carora a avut influenta teoretica
si practica valideaza cadrul I-M din punctul de vedere al continutului. Astfel, metodele si
instrumentele cercetarii de fata (exercitiile, activitatea pe grupe diferentiate valoric, fisele de
lucru, grilele de autoevaluare si interevaluare, portofoliile, testele, autoevaluarea etc.) au fost
in mod constant privite intr-un cadru unificator si unitar, urmarindu-se coactiunea dintre cele
doud forme de evaluare pe care s-a pus accent, interevaluarea si metaevaluarea. Evaluarea
didactica din timpul orei de limba si literatura romana a capatat un caracter reglator sporit,
intrucat a fost privitd simultan atat din perspectiva profesorului, cat si din cea a elevilor,
acestia dobandind, totodatd, un rol activ si interactiv nu numai in privinta predarii, ci si in
evaluare, permitand, in acelasi timp, interventii individualizate, avand cu adevarat un caracter
formativ. Nivelul competentei generale urmarite, argumentarea in scris sau oral a propriilor
opinii in diverse situatii de comunicare, a cunoscut un progres constant, in special dupa
operationalizarea graduald a acesteia in cunostinte, capacitdti si competente specifice,
evaluate din ce In ce mai pertinent de catre elevi. Cadrul I-M a reprezentat si un plus de
obiectivitate In evaluare, aceasta fiind validata prin aprecierile elevilor, a caror competenta de
(auto)evaluare s-a format si s-a dezvoltat si prin cresterea ponderii evaluarii formative in orele
de limba si literatura romana.

In al doilea rand, din punctul de vedere al constructiei, cadrul I-M a permis aplicarea
in situatii succesive, similare, dar si deosebite, cu rezultate pozitive. in acest sens, desi din
esantionul de elevi testati la Tnceputul cercetarii (139 de elevi), apartindnd unor scoli diferite,
cu profiluri si specializari diverse, s-a constituit un grup experimental compus din 28 de
subiecti (clasa a IX-a S; de la Liceul Teoretic ,,Onisifor Ghibu”), conceptul coactiunii
interevaluare — metaevaluare a fost adoptat in perioada 6-15 ianuarie 2014 de catre cadrul
didactic N.P., la Liceul Teologic Ortodox, pentru lectiile dedicate argumentdrii. Dupa
folosirea fiselor de lucru care sunt parte a sistemului de lectii creat cu prilejul cercetarii
noastre, precum si prin intensificarea interevaluarii, unite cu observatiile elevilor din sfera
metaevaluarii, privind fie gradul de dificultate a unor itemi, fie aplicarea grilelor, media

claselor la testul de progres a crescut usor, aga cum reiese din tabelul 66.1V.

Clasa Test initial Test de progres
IXA 6,77 6,90
IXC 6,05 6,46

Tabelul 66.1V. Situatia comparativa (test initial — test de progres) a mediilor claselor
la care s-a mai aplicat cadrul I-M pentru verificarea validitatii
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In al treilea rand, rezultatele finale ale masuririi nivelului competentei de argumentare
in limba romana a elevilor din clasa experimentala IXS, au fost comparate cu cele de la
limbile engleza si franceza, la aceiasi elevi, pentru verificarea capacitatii cadrului I-M de a
influenta pozitiv evolutia transdisciplinara a competentei discutate. Dupa realizarea eseurilor
argumentative in cele doud limbi, elevii au fost invitati si raspunda la intrebarea: ,,in ce
masurd te-a influentat in scrierea eseului argumentativ ceea ce ai Invatat in orele de limba si
literatura romana?” Raspunsurile elevilor, redate sintetic in tabelul 67.IV., demonstreaza
influenta foarte mare a lectiilor de limba si literatura romana asupra celor de limbi straine, in
privinta argumentarii, desi, in mod obisnuit, sensul este invers, modelul comunicativ-

functional pe care este centrat curriculumul actual al maternei fiind Imprumutat de la limbile

straine.
Intensitatea influentei sistemului de lectii
Foarte mult Mult Moderat Putin Foarte putin Deloc
19 9 - - - -
67,85% 32,14% - - - -

Tabelul 67.1V. Masura in care sistemul de lectii din cadrul I-M a influentat redactarea
textului argumentativ in engleza si franceza

Ca limite ale cadrului I-M, se poate mentiona aplicabilitatea redusa la clasele cu
predare in limba minoritdtilor (limba maghiara, de ex.), ale carei cauze sunt nivelul ridicat si
abstract al unor concepte (dintre care au fost mentionate: rafionament, ipotezd, premisd,
interevaluare, metaevaluare), folosirea in sistemul de lectii a unui limbaj specializat ce
necesitd o foarte bund cunoastere a limbii romane. Asadar, pe acest segment al didacticii
limbii si literaturii romane la clasele cu predare in limba minoritatilor, cadrul I-M se impune a

fi simplificat.
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CONCLUZII

»[...] sd gasesti metoda care-i va permite profesorului sa predea
mai putin si elevului sa invete mai mult.” (Comenius, apud Jean Vial,

Histoire et actualité des méthodes pédagogiques, 1982, p. 12)

»vrem, in continuare, si citim in note, ca in zatul cafelei, dobandirea
unei competente.” (J. C. Parisot, apud Geneviéve Meyer, De ce si cum

evaludm, p. 51)

Teza de doctorat EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR IN ORA DE
LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN LICEU. APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI
DE ARGUMENTARE reuneste doud arii tematice care provoacd, in prezent, interesul
cercetatorilor si al profesorilor de specialitate: evaluarea formativi si competenta de
argumentare.

Organizata in patru capitole distincte, CAPITOLUL I, CADRUL TEORETIC AL
EVALUARII DIDACTICE, CAPITOLUL al Il-lea, O NOUA RETEA CONCEPTUALA:
EVALUAREA - AUTOEVALUAREA - INTEREVALUARE - METAEVALUAREA,
CAPITOLUL al Ill-lea, ORGANIZAREA SI REALIZAREA CERCETARII-ACTIUNE,
CAPITOLUL al IV-lea, INTERPRETAREA REZULTATELOR CERCETARII SI
VERIFICAREA VALIDITATII CADRULUI I-M, teza de doctorat se fundamenteazi atat pe o
cercetare-actiune subordonata temelor mentionate chiar din titlu, cat si pe contributii teoretice
si stiintifice de impact asupra didacticii disciplinei limba si literatura romana.

Mai 1intai, lucrarea contribuie la clarificarea problematicii teoretice a argumentarii,
sedimentata dupd analiza criticd a manualelor, a programelor scolare si a auxiliarelor
didactice, in care aceasta competenta, in raport cu celelalte, in mod nejustificat, detine un loc
marginal. Chiar in succesiunea celor patru competente generale prevazute in curriculumul de
limba si literatura romana pentru liceu, competenta de argumentare in scris sau oral a
propriilor opinii in diverse situatii de comunicare este mentionata ultima. Urmand acest
model, si manualele alternative 1i acorda una-doud lectii, planificate spre sfarsitul anului

scolar. Lucrarea de fatd 1i confera un statut privilegiat, atat in documentele scolare revizuite,
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cat si in scenariile didactice proiectate si derulate, acesta fiind concordant importantei sale in
ansamblul celor patru competente generale ale disciplinei.

Capitolele din lucrare consacrate temei argumentarii initiaza demersul teoretic de la
definirea termenului in dictionarele uzuale si in cele specifice altor discipline, de exemplu
disciplina logica si argumentare, care o are ca obiect de studiu. Corolarul de idei conturat este,
ulterior, comparat continuturilor din manuale, fiind realizate completari, sugestii si propuneri
personale 1n privinta selectarii acestora, a ierarhizarii lor pe cicluri de invatamant (gimnaziu —
liceu) si clase, izolandu-le pe cele alocate clasei a IX-a: notiuni de baza, capacitati,
competente specifice, valori si atitudini implicate. Tot astfel, este urmarit si modul in care se
poate face trecerea de la simpla intentie de a convinge (a vorbi convingator), in situatii de
comunicare fard implicare didactica, la competenta didacticd de argumentare (a sti sa
argumentezi) si, mai departe, la competenta de argumentare cu miza sociald, transversala (a
argumenta 1n diverse situatii pentru...). Sunt stabilite achizitiile minimale ce se activeaza in
procesul de formare a acestei competente, formand Sistemul minim de achizitii, ce intrd in
sfera conceptului de competentd de argumentare. Aceasta este operationalizatd pe trei
niveluri: cunostinte, capacitati, competente specifice.

Implicatiile practice ale operationalizarii competentei de argumentare sunt multiple,
favorizandu-se diversificarea cerintelor evaluative oferite elevilor. In acest sens, testul initial,
testul de progres si cel final din cadrul experimentului demonstreaza ca formarea acestei
competente este un proces Indelungat, ce necesitd alocarea unor resurse de timp extinse, in
raport cu cele prevazute in prezent atat in manuale, cat si In programa scolara.

Procedural, cunostintele despre argumentare trebuie sa fie fundamentul solid al
procesului de formare a acestei competente. Testele propuse, construite gradual, releva
complexitatea redactarii unui text argumentativ, continut dificil, pentru care s-au proiectat
scenarii si secvente didactice seriale si graduale, in care atelierul de lucru, ca design central, a
facilitat interventiile imediate ale profesorului si interactiunile elevilor. Argumentarea,
presupunand demonstrarea unui adevar pentru a convinge pe cineva, nu se poate preda decat
in situatii active si interactive, care solicitd, la randul lor, o evaluare activa. Aceste scenarii,
incluzand fisele de lucru, testele, baremele, matricele de specificatie, planurile remediale,
planificarile calendaristice, planificarea unitatii de invatare in care sunt mentionate lectiile,
listele de control, grilele de autoevaluare si interevaluare, metodele de corectare (metoda
adnotarii si metoda coloanelor) faciliteaza activitatea profesorului de specialitate si suplinesc

neajunsurile documentelor scolare cercetate.
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Sistemul de lectii creat, cu aplicabilitate extinsa si verificata, poate fi implementat cu
succes nu numai pe verticald, la clasa a IX-a, ci si pe orizontald, la celelalte clase din ciclul
liceal, unde sa se asigure diferenta specifica intre niveluri, prin lectii noi, prin amplificarea
gradului de dificultate a exercitiilor, dar si prin crearea de instrumente inedite care sa conduca
la perfectionarea competentelor formate si dezvoltate in clasa a I[X-a, competenta de
argumentare si cea de (auto)evaluare, aceasta din urma asigurand ajustarea permanentd a
parcursului educational individual, ce devine constient, consolidandu-se, astfel, baza educatiei
permanente.

In acelasi timp, a doua contributie teoretici importantd o reprezinti conceptualizarea
in retea a formelor evaluarii didactice, prin relationarea si operationalizarea autoevaludrii, a
interevaludrii si a metaevaluarii. Ultimul termen al succesiunii, metacvaluarea, este, semantic,
corelat tuturor etapelor procesului de evaluare. Situatiile metaevaluative le integreaza pe cele
de evaluare traditionald, unilaterald, pe cele de autoevaluare si pe cele de interevaluare, cu
scopul asigurarii eficientei actului evaluativ, mai Intemeiat stiintific si justificat deontologic.
Fara a face din metaevaluare o stiintd secundara teoriei si metodologiei evaluarii sau un scop
in sine al activitdtii de evaluare, teza de doctorat propune modalitéti accesibile de ameliorare a
evaludrii, de valorizare a datelor obtinute prin evaluare, care sa-i intensifice acesteia latura
formativa. Testul formativ, 1insotit de scurte intrebari metaevaluative, chestionarul
metaevaluativ sau interviul sunt modele pe care le propunem cadrelor didactice de
specialitate, profesorilor-evaluatori interesati sa reflecteze mai mult asupra propriilor
proceduri de apreciere a performantelor elevilor si sd-si consolideze nu numai stilul de
evaluare, ci si competentele necesare pentru a exploata avizat toate valentele evaluarii
formative.

In al treilea rand, ca inovatie stiintifici a tezei de doctorat, se evidentiaza Cadrul I-M,
o situatie de evaluare nou-creatd, explicitatad teoretic, operationalizatd practic si validata
stiintific In cadrul cercetarii pedagogice intreprinse. Coreland cele doud forme de evaluare,
interevaluarea si metaevaluarea, Cadrul I-M reuneste potentialul formativ al celor doua tipuri
de evaluare, factorii lor de congruentd si coactiune fiind: consolidarea competentei de
autoevaluare, intensificarea dimensiunii formative a evaluarii, eficientizarea continua a
situatiilor de evaluare, asigurarea obiectivitdfii si a transparentei evaludrii, precum si
individualizarea interventiilor reglatoare. Rolul elevului in evaluare este, astfel, mai bine
delimitat, dar si mai bine articulat ca partener al profesorului, dobandind, ca si acesta din
urma, competente de evaluare si de interevaluare. Autoevaluarea, considerata independent, nu

poate fi singura alternativa de activizare a elevului in contextul pedagogiei active si
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interactive. Astfel, lucrarea defineste si operationalizeaza competenta de (auto)evaluare,
pentru formarea careia sunt propuse activitati specifice, in cadrul proiectului temelor pentru
acasi, A INVATA SA VEZL

In al patrulea rand, teza de doctorat EVALUAREA FORMATIVA A
COMPETENTELOR IN ORA DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN LICEU.
APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI DE ARGUMENTARE prezintd si o cercetare-
actiune cu impact major asupra activitatii cadrelor didactice de specialitate. Dedicata celei mai
complexe competente prevazute in curriculumul de limba si literatura romana pentru clasa a
IX-a, cercetarea-actiune EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR LA LIMBA
$SI  LITERATURA ROMANA  PRIN VALORIFICAREA COACTIUNII
INTEREVALUARE — METAEVALUARE (I-M). APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI

DE ARGUMENTARE a avut loc intr-un context de profunde transformari ale perspectivelor

didactice, fiind de mentionat trecerea de la obiective spre competente, innoirea continuturilor,
precum si reforma evaludrii. Conform ipotezei formulate, variabila independenta,
coactiunea interevaluare — metaevaluare, prin intermediul careia s-a intervenit in
experiment, a eficientizat procesul de evaluare formativa a competentei de argumentare, 1-a
facut mai accesibil, prin faptul ca s-a identificat mai clar aceastd competentd. De asemenea,
elevul a devenit mai constient $i mai obiectiv in ceea ce priveste capacitatea de a-si
autoaprecia un text argumentativ si de a-i evalua pe colegi, intelegand rolul evaluarii scolare
ca modalitate de (auto)control al invatarii. Astfel, ipoteza cercetarii a fost validata.

Avand in permanentd constiinta cd argumentarea va constitui intotdeauna un punct
nevralgic al didacticii limbii si literaturii roméane, din cauza incoerentelor teoretice globale, si
cautand cele mai potrivite actiuni, cercetatorului ii ramane, odatd finalizat experimentul, sa
releve faptul ca investirea elevului cu rangul unui partener veritabil nu s-a facut doar in
avantajul acestuia din urma, ci, mai ales, al profesorului. Nivelul performantelor scolare in
privinta argumentarii a fost de indata vizibil, asa cum demonstreaza analiza datelor partiale si
finale, iar impactul interventiei corelate interevaluare — metaevaluare s-a concretizat rapid.
Nota, consideratd independent, nu ajutd progresului individual, dacd nu este pusd Intr-un
context mai larg, de autoreflectie, care trebuie si-l caracterizeze nu numai pe elev, ci si pe
profesor. De asemenea, s-a observat tendinta elevilor de a integra cunostinte ce provin din
orele destinate altor discipline (logica, filozofie, religie, stiinte), competenta de argumentare
necesitand apelul la acestea. Astfel, se poate spune ca s-a accentuat caracterul transversal al

competentei vizate; elevii au constientizat ca trebuie sa dea o unitate interventiilor lor, in orice
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situatie de comunicare, ca Intr-un discurs argumentativ, legand ideile sau facand constant apel
la exemple pentru sustinerea acestora, in orice discutie, pe orice tema.

De asemenea, teza de doctorat EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR
IN ORA DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA IN LICEU. APLICATIE ASUPRA
COMPETENTEI DE ARGUMENTARE ofera cateva deschideri de cercetare, aria cea mai
productiva fiind cea a metaevaluarii didactice. Situatiile de metaevaluare extrem de diverse
pot fi clasificate si operationalizate ca proceduri de evaluare, iar rezultatul metaevaluarii, al
evaluarii implicite si explicite a evaludrii trebuie sa fie mai bine formulat, mai bine exprimat,
cuantificat. Astfel, fiecare procedurd metaevaluativa, pentru a fi cotatd, ar putea fi
independent proiectata, organizata si derulatd, rezultatele sale exprimandu-se in standarde,
niveluri, clase, categorii, triplu directionate: spre procesul de evaluare (organizarea sa,
scopurile, asigurarea eficientei, gestionarea proceselor, comunicarea rezultatelor, impactul,
costurile, dificultatile etc.), spre instrumentele de evaluare (calitdtile lor, avantajele,
dezavantajele etc.), spre statutul evaluatorului/ expertului in evaluarea didactica. Altfel, fara
institutionalizarea metaevaluarii, aceasta ramane, ca si evaluarea formativa, numai o optiune a
cadrului didactic i se manifesta doar in latura sa implicita.

Tot ca deschidere spre extinderea cercetdrii, chiar dacd nivelul competentei de
autoevaluare, a doua variabila dependenta a experimentului pedagogic, a fost vizibil si s-a
putut cuantifica progresul, prin raportarea notelor acordate de elevi la nota acordatd de
profesor, intr-o situatie conceputd in scopul masurdrii precise a nivelului initial-final
(evaluarea de catre elevi a unui eseu), se pot cauta instrumente mai adecvate, mai justificate
stiintific, prin care aceastd competenta de autoevaluare, un concept inovator, sa fie formata
prin activitati specifice, sa fie dezvoltata, de la un an scolar la altul, dar mai ales masurata.

in concluzie, alocand evaluarii formative o pondere sporiti in ora de literatura romana
si relationand toate demersurile didactice in mod stiintific §i coerent prin asezarea lor 1n
Cadrul Interevaluare — Metaevaluare, se poate spune ca teza de doctorat EVALUAREA
FORMATIVA A COMPETENTELOR iN ORA DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA
IN LICEU. APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI DE ARGUMENTARE face evaluarea
sa functioneze pe o baza conceptualda noua. Instrumentele existente sau nou-create si-au
dovedit eficienta in a izola umbrele si strdlucirile, punctele slabe si pe cele tari ale
demersurilor didactice, contribuind la cresterea performantelor scolare si accentuand rolul
elevului in validarea evaluarii realizate de profesor.

Impreuna, profesor si elevi, au invatat sa vada si, mai ales, sa se vada.
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