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Cuvinte cheie: sistem de învățământ, mobilitate socială, valoare adăugată, școală 

confesională, performanța elevului, capital social și cultural, șanse egale 

 

În prima parte a tezei de doctorat, care cuprinde trei subcapitole se realizează 

„Fundamentarea teoretică” a lucrării. În capitolul „Școala și mediul său” se face o abordare 

sistemică a relaţiei dintre dintre școală și mediul său social. Lucrarea  nu se limitează la 

analiza proceselor educaţionale prin prisma rezultatelor şcolare, ci îşi propune investigarea 

relaţiilor complexe dintre şcoală şi stratificare socială. Astfel, sunt analizate particularitățile 

sistemului de învățământ, în cadrul căruia, pe baza literaturii de specialitate, sunt indentificate 

problemele care reprezintă cele mai mari provocări pentru şcolile secolului al XXI.-lea: 

asigurarea de șanse egale în procesul de învăţământ  și sprijinirea mobilității sociale. 

Subcapitolul ”Caracteristicile sistemului de învățământ în România” conține o analiză 

succintă al Legii Învățământului din România, cu privire în special la reglementările asupra 

școlilor confesionale. 

Capitolul intitulat ” Impactul școlii asupra capitalului cultural și a mobilității sociale” 

sintetizează rezultatele unor cercetări anterioare privind factorii care influențează 

performanțele școlare ale elevilor. Cele mai importante constatări ale acestui capitol sunt: 

 rezultatele școlare sunt în strânsă corelație cu situația socială a familiei, 

 odată cu înaintarea în studii dezavantajul elevilor defavorizați crește,   

 se poate identifica o selecție involuntară, ceea ce se manifestă prin organizarea în 

școală și clasă bazate pe performanță (care are determinare socială) se creează clase 

omogene unde posibilitățile de dezvoltare sunt diferite,  

 limbajul folosit în școli se află mult mai aproape de copii cu părinții intelectuali, decât 

de cei cu părinții fără calificare; copiii, care aparțin primului grup, au mai mult succes 

în școală decât cei care provin din familii mai modeste, 

 din punctul de vedere al mobilității sociale sunt avantajate clasele/școlile compuse din 

grupuri sociale eterogene,  

 s-a observat că în cazul claselor unde media generală este mai bună, proporția 

părințiolor intelectual este mai mare, 

Subcapitolul  ”Mobilitate socială” pe baza literaturii de specialitate internaționale arată că 

mobilitatea socială realizată prin intermediul școlii este în strânsă corelație cu starea 

economiei, dar mai mult o economie ce funcționează bine constituie premisa mobilității 

sociale. Într-o situație economică slabă, școala alege doar acei indivizi pe care îi poate pune în 
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folosul societății, cu cele mai mici investiții posibile. Studiul menționează două astfel de 

categorii: una este formată din acei copii asupra cărora mediul familial are un efect stimulativ 

și capacitățile lor se dezvoltă chiar şi cu o mică investiție din partea școlii; cealaltă categorie 

este formată din acei copii, cărora, deși nu le stă la dispoziție mediul stimulativ amintit mai 

sus, dispun de asemenea capacități individuale care pot fi dezvoltate în şcoală. Ei sunt așa-

numiții copii talentați. Pentru ca școala să asigure dezvoltarea optimă a fiecărul copil, 

diferențiat în funcţie de abilităţile şi cunoştinţele pe care le posedă deja, sunt necesare 

investiţii susţinute. 

În subcapitol intitulat ” Abordările teoretice ale inegalităților” este definit conceptul de 

sistem educațional, cât și termenii aflați în conexiune cu educația.  Politica educațională a 

unei țări democratice trebuie să fie orientată spre asigurarea egalității de șanse pentru cetățenii 

săi. Folosind teoria lui Mandel-Papp, autorul compară diferite modele de politici educaționale, 

care influențează inegalitatea socială. Politicile educaționale determină în mare măsură 

sistemul educațional care sprijină în mod voluntar sau involuntar segregarea (Mandel, 2006). 

Spre exemplu, în România, deşi legea nu sprijină direct voluntar elitismul, însă există o 

politică liberală, care generează diferite forme de segregare. 

În subcapitol ”Dilema capitalului cultural: reproducere sau mobilitate” analizează 

acțiunea capitalului cultural și a mobilității sociale asupra performanțelor școlare. Astfel, un 

rol central îi revine capitalului material și cultural al familiei. Familiile încearcă să transmită 

de la o generație la alta avantajele statutului social prin intermediul școlii.  

Punctul de pornire al cercetării lucrării doctorale este acela că sistemul de învățământ nu 

poate fi analizat fără a-l privi in legătura cu sistemul claselor sociale, este in strânsă relație cu 

acesta, si e chiar responsabil de reproducerea diferențelor sociale de la o generaţie la alta (cf. 

lui Bourdieu, 1996). Teoria reproducerii culturale a lui Bordieu ne arata ca elită societăţii, prin 

intermediul capitalului social şi cultural, ajunge sa dispună de avantaje importante in 

societate, avantaje pe care le moștenesc şi copiii acesteia. 

Autorul pune fată in fată doua teorii, aceea a lui DiMaggio cu aceea a lui Bourdieu, în 

opinia căruia achiziţionare unor resurselor culturale are un rol mai important în mobilitatea 

ascendentă a  copiilor din clasele sociale mai de jos decât a celor din clasele superioare, 

deoarece cei din elita societății își pot reproduce intergeneraţional poziţiile şi prin intermediul 

altor resurse (de exemplu capitalul relaţional). Punctul de pornire al teoriei „mobilității 

culturale”, este: efectul capitalului cultural in ocuparea pozițiilor din societate nu este același 

la toate clasele societății. Copiii celor din clasele sociale mai de jos folosesc în mai mare 



6 
 

măsură capitalul cultural (şi în particular cel educaţional) în procesele de mobilitate socială 

ascendentă.  

În încheiere, subcapitolul ”Șanse inegale în școală” oferă definiții pentru termenii de 

inegalitate socială, reproducere socială, și mobilitate. Autorul descrie mecanismul de 

reproducere socială, folosind teoria lui Boudon și Bourdieu, unde noțiunea de bază este aceea 

de şanse şcolare: cât de multe sau cât de puţine şanse are un individ de a persevera în sistemul 

de învăţământ.  Aceste şanse se pun în corelaţie cu originea socială. „Inegalitatea şanselor 

şcolare reprezintă diferenţa dintre probabilităţile de acces spre diferite nivele şcolare în 

funcţie de originile sociale.” (Boudon, 1979. p27).  

În lucrare este subliniat faptul că şcoala nu este neutră, este o instanţă de reproducere 

socială la îndemâna clasei dominante. Părinții transmit copiilor lor o anumită cultură, care 

poate fi valorificată sau nu în cadrul şcolii. Aşa se face că, în cazul clasei dominante, 

socializarea din cadrul familiei este complementară cu cea din cadrul şcolii, însă pentru clasa 

dominată acestea sunt contradictorii. De aceea, copiii din cadrul clasei dominate întâlnesc 

dificultăţi în asimilarea unei culturi diferite. Autorul prezintă opinia lui Bourdieu, după care 

şcoala este o instanţă de reproducere socială ce serveşte clasa superioară şi atâta timp cât va 

trata în mod diferenţiat copiii provenind din clase sociale diferite, nu va face altceva decât să 

reproducă inegalităţile sociale (Bourdieu, 1970). În acest context, a prelucrat viziunea 

individualistă a lui Raymond Boudon, și accentuează importanța strategiilor individuale. 

Şcoala este neutră, inegalităţile şcolare fiind rezultatul strategiilor individuale diferite. 

Lucrarea explică ansamblul de puncte de bifurcaţie în cadrul şcolii în faţa cărora strategiile 

individuale diferă în funcţie de originea socială. Elevii şi familiile lor compară avantajele şi 

dezavantajele alegerii în faţa fiecărei decizii. Dezavantaje rezidă în timpul pierdut, efortul 

financiar, riscul de eşec, etc, iar avantajele sunt reprezentate de diploma şcolară şi nivelul 

statusului social ridicat. În cazul în care avantajele sunt mai multe decât dezavantajele, 

individul va alege să înveţe mai departe. Aşadar, inegalităţile şcolare, dar şi cele sociale se 

explică prin acţiunile şi strategiile individuale ale familiilor şi nu prin funcționarea şcolii 

(Boudon, 1979). 

Capitolul ”Valoarea adăugată și factorii care definesc performanța școlară” analizează 

relația dintre mediul socio-cultural și performanțele elevului.   

Folosind cercetările lui Coleman, sunt identificaţi următorii factori care influențează 

rezultatele procesului de învățare la elevi: comunitatea prietenilor, comunitatea părinților din 

scoală, procesul comunicării dintre profesor-părinte-elev, participarea la activități 

extrașcolare. De asemenea, se consideră că factorul religios (religiozitatea părinților si al 
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elevilor) influenţează performanta elevului. Capitalul cultural si gradul școlarizării părinților 

este un alt factor care are importanța pentru cariera copilului. Tatăl este acela care are un rol 

important in găsirea locului de munca, respectiv angajare, in timp ce mama este aceea care 

influențează mai mult performanța școlara a copilului. 

În subcapitol intitulat ”Efectul mediului socio-cultural asupra performanțelor școlare în 

România” este prezentat studiul comparativ PISA (Programme for International Student 

Assessment).  Conceptul de bază al cercetării prelucrat, este că, cu cât este mai mare diferența 

dintre școli cu atât este mai specifică segregarea sistemului respectiv . Acest fenomen este o 

”pepinieră” a școlilor de elită, unde alegerea școlii depinde de locul de reședință, și în mod 

indirect, situaţia financiară a familiei. În teza de doctorat este prezentat faptul că o bună parte 

a diferențelor dintre școlile din România este dată de indicele socio-economic, care oferă 

posibilitatea concluzionării că situația financiară a familiei determină alegerea școlii și în mod 

indirect determină și tipul educației de care va beneficia copilul. Prin urmare, elevii din 

Romănia învață în instituţiile de învățământ pe care și le pot permite familiile.  

Subcapitolul ” Valoarea adăugată”  prezintă conceptul de bază al tezei de doctorat, care 

este un indicator ce analizează eficacitatea școlii în funcție de mediul socio-cultural al acesteia  

(ca de exemplu studiile părinților, capitalul social, etc.). Se poate întâmpla ca cea mai eficace 

școală să nu fie ,,cea mai bună” școală. Eficacitatea reprezintă performanța brută a unei școli. 

În școlile de elită, care pot alege dintre numeroși elevi, învață elevi ai căror părinți dispun de 

calificare superioară, pot sprijini învățarea elevilor, le pot asigura elevilor predarea la nivel 

înalt a capitalului cultural, dispun de autonomie de învățare, aici este cea mai mică valoarea 

adăugată de școală, deși eficacitatea sa poate fi excelentă. Școala cu valoare adăugată mare 

înseamnă că la nivel individual se obțin performanțe școlare mai bune decât ar genera mediul 

socio-cultural din care provine elevul (Neuwirth, 2005). Coerent cu ceea ce indică literatura 

de specialitate, se constată că caracteristica unui sistem de învățământ bun constă în faptul că 

acesta este capabil să obţină performanţe din partea elevilor independent, în mare măsură, de 

mediul social al acestora (rezidenţa în urban sau rural, capitalul cultural al familiei, etnia, 

situaţia economică etc.). Astfel, se realizează în mare măsură posibila mobilitate socială, iar 

diferențele sociale dintre elevi sunt diminuate.  Datorită mecanismului relațional și de acțiune 

complex al școlii este dificilă compararea instituțiilor între ele. În primul rând, trebuie 

separată noțiunea de eficacitate și cea de eficiență, care adesea sunt confundate sau utilizate ca 

sinonime chiar de către conducătorii instituției. Lucrare subliniază că se poate numi o 

instituție (sau sistem) de învățământ, ca fiind eficientă dacă rezultatul (de exemplu 
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performanța școlară) îl obținem cu cele mai mici cheltuieli sau la cheltuiala dată maximizăm 

rezultatul (Báthory, 2008).  

Subcapitolul „Impactul școlilor confesionale asupra capitalului social” autorul prezintă 

caracteristicile învățământului confesional. Învățământul confesional este un nume colectiv, în 

care se cuprind instituțiile întreținute de comunitățile bisericești locale, care funcționează și în 

cadrul confesiunii pe baza unor ideologii specifice. În România, după schimbarea regimului, 

sistemul de învățământ unilateral a primit posibilitatea ca diverse grupuri să deschidă școli 

corespunzătoare ideologiei lor. (Re)organizarea școlilor confesionale cuprindea în sine atât 

problemele legate de clădiri, cât și apelarea la profesorii potriviți, respectiv crearea identității 

distinctive. Privind asumarea rolului în viața publică a bisericilor, în trecut,  în comunitățile 

anilor 90 a fost cel mai cunoscut rolul îndeplinit în învățământ și în munca de caritate. 

Analizând cercetare internaționale, se conclude că în școlile confesionale este mai mic efectul 

de reproducere socială, se poate asigura un învățământ calitativ și egalitatea de șanse.   

Autorul însumează, enumera acele rezultate ale cercetării care sunt general valabile pentru 

școlile confesionale: rezultate foarte bune la teste naționale și internaționale, un nivel scăzut al 

abandonului școlar, proporție ridicata de admitere la facultate, probabilitatea unei remunerări 

mai ridicate, moral mai ridicat la locul de munca ( Pusztai, 2009). 

 

Partea II. Cercetarea empirică 

Capitolul anterior a relevat caracteristicile școlilor confesionale   în contextul particular al 

sistemului romanesc de învățământ, cu o legislație specifică. Deoarece școlile confesionale 

sunt instituții relativ tinere, am ales variabilele care sunt considerate importante încă de la 

începuturile școlii: motivația alegerii scolii, legătura profesor-elev, efectele condițiilor oferite 

de societate asupra performantei elevilor și participarea la activități extrașcolare. 

Cercetarea a investigat următoarele ipoteze: 

I. Valoarea adăugată este mai mare la acei elevi, care după terminarea școlii ar 

continua studiile. 

II. Sistemul de burse ce funcționează în școlile confesionale, crește valoarea adăugată 

a școlilor.   

III. Calitatea relației profesor-elev acționează pozitiv asupra valorii adăugate. 

IV. În opțiunea pentru o școală confesională  cel mai important criteriu este caracterul 

religios al acesteia, astfel ajung în instituție elevi din pături sociale diferite.  
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a. Pentru elevii din familii cu statut social ridicat, calitatea educației oferite 

este un criteriu fundamental în alegerea școlii. 

 

Scopul cercetării este să analizeze în ce măsură sunt caracteristice pentru școlile 

confesionale maghiare din Partium particularitățile școlilor confesionale  descrise în literatura 

internațională de specialitate, care indică o valoare adăugată ridicată a educației oferite de 

acestea. Implicația practică constă în intenția de a conștientiza actorii din sistemul educațional 

să facă separarea dintre performanță și  eficiență, că școala ,,bună” nu este întotdeauna școala 

,,elită” care oferă cea mai mare performanță, ca urmare clasificarea școlilor în această direcție 

poate fi înșelătoare.  

Cercetarea urmărit următoare obiective specifice: 

1. Să analizeze în ce măsură rezultatele şcolare sunt determinate de situația socio-

economică şi capitalul cultural al familiei elevilor; 

2. Să rezume tendinţele în domeniul politicilor educaționale;  

3. Să evalueze tendinţele actuale din învăţământul din România, în ce măsură 

promovează (voluntar sau involuntar) fenomenul de segregare şcolară.  

4. Să evalueze mediul socio-economic al școlilor maghiare din Transilvania.  

5. Să examineze în ce măsură văd părinţii şcoala ca un furnizor de servicii educaţionale. 

 

Cercetarea empirică a cuprins școlile confesionale maghiare din județul Satu Mare și 

Bihor. În fiecare școală, eşantionul de subiecţi a fost format din eleviii claselor a IX.-a și a 

XII.-a, care au completat un chestionar anonim, aplicat în incinta şcolii.    

• Județul Satu Mare:  

Localitate Satu Mare: Liceul Teologic Romano-Catolic Hám János (91 de elevi), Liceul 

Reformat (132 de elevi), Colegiul Național Kölcsey Ferenc (136 de elevi); Carei: Grup Școlar 

Kalazanczi Szent József  (93 de elevi) 

• Județul Bihor: 

Localitate Oradea: Liceul Szent László (94 de elevi); Liceul Reformat Lorántffy Zsuzsanna 

(72 de elevi) 

Numărul total al chestionarelor completate a fost 618. 

Chestionarul a conținut următorii indicatori: vârstă, clasă, religie, medii anuale, rezultate 

obţinute la diverse competiţii şcolare, mediul familial, nivelul de educaţie al părinţilor, locul 

lor de muncă actual, câştigurile salariale lunare ale familiei, numărul de fraţi, condiţiile de 
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locuire, numărul de persoane/cameră, capitalul cultural al familiei, dotarea cu bibliotecă, 

competenţele în utilizarea calculatorului şi internetului, planuri de viitor, planuri pentru 

educaţie, motivele pentru alegerea şcolii, climatul școlii, rețeaua relațională, relația cu 

profesorii, sistemul de valori, participarea elevilor și părinților la activitățile școlare, 

caracteristicile practicării religiei.  

Datele au fost centralizate şi prelucrate cu SPSS versiunea 17. 

 

III. Sinteza rezultatelor cercetării 

În cercetare au fost prelucrate 618 de chestionare, care sunt reprezentative pentru şcolile 

maghiare cu profil teologic din regiunea istorică Partium. 

Analiza datelor empirice s-a concentrat pe capitalul cultural al elevilor, participarea la 

activitățile extracuriculare, rețeaua relațională a școlilor, orientarea valorică (sistemul de 

valori), rolul religiozității în școlile confesionale, identitatea școlară și aprecierea școlii, 

climatul școlii, relații cu profesorii. Fiecare temă a fost analizată într-un subcapitol distinct.  

 

Principalele rezultate ale cercetarii: 

Pe baza rezultatelor putem descrie dotarea cu capital cultural al elevilor din școlile 

confesionale, precum şi al familiilor acestora. 51% dintre mame nu au bacalaureat, iar în cazul 

taților, proporția este de 56%. 49,6% dintre elevi participă la spectacolele de teatru, însă la 

concerte de muzica simfonică sau vizite la muzeu ajung doar 20%. 

Conform modelului reproducerii sociale exista o legătura strânsă între nivelul educației 

părinților şi rezultatele elevilor, respectiv starea sociala a părinților, numărul de cărti din 

gospodărie (existenţa unei biblioteci), şi poziţia şcolii în clasamentul naţional al școlilor. 

Elevii citesc mai multă literatură decât părinții lor şi frecventează mai des teatrul, în fiecare 

instituție şcolară din eşantion. Nu există însă diferenţe semnificative în privinţa vizitelor la 

muzee şi participării la concerte simfonice.  

In școlile confesionale beneficiază de burse 32,1% dintre elevi (cu ajutorul acestora se 

încearcă sprijinirea elevilor cu rezultate bune la învăţătură, dar cu o situație materială mai 

precara, cu venitul pe membru de familie sub la 170 ron/lună). Deși exista o legătura vizibilă 

între venitul familiei şi media rezultatelor la învățătura, elevii cu o situație materială mai 

precară care beneficiază de burse au aceleași rezultate ca şi colegii lor din familii cu un status 

socio-economic mai ridicat (media anuala fiind de 9,11). Trebuie însă acordată atenție din 
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partea conducerii școlii întăririi legăturilor dintre părinții ai căror copii frecventează aceeaşi 

şcoală, cât şi o mai mare atenție in cazul familiilor monoparentale. 

 

Capitolul a 5.-a din partea a III.-a conține testarea ipotezelor de cercetare. 

Testarea ipotezelor s-a realizat cu ajutorul unor proceduri statistice care au solicitat, în 

anumite cazuri, crearea unor variabile comasate sau testarea unor factori cu ajutorul mai 

multor variabile. 

I. Valoarea adăugată este mai mare la acei elevi, care după terminarea școlii ar 

continua studiile. 

Fiecare școală confesională din Partium este liceu teoretic (doar în Kalazanczi există clase 

profesionale, care pe lângă calificare profesională oferă și posibilitatea dobândirii 

bacalaureatului),  astfel aceste instituții, pe lângă obținerea diplomei de bacalaureat, pregătesc 

elevii și pentru învățământul universitar. 92,3% dintre cei chestionați ar dori obținerea 

diplomei de bacalaureat și 51% ar dori să învețe mai departe; în capitolul 4.11, tabelul 40. 

analizează detaliat planurile de viitor ale elevilor în funcție de școala frecventată.     

Putem presupune că valoarea pedagogică adăugată (VPA) este mai ridicată acolo unde 

profilul școlii (liceu teoretic) este în corelație cu planurile de viitor ale elevilor. Pentru 

adeverirea acestui fapt, am comparat VPA cu planurile de viitor ale elevilor. 

Valoarea adăugată este pozitivă numai în cazul unde elevul dorește să-și continue studiile, în 

toate celelalte cazuri VPA este negativă. VPA este cea mai mică în cazul acelora, care doresc 

să lucreze după terminarea liceului sau pentru care decizia de continuare a studiilor depinde 

de situația materială a familiei (p=0,000). Așadar, această ipoteză a fost adeverită. 

 

II. Sistemul de burse ce funcționează în școlile confesionale, crește valoarea adăugată a 

școlilor.   

În capitolul 4.11 am studiat amănunțit  în care școală și în ce proporție sunt sprijiniți elevii 

cu burse (figura 63.). Bisericile și fundațiile pentru școli, care se află în spatele școlilor 

confesionale, oferă posibilitatea acordării burselor pentru o pătură mai largă. Fiind 

instituție de stat și elevii acestor școli sunt îndreptățiți pentru burse de stat, dar acestea se 

adresează doar unei pături sociale mai restânse.  Programul denumit ,,Bani de liceu” este 

cea mai importantă subvenție acordată liceenilor, al cărui grup țintă îl constituie elevii în 

familia cărora venitul brut pe membru de familie nu depășește 150 Ron (125 Ron net),  

care cuprinde toate veniturile permanente și agricole. Ca și comparație, putem spune că în 
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școlile analizate, 42 de elevi (6%) se află sub nivelul de venit și dintre aceștia doar 11 

elevi beneficiază de bursă socială (aici trebuie să menționăm din nou, că elevii  au putut 

aprecia foarte greu venitul mediu al familiei lor ). Dintre cei chestionați, 32,1% 

beneficiază de bursă, 12,4% de bursa socială și 20% de bursă de studii. Deși nu a fost 

chestionată sursa/tipul bursei, aceste proporții sunt mai mari decât în cazul grupului țintă 

cu bursă de stat. Bursa creează posibilitatea consolidării pozitive a bunelor rezultate, dar 

poate constitui și sprijin material pentru familiile cu venituri mici, pentru asigurarea 

cheltuielilor de școlarizare a elevului.  

În ceea ce privește bursele, se poate observa o diferență signifiantă analizând mediile VPA 

(p=0,000). Se poate spune că bursa crește valoarea adăugată a școlii. Am observat că în 

cazul fiecărei școli, VPA este pozitivă și prezintă valori semnificativ mai mari dacă am 

luat în considerare doar pe cei cu bursă. 

Dacă analizăm doar pe cei cu burse de studiu, obținem următoarele rezultate: 

 

Report 

Standardized Residual 

Bursă de studiu Mean N Std. Deviation 

Nu -,1302301 323 ,98829862 

Da  ,6558377 96 ,73650583 

Total ,0498713 419 ,99251749 

Tabelul 1.  Mediile VPA în cazul celor cu burse de studiu (p=0,000) 

Tabelul de mai sus prezintă deosebiri semnificative între mediile VPA în cazul celor cu 

burse de studiu. Între cele două grupe există o diferență de 0,7 puncte.  

Astfel ipoteza poate fi demonstrată doar parțial, deoarece bursa acționează într-adevăr 

pozitiv asupra valorii adăugate, în primul rând în cazul bursei de studii, dar nu și în cazul 

bursei sociale.   

 

III. Calitatea relației profesor-elev acționează pozitiv asupra valorii adăugate. 

Școlile confesionale se străduiesc să educe în spiritul atenției acordate persoanei, al căror 

element central îl constituie relația cu profesorii. În chestionar am întrebat cum sunt percepuți 

profesorii față de alte școli. 

În baza rezultatelor se poate observa că acolo unde relația cu profesorii este considerată 

mai bună și media VPA este mai mare, (p=0,014). 
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Din întrebările referitoare la relația cu profesorii am creat un indice nou. Au fost în total 

șapte posibilități de răspuns, unde răspunsurile confirmative au făcut referire la relația bună cu 

profesorii. Ne-am așteptat ca indicatorul să coreleze pozitiv cu VPA.  

 

Correlations 

  Standardize

d Residual 

Indice 

Rel.profesor 

Standardized 

Residual 

Pearson 

Correlation 

1 ,139** 

Sig. (2-tailed)  ,003 

N 458 456 

Indice Rel.profesor Pearson 

Correlation 

,139** 1 

Sig. (2-tailed) ,003  

N 456 616 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Tabelul 2. Relația dintre indicele profesor și VPA  

În tabelul de mai sus, se poate vedea că la nivel de corelație (0,139) 0,01 este signifiantă. 

Putem spune deci, că relația bună cu profesorii acționează pozitiv asupra valorii adăugate. 

Acolo unde comunicarea  între profesori și elevi funcționează (își pot discuta problemele din 

viața personală și profesională), valoarea adăugată este pozitivă.  

Deși ipoteza a fost adeverită, totuși la interpretarea rezultatelor trebuie avut în vedere că s-

au  luat ca bază rezultatele școlare pentru calculul valorii adăugate, calificativul este puternic 

,,dependent de profesor”. Și media anuală corelează pozitiv cu relația cu profesorii (0,214**). 

 

 

IV. La alegerea școlii cel mai important criteriu este caracterul religios al acesteia, astfel 

ajung în instituție elevi pături sociale diferite. 

Analizând motivele elevilor de a alege o anumită școală, am identificat trei factori 

importanți: religiozitatea, nivelul școlii și influența părinților. Sub acest aspect nu există 

diferențe între școli. Factori identificaţi au aproximativ acelaşi grad de influenţă asupra 

alegerii şcolii (în jur de 25% pentru fiecare criteriu). 

Am analizat dacă există deosebiri privind criteriile pe care le au în vedere când aleg o 

anumită școală confesională elevii din familii cu un status socio-economic diferit. 
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Nivelul veniturilor pe membru de familie religiozitate % Nivel % părinți % 

Sub 175 Mean 32,1250 33,0208 29,3333 

N 40 48 48 

Std. 

Deviation 

29,04213 42,9093

5 

32,62053 

Între 175 și 1300  Mean 23,0645 30,0694 24,6660 

N 434 519 521 

Std. 

Deviation 

26,98439 28,3427

6 

26,66862 

Peste 1300 Mean 9,3448 36,7778 22,4889 

N 29 45 45 

Std. 

Deviation 

15,71913 28,3475

9 

26,12959 

Tabel 3. Corelația dintre alegerea școlii și venitul familiei  

 

Tabelul de mai sus arată ce criterii au influențat decizia legată de alegerea școlii, numerele 

indicând procentele medii indicate de respondent privind importanţa unui anumit factor. 

Datele sunt diferenţiate în funcţie de nivelul veniturilor pe membru de familie. În timp ce în 

cazul familiilor ce dispun de venituri scăzute caracterul religios și nivelul școlii sunt la fel de 

importante, în cazul celor cu venituri ridicate caracterul confesional al şcolii contează în mică 

măsură (9.3%), iar nivelul perceput al performanţei şcolii contează în mare măsură (36,7%).  

Rezultatele arată că importanța nivelului școlii și influența părinților în luarea deciziei nu 

diferă în cazul familiilor ce dispun de venituri diferite. Există o diferență semnificativă  

(p=0,002) în privința importanţei religiei. Cu cât sunt mai ridicate veniturile pe membru de 

familie, cu atât este mai puțin importantă în alegerea școlii caracterul religios al acesteia (r=-

0,152, p=0,001). 

Obținem un rezultat asemănător dacă analizăm studiile părinților și factorii determinanți în 

luarea deciziei. Și aici se poate spune că, cu cât sunt mai ridicate studiile mamei, cu atât este 

mai redusă importanţa caracterului religios al şcolii  (r=-0,103, p=0,05).  
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religios 

nivelul veniturilor 

pe membru de 

familie 

Religios Pearson Correlation 1 -,152** 

Sig. (2-tailed)  ,001 

N 503 503 

nivelul veniturilor pe 

membru de familie  

Pearson Correlation -,152** 1 

Sig. (2-tailed) ,001  

N 503 618 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).  

Tabel 4. Relația dintre religiozitate și nivelul veniturilor  

 

Analizând mediul familial al elevilor chestionați putem spune că, deși diferențele dintre 

unele școli sunt semnificative, fiecare instituție cuprinde elevi din pături sociale variate. În 

studiu am analizat și dotarea materială și capital cultural al familiilor elevilor. Din aceste 

analize reiese că 54,7% dintre tați nu dispun de diplomă de bacalaureat și 15,4% dispun de 

studii universitare sau postuniversitare, dar între unele instituții există diferențe mari. În 

funcţie de venitului pe membru de familie, în fiecare instituție există familii aflate în situații 

dificile și familii cu o situație foarte bună, cel puțin în jur de 5%.  

Pe baza rezultatelor se poate spune că, religia este un criteriu important, dar nu dominant 

în alegerea școlii și nu este uniform în cazul familiilor ce dispun de venituri diferite.  Această 

ipoteză s-a adeverit doar parțial.  

 

a.  Pentru elevii din familii cu statut social ridicat, calitatea educației oferite este 

un criteriu important în alegerea școlii. 

Dacă analizăm decizia legată de alegerea școlii în funcție de categoria de venit, atunci 

găsim o diferență semnificativă legată de religiozitate, ca factor de influență. Dacă din 

eșantionul total selectăm doar elevii din familii cu venituri ridicate, atunci utilizând testul-t 

par, devine vizibil că, în opţiunea pentru o anumită şcoală, nivelul școlii (calitatea percepută a 

învăţământului oferit) are o pondere mult mai mare decât caracterul religios al acesteia 

(p=0,001).  
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Paired Samples Statistics  

  

Mean N 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Pair 

1 

Nivel 27,413

8 

29 23,74044 4,40849 

Religiozitat

e 

9,3448 29 15,71913 2,91897 

Tabel 5. Diferențele dintre nivel și religiozitate în cazul copiilor din familii cu 

venituri ridicate 

 

În cazul copiilor din familii cu venituri ridicate caracterul confesional al şcolii are o 

importanţă relativă medie de 9.3%, pe când nivelul școlii de 27,41%. Dacă analizăm studiile 

părinților, mai precis elevii ale căror mame au studii superioare comparativ cu cei ale căror 

mame au un nivel de educaţie mai scăzut, importanţa relativă medie a „nivelului şcolii” este 

de aproape de două ori mai mare decât cea a caracterului confesional (30,7% comparativ cu 

15.8%, p=0,000). 

Se poate concluziona că, în cazul familiilor cu venituri mari, nivelul școlii și caracterul 

religios al acesteia nu au aceeaşi importanţă. Doar atunci aleg o școală confesională, dacă 

consideră nivelul școlii ca fiind corespunzător și văd asigurat progresul școlar al elevilor. 

 

Lucrarea se încheie cu concluzii și recomandări (Capitol IV.). Autorul subliniază ideea că 

sistemul de învățământ și școlile în România nu sprijină instituţional segregarea, dar totuşi 

sunt conservate şi în multe cazuri sunt întărite diferențele socio-economice din rândul 

familiilor de provenienţă ale elevilor . Deși legea nu sprijină elitismul (sunt în vigoare, 

normele de circumscripție), familiile cu o situație financiară bună sunt mai mobile în ceea ce 

privește alegerea școlii. Îşi pot permite să acţioneze pentru ca copilul să  frecventeze o școală 

în afara zonei locale, văzută ca fiind „mai bună”. Astfel începe un proces în care capitalul 

financiar al familiei se transformă în capital cultural prin intermediul școlii. Rezultatele 

sugerează că acest lucru se datorează practic sistemului şcolar slab performant din România, 

ceea ce duce la creşterea cererii şi a concurenţei pentru şcolile „bune”, ceea ce creşte şi mai 

mult diferenţele de eficacitate deja existente dintre şcoli. După școala generală copiii din 

familii din clase sociale avantajate preferă să aleagă un liceu teoretic față de un liceu 

profesional, cum ar alege copiii care provin din familii din pătura socială inferioară. 

Segregarea este prezentă în România, capitalul material se poate converti în capital cultural și 

vice-versa. Unul dintre motive este sistemul de învăţământ neperformant, ceea ce creşte 



17 
 

valoarea educaţiei de calitate, pe care însă numai cei cu o situaţie socio-economică superioară 

şi-o pot permite. Poate constitui o soluție creșterea uniformă a nivelului de învățământ unde 

oricine, indiferent de locul de reşedinţă și de tipul familiei din care provine, beneficiază de 

educaţie de înaltă calitate ( la un standard ridicat de pregătire a elevilor, care este competitiv 

pe piaţa forţei de muncă). 

Pe baza rezultatelor se poate spune că școlile confesionale sunt eterogene. Sub aspectul 

divizării confesionale, în liceul catolic Szent László proporția reformaților este de 55,3% , față 

de acesta, în liceul catolic Hám János este de 8,8%. Deși fiecare instituție funcționează în 

mediul urban, în cazul liceului Kalazanczi și Szent László proporția celor din mediul rural 

este mai ridicată. Studiul analizează valoarea adăugată a școlilor confesionale, dar trebuie 

menționat că numeroase date fac referire la faptul că există o corelație între clasificarea 

școlilor, performanțele școlare ale elevilor și situația materială a familiilor și capitalul cultural 

al acestora.  În spatele macro-datelor, pot fi evidențiate acele procese care sprijină egalitatea 

de șanse. Construirea unei comunități în jurul şcolii și consolidarea rețelei relaționale ajută 

elevii să se decidă în privința continuării studiilor. Valoarea adăugată este sprijinită în fiecare 

instituție de un sistem de burse ce funcționează bine.  În Liceul Reformat și în Liceul 

Lorántffy mai mult de 40% dintre elevi au beneficiat de un fel de bursă, care îi sprijină pe cei 

aflați într-o situație materială precară. Cei ce beneficiază de burse realizează perfomanțe 

școlare asemănătoare cu cei ai căror familii dispun de venituri ridicate.  

Construirea rețelei relaționale dintre părinți și elevi ar trebui să primească mai multă 

atenție în fiecare instituție. Trebuie găsite acele programe prin care părinții se pot conecta mai 

bine la școală și se pot cunoaște mai bine între ei. Pe baza rezultatelor, acest aspect este 

deficitar peste tot. Deși consideră bună relația cu profesorii, de cele mai multe ori elevii 

apelează la ei doar în privinţa problemelor de învățare. 

Elevii fiecărei școli văd individualitatea acesteia, aceasta indică faptul că instituția are o 

identitate. Acest aspect ajută familiile în alegerea conștientă a școlii și sprijină primul pas spre 

învățământul de calitate. Rolul egalizator al școlilor confesionale se poate manifesta în 

interconectarea familiilor ce dispun de statut socio-economic scăzut și ale celor cu statut mai 

ridicat sub egida religiozității. Rezultatele arată că doar atunci se poate realiza acest lucru 

dacă școala are un nivel adecvat al performanţelor (este perceput ca o „şcoală bună”), 

deoarece în cazul familiilor care dispun de venituri mari acesta este un criteriu mai important 

decât caracterul confesional.  Fiecare instituție trebuie să găsească acea cale de mijloc, unde 

se poate alinia în așa fel încât să asigure un învățământ de calitate, la un nivel ridicat. 
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Studiul a analizat doar instituțiile confesionale ce funcționează în Partium și chiar și în 

acest grup restrâns este dificilă descoperirea asemănărilor. Fiecare instituție trebuie analizată 

în mediul propriu și în istoricitatea proprie, deoarece caracteristicile lor pot fi interpretate doar 

într-un context social larg. O parte din rezultatele descoperite pe parcursul cercetării sunt 

valabile pentru fiecare instituție confesională, fiindcă (re)constituirea lor se poate pune în 

fiecare caz în jurul anului 1991 și din punct de vedere istoric fiecare școală este tânără. Din 

această cauză culturile organizaționale sunt mai maleabile, structura școlilor, efectivul 

claselor și pornirea unor cicluri noi sunt caracteristice în general pentru fiecare instituție.  

Ar fi important să se analizeze în continuare semnele de întrebare ridicate de cercetare 

precum și studierea altor instituții confesionale. Aceasta ar face posibilă identificarea unor 

astfel de caracteristici unitare, care datorită restrângerii tematicii nu au putut fi aduse la 

suprafață. În eșantionul analizat nu am putut studia asemănările dintre confesiuni, datorită 

numărului mic al acestora. Fiecare instituție de învățământ analizată se află într-o schimbare 

continuă, astfel ar fi importantă implicarea lor într-o cercetare longitudinală și studierea 

modificării caracteristicilor analizate. O analiză longitudinală de monitorizare a elevilor ar 

putea surprinde în mod corespunzător valoarea adăugată pe termen lung, unde am putea 

compara statutul social și material al părinților și a copilului, respectiv am putea obține o 

imagine mai clară despre cum funcționează construirea rețelei și a comunității înfiinţate în 

jurul şcolii după trecerea anilor de studiu. 

Rezumând, se poate spune că școlile confesionale au un rol social important, deoarece 

contribuie la crearea de șanse egale și sprijină mobilitatea socială.  
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