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Cuvinte cheie: sistem de invatamdnt, mobilitate sociald, valoare adaugatd, scoald

confesionala, performanta elevului, capital social si cultural, sanse egale

In prima parte a tezei de doctorat, care cuprinde trei subcapitole se realizeazi
,Fundamentarea teoretica” a lucrarii. In capitolul ,,Scoala si mediul sau” se face o abordare
sistemicd a relatiei dintre dintre scoald si mediul sau social. Lucrarea nu se limiteaza la
analiza proceselor educationale prin prisma rezultatelor scolare, ci isi propune investigarea
relatiilor complexe dintre scoald si stratificare sociala. Astfel, sunt analizate particularitatile
sistemului de Tnvatdmant, in cadrul cdruia, pe baza literaturii de specialitate, sunt indentificate
problemele care reprezintd cele mai mari provocari pentru scolile secolului al XXI.-lea:
asigurarea de sanse egale In procesul de Invatdmant si sprijinirea mobilitatii sociale.
Subcapitolul “Caracteristicile sistemului de invatamadnt in Romdnia” contine o analiza
succinti al Legii Invatimantului din Romania, cu privire in special la reglementirile asupra

scolilor confesionale.

Capitolul intitulat > Impactul scolii asupra capitalului cultural si a mobilitatii sociale”
sintetizeaza rezultatele unor cercetari anterioare privind factorii care influenteaza
performantele scolare ale elevilor. Cele mai importante constatari ale acestui capitol sunt:

o rezultatele scolare sunt in stransa corelatie cu situatia sociald a familiei,

e odata cu Tnaintarea in studii dezavantajul elevilor defavorizati creste,

e se poate identifica o selectie involuntard, ceea ce se manifestd prin organizarea in
scoald si clasa bazate pe performanta (care are determinare sociald) se creeaza clase
omogene unde posibilitdtile de dezvoltare sunt diferite,

e limbajul folosit in scoli se afld mult mai aproape de copii cu pdrintii intelectuali, decat
de cei cu parintii fara calificare; copiii, care apartin primului grup, au mai mult succes
in scoald decat cei care provin din familii mai modeste,

e din punctul de vedere al mobilitdtii sociale sunt avantajate clasele/scolile compuse din
grupuri sociale eterogene,

e s-a observat ca in cazul claselor unde media generala este mai bund, proportia
parintiolor intelectual este mai mare,

Subcapitolul “Mobilitate sociald” pe baza literaturii de specialitate internationale arata ca

mobilitatea sociald realizatd prin intermediul scolii este in strdnsa corelatie cu starea
economiei, dar mai mult o economie ce functioneaza bine constituie premisa mobilitatii

sociale. Intr-o situatie economica slaba, scoala alege doar acei indivizi pe care ii poate pune in
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folosul societatii, cu cele mai mici investitii posibile. Studiul mentioneaza doud astfel de
categorii: una este formata din acei copii asupra carora mediul familial are un efect stimulativ
si capacitatile lor se dezvolta chiar si cu o mica investitie din partea scolii; cealaltd categorie
este formatd din acei copii, cdrora, desi nu le std la dispozitie mediul stimulativ amintit mai
sus, dispun de asemenea capacitdti individuale care pot fi dezvoltate In scoald. Ei sunt asa-
numitii copii talentati. Pentru ca scoala sd asigure dezvoltarea optima a fiecarul copil,
diferentiat in functie de abilitdtile si cunostintele pe care le posedd deja, sunt necesare
investitii sustinute.

In subcapitol intitulat ” Abordarile teoretice ale inegalitatilor” este definit conceptul de
sistem educational, cat si termenii aflati in conexiune cu educatia. Politica educationald a
unei tari democratice trebuie sa fie orientata spre asigurarea egalitatii de sanse pentru cetatenii
sai. Folosind teoria lui Mandel-Papp, autorul compara diferite modele de politici educationale,
care influenteazd inegalitatea sociald. Politicile educationale determind 1n mare masura
sistemul educational care sprijind in mod voluntar sau involuntar segregarea (Mandel, 2006).
Spre exemplu, in Romania, desi legea nu sprijind direct voluntar elitismul, insd exista o
politica liberala, care genereaza diferite forme de segregare.

In subcapitol “Dilema capitalului cultural: reproducere sau mobilitate” analizeaza
actiunea capitalului cultural si a mobilitatii sociale asupra performantelor scolare. Astfel, un
rol central 1i revine capitalului material si cultural al familiei. Familiile incearca sa transmita
de la o generatie la alta avantajele statutului social prin intermediul scolii.

Punctul de pornire al cercetarii lucrarii doctorale este acela cd sistemul de invatamant nu
poate fi analizat fara a-1 privi in legatura cu sistemul claselor sociale, este in stransa relatie cu
acesta, si e chiar responsabil de reproducerea diferentelor sociale de la o generatie la alta (cf.
lui Bourdieu, 1996). Teoria reproducerii culturale a lui Bordieu ne arata ca elita societatii, prin
intermediul capitalului social si cultural, ajunge sa dispund de avantaje importante in
societate, avantaje pe care le mostenesc §i copiii acesteia.

Autorul pune fata in fatd doua teorii, aceea a lui DiMaggio cu aceea a lui Bourdieu, in
opinia cdruia achizitionare unor resurselor culturale are un rol mai important in mobilitatea
ascendentd a copiilor din clasele sociale mai de jos decat a celor din clasele superioare,
deoarece cei din elita societatii 1si pot reproduce intergenerational pozitiile si prin intermediul
altor resurse (de exemplu capitalul relational). Punctul de pornire al teoriei ,,mobilitatii
culturale”, este: efectul capitalului cultural in ocuparea pozitiilor din societate nu este acelasi

la toate clasele societatii. Copiii celor din clasele sociale mai de jos folosesc in mai mare



masura capitalul cultural (si in particular cel educational) in procesele de mobilitate sociala
ascendenta.

In incheiere, subcapitolul “Sanse inegale in scoald” ofera definitii pentru termenii de
inegalitate sociald, reproducere sociald, si mobilitate. Autorul descrie mecanismul de
reproducere sociala, folosind teoria lui Boudon si Bourdieu, unde notiunea de baza este aceea
de sanse scolare: cat de multe sau cat de putine sanse are un individ de a persevera in sistemul
de invatamant. Aceste sanse se pun in corelatie cu originea sociald. ,,Inegalitatea sanselor
scolare reprezinta diferenta dintre probabilitatile de acces spre diferite nivele scolare in
functie de originile sociale.” (Boudon, 1979. p27).

In lucrare este subliniat faptul cd scoala nu este neutrd, este o instantd de reproducere
sociald la indemana clasei dominante. Périntii transmit copiilor lor o anumita culturd, care
poate fi valorificata sau nu in cadrul scolii. Asa se face ca, in cazul clasei dominante,
socializarea din cadrul familiei este complementara cu cea din cadrul scolii, insd pentru clasa
dominatd acestea sunt contradictorii. De aceea, copiii din cadrul clasei dominate intdlnesc
dificultati in asimilarea unei culturi diferite. Autorul prezintd opinia lui Bourdieu, dupa care
scoala este o instantd de reproducere sociala ce serveste clasa superioara si atata timp cat va
trata Tn mod diferentiat copiii provenind din clase sociale diferite, nu va face altceva decat sa
reproducd inegalitatile sociale (Bourdieu, 1970). in acest context, a prelucrat viziunea
individualistd a lui Raymond Boudon, si accentueazd importanta strategiilor individuale.
Scoala este neutrd, inegalitatile scolare fiind rezultatul strategiilor individuale diferite.
Lucrarea explica ansamblul de puncte de bifurcatie in cadrul scolii in fata carora strategiile
individuale difera in functie de originea sociala. Elevii si familiile lor compard avantajele si
dezavantajele alegerii in fata fiecarei decizii. Dezavantaje rezida in timpul pierdut, efortul
financiar, riscul de esec, etc, iar avantajele sunt reprezentate de diploma scolard si nivelul
statusului social ridicat. In cazul in care avantajele sunt mai multe decit dezavantajele,
individul va alege sa invete mai departe. Asadar, inegalitatile scolare, dar si cele sociale se
explicd prin actiunile si strategiile individuale ale familiilor i nu prin functionarea scolii
(Boudon, 1979).

Capitolul "Valoarea adaugata si factorii care definesc performanta scolara” analizeaza
relatia dintre mediul socio-cultural si performantele elevului.

Folosind cercetarile lui Coleman, sunt identificati urmatorii factori care influenteaza
rezultatele procesului de invatare la elevi: comunitatea prietenilor, comunitatea parintilor din
scoala, procesul comunicdrii dintre profesor-parinte-elev, participarea la activitati

extrascolare. De asemenea, se considera ca factorul religios (religiozitatea parintilor si al
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elevilor) influenteaza performanta elevului. Capitalul cultural si gradul scolarizarii parintilor
este un alt factor care are importanta pentru cariera copilului. Tatal este acela care are un rol
important in gasirea locului de munca, respectiv angajare, in timp ce mama este aceea care
influenteazd mai mult performanta scolara a copilului.

In subcapitol intitulat ”Efectul mediului socio-cultural asupra performantelor scolare in
Romdnia” este prezentat studiul comparativ PISA (Programme for International Student
Assessment). Conceptul de baza al cercetarii prelucrat, este ca, cu cat este mai mare diferenta
dintre scoli cu atat este mai specificd segregarea sistemului respectiv . Acest fenomen este o
“pepinierd” a scolilor de elitd, unde alegerea scolii depinde de locul de resedinta, si in mod
indirect, situatia financiard a familiei. In teza de doctorat este prezentat faptul ci o buni parte
a diferentelor dintre scolile din Romania este datd de indicele socio-economic, care ofera
posibilitatea concluzionarii ca situatia financiard a familiei determina alegerea scolii si Tn mod
indirect determind si tipul educatiei de care va beneficia copilul. Prin urmare, elevii din
Romania invata in institutiile de Invatdmant pe care si le pot permite familiile.

Subcapitolul ” Valoarea adaugata™ prezinta conceptul de baza al tezei de doctorat, care
este un indicator ce analizeaza eficacitatea scolii in functie de mediul socio-cultural al acesteia
(ca de exemplu studiile parintilor, capitalul social, etc.). Se poate intdmpla ca cea mai eficace
scoala sd nu fie ,,cea mai bund” scoald. Eficacitatea reprezinta performanta brutd a unei scoli.
In scolile de elita, care pot alege dintre numerosi elevi, invata elevi ai ciror parinti dispun de
calificare superioara, pot sprijini invatarea elevilor, le pot asigura elevilor predarea la nivel
inalt a capitalului cultural, dispun de autonomie de invatare, aici este cea mai mica valoarea
adaugata de scoald, desi eficacitatea sa poate fi excelentd. Scoala cu valoare addugatd mare
inseamna ca la nivel individual se obtin performante scolare mai bune decat ar genera mediul
socio-cultural din care provine elevul (Neuwirth, 2005). Coerent cu ceea ce indica literatura
de specialitate, se constatd ca caracteristica unui sistem de Invatdmant bun consta in faptul ca
acesta este capabil sa obtinad performante din partea elevilor independent, i1n mare masura, de
mediul social al acestora (rezidenta in urban sau rural, capitalul cultural al familiei, etnia,
situatia economica etc.). Astfel, se realizeazd in mare masura posibila mobilitate sociala, iar
diferentele sociale dintre elevi sunt diminuate. Datoritd mecanismului relational si de actiune
complex al scolii este dificili compararea institutiilor intre ele. In primul rand, trebuie
separatd notiunea de eficacitate si cea de eficienta, care adesea sunt confundate sau utilizate ca
sinonime chiar de catre conducatorii institutiei. Lucrare subliniazd cd se poate numi o

institutie (sau sistem) de invatdmant, ca fiind eficientd dacd rezultatul (de exemplu



performanta scolard) il obtinem cu cele mai mici cheltuieli sau la cheltuiala datd maximizam
rezultatul (Bathory, 2008).

Subcapitolul ,,/mpactul scolilor confesionale asupra capitalului social” autorul prezinta
caracteristicile invatamantului confesional. Invatimantul confesional este un nume colectiv, in
care se cuprind institutiile intretinute de comunitatile bisericesti locale, care functioneaza si in
cadrul confesiunii pe baza unor ideologii specifice. In Romania, dupa schimbarea regimului,
sistemul de invatdmant unilateral a primit posibilitatea ca diverse grupuri sa deschida scoli
corespunzatoare ideologiei lor. (Re)organizarea scolilor confesionale cuprindea in sine att
problemele legate de cladiri, cat si apelarea la profesorii potriviti, respectiv crearea identitatii
distinctive. Privind asumarea rolului in viata publica a bisericilor, in trecut, in comunitatile
anilor 90 a fost cel mai cunoscut rolul indeplinit in Tnvatdmant si Tn munca de caritate.
Analizand cercetare internationale, se conclude ca in scolile confesionale este mai mic efectul
de reproducere sociala, se poate asigura un Invatamant calitativ si egalitatea de sanse.

Autorul insumeaza, enumera acele rezultate ale cercetarii care sunt general valabile pentru
scolile confesionale: rezultate foarte bune la teste nationale si internationale, un nivel scazut al
abandonului scolar, proportie ridicata de admitere la facultate, probabilitatea unei remunerari

mai ridicate, moral mai ridicat la locul de munca ( Pusztai, 2009).

Partea I1. Cercetarea empirica

Capitolul anterior a relevat caracteristicile scolilor confesionale 1in contextul particular al
sistemului romanesc de invatdmant, cu o legislatie specificd. Deoarece scolile confesionale
sunt institutii relativ tinere, am ales variabilele care sunt considerate importante incd de la
inceputurile scolii: motivatia alegerii scolii, legatura profesor-elev, efectele conditiilor oferite

de societate asupra performantei elevilor si participarea la activitati extrascolare.

Cercetarea a investigat urmatoarele ipoteze:
I.  Valoarea adaugata este mai mare la acei elevi, care dupa terminarea scolii ar
continua studiile.
Il.  Sistemul de burse ce functioneaza in scolile confesionale, creste valoarea adaugata
a scolilor.
I1l.  Calitatea relatiei profesor-elev actioneaza pozitiv asupra valorii adaugate.
IV.  In optiunea pentru o scoali confesionald cel mai important criteriu este caracterul

religios al acesteia, astfel ajung in institutie elevi din paturi sociale diferite.



a. Pentru elevii din familii cu statut social ridicat, calitatea educatiei oferite

este un criteriu fundamental in alegerea scolii.

Scopul cercetarii este sa analizeze in ce mdsurda sunt caracteristice pentru scolile
confesionale maghiare din Partium particularitatile scolilor confesionale descrise in literatura
internationala de specialitate, care indica o valoare adaugata ridicatd a educatiei oferite de
acestea. Implicatia practica consta in intentia de a constientiza actorii din sistemul educational
sa facd separarea dintre performanta si eficienta, ca scoala ,,buna” nu este intotdeauna scoala
,,elitd” care oferd cea mai mare performanta, ca urmare clasificarea scolilor in aceasta directie

poate fi inseldtoare.
Cercetarea urmarit urmatoare obiective specifice:

1. Sa analizeze in ce masura rezultatele scolare sunt determinate de situatia socio-
economica si capitalul cultural al familiei elevilor;

2. Sarezume tendintele in domeniul politicilor educationale;

3. Sa evalueze tendintele actuale din invatamantul din Romania, in ce masura
promoveaza (voluntar sau involuntar) fenomenul de segregare scolara.

4. Sa evalueze mediul socio-economic al scolilor maghiare din Transilvania.

Sa examineze Tn ce masura vad parintii scoala ca un furnizor de servicii educationale.

Cercetarea empiricd a cuprins scolile confesionale maghiare din judetul Satu Mare si
Bihor. In fiecare scoald, esantionul de subiecti a fost format din eleviii claselor a IX.-a si a
Xll.-a, care au completat un chestionar anonim, aplicat in incinta scolii.

* Judetul Satu Mare:

Localitate Satu Mare: Liceul Teologic Romano-Catolic Ham Janos (91 de elevi), Liceul
Reformat (132 de elevi), Colegiul National Kolcsey Ferenc (136 de elevi); Carei: Grup Scolar
Kalazanczi Szent Jozsef (93 de elevi)

* Judetul Bihor:

Localitate Oradea: Liceul Szent Laszl6 (94 de elevi); Liceul Reformat Lorantffy Zsuzsanna
(72 de elevi)

Numarul total al chestionarelor completate a fost 618.

Chestionarul a continut urmatorii indicatori: varsta, clasa, religie, medii anuale, rezultate
obtinute la diverse competitii scolare, mediul familial, nivelul de educatie al parintilor, locul

lor de munca actual, castigurile salariale lunare ale familiei, numarul de frati, conditiile de
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locuire, numarul de persoane/camera, capitalul cultural al familiei, dotarea cu biblioteca,
competentele 1n utilizarea calculatorului si internetului, planuri de viitor, planuri pentru
educatie, motivele pentru alegerea scolii, climatul scolii, reteaua relationald, relatia cu
profesorii, sistemul de valori, participarea elevilor si parintilor la activitdtile scolare,

caracteristicile practicarii religiei.

Datele au fost centralizate si prelucrate cu SPSS versiunea 17.

II1. Sinteza rezultatelor cercetarii

In cercetare au fost prelucrate 618 de chestionare, care sunt reprezentative pentru scolile
maghiare cu profil teologic din regiunea istorica Partium.

Analiza datelor empirice s-a concentrat pe capitalul cultural al elevilor, participarea la
activitatile extracuriculare, reteaua relationald a scolilor, orientarea valorica (sistemul de
valori), rolul religiozitatii in scolile confesionale, identitatea scolara si aprecierea scolii,

climatul scolii, relatii cu profesorii. Fiecare tema a fost analizata intr-un subcapitol distinct.

Principalele rezultate ale cercetarii:

Pe baza rezultatelor putem descrie dotarea cu capital cultural al elevilor din scolile
confesionale, precum si al familiilor acestora. 51% dintre mame nu au bacalaureat, iar in cazul
tatilor, proportia este de 56%. 49,6% dintre elevi participa la spectacolele de teatru, insa la

concerte de muzica simfonica sau vizite la muzeu ajung doar 20%.

Conform modelului reproducerii sociale exista o legatura stransa intre nivelul educatiei
parintilor si rezultatele elevilor, respectiv starea sociala a parintilor, numarul de carti din
gospodarie (existenta unei biblioteci), si pozitia scolii in clasamentul national al scolilor.
Elevii citesc mai multd literaturd decat parintii lor si frecventeaza mai des teatrul, in fiecare
institutie scolard din esantion. Nu exista insa diferente semnificative in privinta vizitelor la

muzee §i participarii la concerte simfonice.

In scolile confesionale beneficiazd de burse 32,1% dintre elevi (cu ajutorul acestora se
incearcd sprijinirea elevilor cu rezultate bune la invatatura, dar cu o situatie materiald mai
precara, cu venitul pe membru de familie sub la 170 ron/luna). Desi exista o legatura vizibila
intre venitul familiei i media rezultatelor la invatatura, elevii cu o situatie materiald mai
precara care beneficiaza de burse au aceleasi rezultate ca si colegii lor din familii cu un status

socio-economic mai ridicat (media anuala fiind de 9,11). Trebuie insa acordata atentie din
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partea conducerii scolii intaririi legaturilor dintre parintii ai caror copii frecventeaza aceeasi

scoald, cat si o mai mare atentie in cazul familiilor monoparentale.

Capitolul a 5.-a din partea a I11.-a contine testarea ipotezelor de cercetare.

Testarea ipotezelor s-a realizat cu ajutorul unor proceduri statistice care au solicitat, in
anumite cazuri, crearea unor variabile comasate sau testarea unor factori cu ajutorul mai

multor variabile.

.  Valoarea adiugati este mai mare la acei elevi, care dupa terminarea scolii ar
continua studiile.

Fiecare scoala confesionald din Partium este liceu teoretic (doar in Kalazanczi existd clase
profesionale, care pe langa calificare profesionald oferd si posibilitatea dobandirii
bacalaureatului), astfel aceste institutii, pe langa obtinerea diplomei de bacalaureat, pregatesc
elevii si pentru invatamantul universitar. 92,3% dintre cei chestionati ar dori obtinerea
diplomei de bacalaureat si 51% ar dori sd invete mai departe; in capitolul 4.11, tabelul 40.
analizeaza detaliat planurile de viitor ale elevilor in functie de scoala frecventata.
Putem presupune ca valoarea pedagogicd addugatda (VPA) este mai ridicatd acolo unde
profilul scolii (liceu teoretic) este in corelatie cu planurile de viitor ale elevilor. Pentru
adeverirea acestui fapt, am comparat VPA cu planurile de viitor ale elevilor.
Valoarea adaugatd este pozitivd numai in cazul unde elevul doreste sd-si continue studiile, in
toate celelalte cazuri VPA este negativa. VPA este cea mai mica in cazul acelora, care doresc
sa lucreze dupa terminarea liceului sau pentru care decizia de continuare a studiilor depinde

de situatia materiald a familiei (p=0,000). Asadar, aceasta ipoteza a fost adeverita.

Il.  Sistemul de burse ce functioneaza in scolile confesionale, creste valoarea adiugata a
scolilor.
In capitolul 4.11 am studiat amanuntit in care scoala si in ce proportie sunt sprijiniti elevii
cu burse (figura 63.). Bisericile si fundatiile pentru scoli, care se afld in spatele scolilor
confesionale, oferd posibilitatea acordérii burselor pentru o paturd mai largd. Fiind
institutie de stat si elevii acestor scoli sunt indreptatiti pentru burse de stat, dar acestea se
adreseaza doar unei paturi sociale mai restdnse. Programul denumit ,,Bani de liceu” este
cea mai importantd subventie acordata liceenilor, al carui grup tinta il constituie elevii in
familia carora venitul brut pe membru de familie nu depdseste 150 Ron (125 Ron net),

care cuprinde toate veniturile permanente si agricole. Ca si comparatie, putem spune ca in
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scolile analizate, 42 de elevi (6%) se afld sub nivelul de venit si dintre acestia doar 11
elevi beneficiaza de bursa sociala (aici trebuie sd mentionam din nou, ca elevii au putut
aprecia foarte greu venitul mediu al familiei lor ). Dintre cei chestionati, 32,1%
beneficiaza de bursa, 12,4% de bursa sociala si 20% de bursa de studii. Desi nu a fost
chestionata sursa/tipul bursei, aceste proportii sunt mai mari decat in cazul grupului tinta
cu bursd de stat. Bursa creeaza posibilitatea consolidarii pozitive a bunelor rezultate, dar
poate constitui si sprijin material pentru familiile cu venituri mici, pentru asigurarea
cheltuielilor de scolarizare a elevului.

In ceea ce priveste bursele, se poate observa o diferenta signifianta analizand mediile VPA
(p=0,000). Se poate spune ca bursa creste valoarea adaugatd a scolii. Am observat cd in
cazul fiecdrei scoli, VPA este pozitiva si prezintd valori semnificativ mai mari dacd am
luat In considerare doar pe cei cu bursa.

Daca analizam doar pe cei cu burse de studiu, obtinem urmatoarele rezultate:

Report
Standardized Residual
Bursa de studiu Mean N Std. Deviation
Nu -1302301 323 ,98829862
Da ,6558377 96 ,73650583
Total ,0498713 419 ,99251749

Tabelul 1. Mediile VPA in cazul celor cu burse de studiu (p=0,000)

Tabelul de mai sus prezintd deosebiri semnificative intre mediile VPA in cazul celor cu
burse de studiu. Intre cele doud grupe existi o diferenta de 0,7 puncte.

Astfel ipoteza poate fi demonstrata doar partial, deoarece bursa actioneaza intr-adevar
pozitiv asupra valorii adaugate, in primul rand in cazul bursei de studii, dar nu si in cazul

bursei sociale.

Calitatea relatiei profesor-elev actioneaza pozitiv asupra valorii adaugate.

Scolile confesionale se straduiesc sd educe in spiritul atentiei acordate persoanei, al caror

element central il constituie relatia cu profesorii. In chestionar am intrebat cum sunt perceputi

profesorii fata de alte scoli.

In baza rezultatelor se poate observa ca acolo unde relatia cu profesorii este considerata

mai buna i media VPA este mai mare, (p=0,014).
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Din intrebarile referitoare la relatia cu profesorii am creat un indice nou. Au fost in total

eqe vy

profesorii. Ne-am asteptat ca indicatorul sa coreleze pozitiv cu VPA.

Correlations

Standardize Indice

d Residual [Rel.profesor

Standardized Pearson 1 139"
Residual Correlation

Sig. (2-tailed) ,003

N 458 456

Indice Rel.profesor Pearson ,139™ 1
Correlation

Sig. (2-tailed) ,003
N 456 616

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Tabelul 2. Relatia dintre indicele profesor si VPA

In tabelul de mai sus, se poate vedea ci la nivel de corelatie (0,139) 0,01 este signifianta.
Putem spune deci, ca relatia bunad cu profesorii actioneaza pozitiv asupra valorii adaugate.
Acolo unde comunicarea intre profesori si elevi functioneaza (isi pot discuta problemele din
viata personala si profesionald), valoarea adaugata este pozitiva.

Desi ipoteza a fost adeverita, totusi la interpretarea rezultatelor trebuie avut in vedere ca s-
au luat ca baza rezultatele scolare pentru calculul valorii adaugate, calificativul este puternic

,.dependent de profesor”. Si media anuala coreleaza pozitiv cu relatia cu profesorii (0,214%%*).

La alegerea scolii cel mai important criteriu este caracterul religios al acesteia, astfel

ajung in institutie elevi paturi sociale diferite.

Analizdnd motivele elevilor de a alege o anumitd scoald, am identificat trei factori
importanti: religiozitatea, nivelul scolii si influenta parintilor. Sub acest aspect nu exista
diferente intre scoli. Factori identificati au aproximativ acelasi grad de influentd asupra
alegerii gcolii (in jur de 25% pentru fiecare criteriu).

Am analizat daca existd deosebiri privind criteriile pe care le au in vedere cand aleg o

anumita scoala confesionala elevii din familii cu un status socio-economic diferit.
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Nivelul veniturilor pe membru de familie [religiozitate % Nivel % parinti %
Sub 175 Mean 32,1250 33,0208 29,3333
N 40 48 48
Std. 29,04213 42,9093| 32,62053

Deviation 5
Intre 175 si 1300 Mean 23,0645 30,0694 24,6660
N 434 519 521
Std. 26,98439 28,3427|  26,66862

Deviation 6
Peste 1300 Mean 9,3448 36,7778 22,4889
N 29 45 45
Std. 15,71913 28,3475  26,12959

Deviation 9

Tabel 3. Corelatia dintre alegerea scolii si venitul familiei

Tabelul de mai sus arata ce criterii au influentat decizia legata de alegerea scolii, numerele
indicand procentele medii indicate de respondent privind importanta unui anumit factor.
Datele sunt diferentiate in functie de nivelul veniturilor pe membru de familie. In timp ce in
cazul familiilor ce dispun de venituri scazute caracterul religios si nivelul scolii sunt la fel de
importante, in cazul celor cu venituri ridicate caracterul confesional al scolii conteazd in mica

masurd (9.3%), iar nivelul perceput al performantei scolii conteaza in mare masura (36,7%).

Rezultatele aratd ca importanta nivelului scolii si influenta périntilor in luarea deciziei nu
difera in cazul familiilor ce dispun de venituri diferite. Exista o diferentd semnificativa
(p=0,002) in privinta importantei religiei. Cu cat sunt mai ridicate veniturile pe membru de

familie, cu atat este mai putin importantd in alegerea scolii caracterul religios al acesteia (r=-

0,152, p=0,001).

Obtinem un rezultat asemandtor daca analizam studiile parintilor si factorii determinanti in
luarea deciziei. Si aici se poate spune cd, cu cat sunt mai ridicate studiile mamei, cu atat este

mai redusa importanta caracterului religios al scolii (r=-0,103, p=0,05).
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nivelul veniturilor
pe membru de
religios familie

Religios Pearson Correlation 1 -,152"

Sig. (2-tailed) ,001

N 503 503

nivelul veniturilor pe Pearson Correlation -,152" 1

membru de familie . .

Sig. (2-tailed) ,001

N 503 618

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Tabel 4. Relatia dintre religiozitate si nivelul veniturilor

Analizand mediul familial al elevilor chestionati putem spune ca, desi diferentele dintre
unele scoli sunt semnificative, fiecare institutie cuprinde elevi din paturi sociale variate. In
studiu am analizat si dotarea materiald si capital cultural al familiilor elevilor. Din aceste
analize reiese ca 54,7% dintre tati nu dispun de diploma de bacalaureat si 15,4% dispun de
studii universitare sau postuniversitare, dar intre unele institutii exista diferente mari. In
functie de venitului pe membru de familie, in fiecare institutie exista familii aflate in situatii
dificile si familii cu o situatie foarte buna, cel putin in jur de 5%.

Pe baza rezultatelor se poate spune ca, religia este un criteriu important, dar nu dominant
in alegerea scolii si nu este uniform in cazul familiilor ce dispun de venituri diferite. Aceasta

ipoteza s-a adeverit doar partial.

a. Pentru elevii din familii cu statut social ridicat, calitatea educatiei oferite este
un criteriu important in alegerea scolii.

Daca analizam decizia legatd de alegerea scolii in functie de categoria de venit, atunci
gasim o diferentd semnificativa legatd de religiozitate, ca factor de influentd. Daca din
esantionul total selectam doar elevii din familii cu venituri ridicate, atunci utilizand testul-t
par, devine vizibil cd, in optiunea pentru o anumita scoald, nivelul scolii (calitatea perceputa a
invatdmantului oferit) are o pondere mult mai mare decat caracterul religios al acesteia

(p=0,001).
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Paired Samples Statistics

Std. Std. Error
Mean N Deviation Mean
Pair Nivel 27,413 29 23,74044 4,40849
1 8
Religiozitat 9,3448 29 15,71913 2,91897
e

Tabel 5. Diferentele dintre nivel si religiozitate in cazul copiilor din familii cu
venituri ridicate

In cazul copiilor din familii cu venituri ridicate caracterul confesional al scolii are o
importanta relativa medie de 9.3%, pe cand nivelul scolii de 27,41%. Daca analizam studiile
parintilor, mai precis elevii ale cdror mame au studii superioare comparativ cu cei ale caror
mame au un nivel de educatie mai scazut, importanta relativa medie a ,,nivelului scolii” este
de aproape de doua ori mai mare decat cea a caracterului confesional (30,7% comparativ cu
15.8%, p=0,000).

Se poate concluziona ca, in cazul familiilor cu venituri mari, nivelul scolii si caracterul
religios al acesteia nu au aceeasi importantd. Doar atunci aleg o scoald confesionala, daca

considera nivelul scolii ca fiind corespunzator si vad asigurat progresul scolar al elevilor.

Lucrarea se incheie cu concluzii si recomandari (Capitol IV.). Autorul subliniaza ideea ca
sistemul de invatamant si scolile in Romania nu sprijind institutional segregarea, dar totusi
sunt conservate si in multe cazuri sunt intdrite diferentele socio-economice din randul
familiilor de provenienta ale elevilor . Desi legea nu sprijind elitismul (sunt in vigoare,
normele de circumscriptie), familiile cu o situatie financiara bund sunt mai mobile in ceea ce
priveste alegerea scolii. Isi pot permite si actioneze pentru ca copilul si frecventeze o scoald
in afara zonei locale, vazuta ca fiind ,,mai buna”. Astfel incepe un proces in care capitalul
financiar al familiei se transforma in capital cultural prin intermediul scolii. Rezultatele
sugereaza ca acest lucru se datoreaza practic sistemului scolar slab performant din Romania,
ceea ce duce la cresterea cererii §i a concurentei pentru scolile ,,bune”, ceea ce creste si mai
mult diferentele de eficacitate deja existente dintre scoli. Dupa scoala generala copiii din
familii din clase sociale avantajate prefera sa aleagd un liceu teoretic fatd de un liceu
profesional, cum ar alege copiii care provin din familii din patura sociala inferioara.
Segregarea este prezenta in Romania, capitalul material se poate converti in capital cultural si

vice-versa. Unul dintre motive este sistemul de invatamant neperformant, ceea ce creste
16



valoarea educatiei de calitate, pe care Tnsa numai cei cu o situagie socio-economica superioara
si-o pot permite. Poate constitui o solutie cresterea uniforma a nivelului de invatdmant unde
oricine, indiferent de locul de resedinta si de tipul familiei din care provine, beneficiaza de
educatie de inalta calitate ( la un standard ridicat de pregatire a elevilor, care este competitiv
pe piata fortei de munca).

Pe baza rezultatelor se poate spune cad scolile confesionale sunt eterogene. Sub aspectul
divizarii confesionale, in liceul catolic Szent Laszl6 proportia reformatilor este de 55,3% , fata
de acesta, in liceul catolic Ham Janos este de 8,8%. Desi fiecare institutie functioneaza in
mediul urban, in cazul liceului Kalazanczi si Szent Laszlo proportia celor din mediul rural
este mai ridicatd. Studiul analizeaza valoarea adaugata a scolilor confesionale, dar trebuie
mentionat cad numeroase date fac referire la faptul cd existd o corelatie intre clasificarea
scolilor, performantele scolare ale elevilor si situatia materiala a familiilor si capitalul cultural
al acestora. In spatele macro-datelor, pot fi evidentiate acele procese care sprijind egalitatea
de sanse. Construirea unei comunitati In jurul scolii si consolidarea retelei relationale ajuta
elevii sd se decida in privinta continudrii studiilor. Valoarea adaugata este sprijinita in fiecare
institutie de un sistem de burse ce functioneaza bine. In Liceul Reformat si in Liceul
Lorantffy mai mult de 40% dintre elevi au beneficiat de un fel de bursa, care 1i sprijind pe cei
aflati intr-o situatie materiald precard. Cei ce beneficiaza de burse realizeazd perfomante
scolare asemdndtoare cu cei ai caror familii dispun de venituri ridicate.

Construirea retelei relationale dintre parinti si elevi ar trebui sd primeascd mai multa
atentie In fiecare institutie. Trebuie gasite acele programe prin care parintii se pot conecta mai
bine la scoald si se pot cunoaste mai bine intre ei. Pe baza rezultatelor, acest aspect este
deficitar peste tot. Desi considera bund relatia cu profesorii, de cele mai multe ori elevii
apeleaza la ei doar in privinta problemelor de invatare.

Elevii fiecdrei scoli vad individualitatea acesteia, aceasta indicad faptul ca institutia are o
identitate. Acest aspect ajutd familiile Tn alegerea constienta a scolii si sprijind primul pas spre
invatamantul de calitate. Rolul egalizator al scolilor confesionale se poate manifesta in
interconectarea familiilor ce dispun de statut socio-economic scéazut si ale celor cu statut mai
ridicat sub egida religiozitatii. Rezultatele arata ca doar atunci se poate realiza acest lucru
dacd scoala are un nivel adecvat al performantelor (este perceput ca o ,,scoald buna”),
deoarece in cazul familiilor care dispun de venituri mari acesta este un criteriu mai important
decat caracterul confesional. Fiecare institutie trebuie sd gaseasca acea cale de mijloc, unde

se poate alinia 1n asa fel Incat sa asigure un invatamant de calitate, la un nivel ridicat.

17



Studiul a analizat doar institutiile confesionale ce functioneaza in Partium si chiar si in
acest grup restrans este dificild descoperirea asemanarilor. Fiecare institutie trebuie analizata
in mediul propriu si in istoricitatea proprie, deoarece caracteristicile lor pot fi interpretate doar
intr-un context social larg. O parte din rezultatele descoperite pe parcursul cercetarii sunt
valabile pentru fiecare institutie confesionald, fiindca (re)constituirea lor se poate pune in
fiecare caz in jurul anului 1991 si din punct de vedere istoric fiecare scoala este tanara. Din
aceastd cauzad culturile organizationale sunt mai maleabile, structura scolilor, efectivul
claselor si pornirea unor cicluri noi sunt caracteristice in general pentru fiecare institutie.

Ar fi important sa se analizeze in continuare semnele de intrebare ridicate de cercetare
precum si studierea altor institutii confesionale. Aceasta ar face posibild identificarea unor
astfel de caracteristici unitare, care datoritd restrangerii tematicii nu au putut fi aduse la
suprafatd. In esantionul analizat nu am putut studia asemanarile dintre confesiuni, datorita
numarului mic al acestora. Fiecare institutie de invatamant analizata se afla intr-o schimbare
continud, astfel ar fi importantd implicarea lor intr-o cercetare longitudinala si studierea
modificarii caracteristicilor analizate. O analiza longitudinala de monitorizare a elevilor ar
putea surprinde in mod corespunzator valoarea adaugatd pe termen lung, unde am putea
compara statutul social si material al parintilor si a copilului, respectiv am putea obtine o
imagine mai clard despre cum functioneazd construirea retelei si a comunitatii infiintate in
jurul scolii dupa trecerea anilor de studiu.

Rezumand, se poate spune ca scolile confesionale au un rol social important, deoarece

contribuie la crearea de sanse egale si sprijind mobilitatea sociala.
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