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Rezumatul tezei de doctorat cu titlul

“Modelarea si utilizarea sa in predarea si invatarea disciplinelor pedagogice”

Cuvinte cheie;

Modelare didactica; Predare; Invitare; Discipline pedagogice; Educatie; Teoria educatiei;
Managementul clasei de elevi; Metode de invatamant; Simulare; Modelul didactic; Modelul unui sistem;
Modelul in matematica; Instruire activa; Standarde de performanta; Rezultate scolare.

Societatea contemporana se caracterizeaza printr-un ritm tot mai accelerat al schimbarii. Aceasta
schimbare presupune o adaptare la acest ritm de viatd, iar cea care este Tn masura sa pregateasca indivizii
si implicit societatea pentru a face fatd schimbarilor este EDUCATIA.

Educatia reprezinta obiectul de studiu al stiintelor pedagogice, dar fiind un fenomen social
complex care se bazeaza pe relatia dintre individ si societate, aceasta este o preocupare si pentru stiintele
socio-umane nrudite cu pedagogia.

Educatia este o functie esentiald i permanentd a societatii. Astfel, educatia, cea mai mare
"inventie” a omului, dupd aprecierea lui Husley a dobandit un caracter deosebit de complex, atat prin
implicatiile ei in sfera vietii economice, social-politice, culturale, cat si prin natura sa si prin dependenta
rezolvarii ei de multitudinea factorilor sociali.

In conditiile actuale scoala trebuie sa dezvolte o personalitate liberd, armonioasi, creativa, care si
se poatd adapta la conditiile mereu schimbatoare ale vietii, fapt ce ar veni s completeze idealul uman
creat de epocile precedente.

Pentru a avea o situatie clard in ceea ce priveste educatia viitorului este nevoie sa raspundem la
cateva intrebari:

Ce avem astazi si ce ideal urmeaza sa dezvoltam?

Idealul existent este la Indltimea expectatiilor societatii contemporane?
Modelul creat de scoala poate fi acceptat de societate?

Este invatamantul romanesc actual pregatit pentru educatia viitorului?
Continuturile actuale acopera nevoile si ariile de interes ale elevilor?
Elevii din Romania pot face fata cerintelor europene?

ok wnE

Un invatamant eficient, pregatit pentru educatia viitorului este cel care:

- 1i invata pe elevi cum sa invete. Alvin Tofler spunea “Analfabetul de maine nu va fi cel care
nu stie sa citeascd, ci cel care nu a invatat cum sa invete.” Atentie, gandire critica, creativitate,
implicare activa sunt elementele necesare unei invatari eficiente

- le formeaza elevilor abilitati de invatare permanenta

- 1i formeaza astfel incat sa se poata adapta la societatea contemporana bazatd pe cunoastere

- le formeaza deprinderi de munca independenta si le dezvolta competente

- 11 pune pe elevi in diverse situatii reale in care ei trebuie sd ia decizii corecte, sd rezolve
sarcinile primite



- folosirea unor metode moderne care sa i activeze pe elevi - se face astfel apel la principiul
participarii active si constiente a elevilor la procesul de Invatamant
- folosirea eficienta a noilor tehnologii informationale si de comunicare

Invitarea este eficienta atunci cand observam:

- o schimbare pozitiva In comportamentul elevilor

- aceastd schimbare este un rezultat al experientei personale a elevului
- schimbarea dureaza in timp

Lucrarea conceputa ca teza de doctorat si intitulata” Modelarea si utilizarea sa 1n predarea si
invatarea disciplinelor pedagogice” analizeaza aspectele invatarii la disciplinele pedagogice utilizand
metoda modelarii didactice in predarea si invatarea continuturilor. S-a urmarit in ce masura utilizarea
acesteia determina obtinerea de performante superioare.

Lucrarea contine doud pérti: prima parte reprezinta fundamentarea teoretica, iar partea a
doua reprezinta demersul experimental, cercetarea realizatid care s-a desfasurat prin intermediul unor
activitati didactice la disciplina” Teoria educatiei si managementul clasei de elevi”. Prin intermediul
acestora si a rezultatelor obtinute, prelucrate si interpretate ne-am propus sa verificim ipoteza stabilita.

Cele doua parti sunt urmate de o parte de Concluzii in care am sintetizat informatiile
obtinute, Anexele care reprezinta instrumentele utilizate in realizarea cercetarii si Bibliografia — reprezinta
totalitatea resurselor studiate in vederea obtinerii unor informatii relevante despre tema cercetata.

Lucrarea contine un numar de 371 pagini, 47 figuri, 47 tabele, 13 anexe si 195 resurse
bibliografice si webografice. Prima parte — Fundamentarea teoretica cuprinde patru capitole care
dezvolta problematica temei cercetate.

Tn capitolul 1, intitulat “Invitarea la disciplinele pedagogice” am descris sistemul stiintelor
pedagogice oferind cateva clasificari recunoscute la nivel national si international. Cel care a consacrat
termenul de stiinte ale educatiei a fost Eduard Claparede.

Ulterior am abordat conceptul de Invatare care datoritd unor proiecte si a altor activitati
specifice a capatat semnificatii noi.Se impune invatarea de tip inovator; educatia secolului XXI trebuie sa-
1 invete pe tanar sa cunoasca, sa facd, sa fie, si munceasca impreuna cu altii.

"A instrui pe cineva intr-o disciplind nu inseamna a-l face sd inmagazineze in minte
asemenea rezultate, ci a-1 invata sa participe la procesul care face posibild crearea de cunostinte" afirma
J.S.Bruner (1970, pag.89).

Pentru ca predarea si invatarea sa se realizeze cu succes este necesara utilizarea unor metode
cat mai variate. In descrierea metodelor utilizate la disciplinele pedagogice se pot observa si metode de
invatamant traditionale si metode de invatamant moderne. Vorbim de metode de invatdmant traditionale
si metode de invatdmant moderne, dar nu putem spune ca unele sunt eficiente si altele nu, pentru ca nu
putem nega atat virtutile metodelor traditionale, cit si pe cele ale celor moderne. In alegerea metodelor
potrivite pentru o activitate vom tine cont de: obiectivele pedagogice urmarite, continuturile invatarii,
resursele materiale disponibile, resursele de timp, resursele umane cu particularititile lor, experienta
dobandita pana la momentul prezent. Eficienta lor depinde de valorificarea in activitatea didacticd, de
antrenarea elevilor si de rezultatele atinse.

Prin intermediul unei investigatii realizate in cadrul Liceului Pedagogic “Regele Ferdinand”
am identificat cateva dificultati de invatare care depistate la timp pot fi intr-o oarecare masurd ameliorate.
Am propus si cateva solutii pentru remedierea problemelor.

In capitolul al doilea, intitulat “Integrarea modelirii in sistemul metodelor de
invatimant” am abordat metodologia didactica in contextul reformei curriculare din Roménia. Succesul

Reforma curriculard promoveaza trecerea de la pedagogia clasicd, bazata pe modelul
traditional al transmiterii, achizitiondrii si restituirii, la o pedagogie bazatd pe modelul formarii si al
reflectiei personale.



Activizarea este o cerintd a Invatimantului modern, activ si eficient ce urmareste dezvoltarea
gandirii, a motivatiei pentru invatare, stimularea creativitatii, realizarea unei invatari si formari active si
interactive n care cel care invata sa se implice efectiv intens, profund si deplin, cu toate dimensiunile
personalitatii sale.

L. Gliga si J. Spiro (2001) identifica trei criterii generale de cuprindere si de clasificare a
metodelor active:

1) Metode care favorizeaza intelegerea conceptelor si ideilor, care valorificid experiena proprie a
elevilor, dezvoltd competente de comunicare si relationare, de deliberare pe plan mental si vizeaza
formarea unei atitudini active: dezbaterea, jocul de rol, brainstormingul.

2) Metode care stimuleaza gandirea si creativitatea, 1i determind pe elevi sd caute si sd dezvolte solutii
pentru diferite probleme, sa faca reflectii critice si judecati de valoare, si compare si sa analizeze
situatii date: conversatia euristica, studiul de caz, problematizarea, modelarea, jocul didactic,
exercitiul, brainstormingul.

3) Metode prin care elevii sunt invatati sd lucreze productiv unii cu altii si sd-si dezvolte abilititi de
colaborare §i ajutor reciproc: mozaicul, cafeneaua, proiectul in grupuri mici, cubul.

Metodologia evolueaza in timp ca raspuns la dinamica schimbarilor ce se desfasoard in
cadrul procesului instructiv- educativ. C. Cucos a identificat cateva tendinte de evolutie a metodologiei
didactice:

e “punerea in practicd a noilor metode si procedee de instruire care sd solutioneze adecvat
situatiile de Invatare (folosirea metodelor de tip brainstorming);

e folosirea pe scard mai largd a unor metode activ-participative, prin activizarea structurilor
cognitive si operatorii ale elevilor si prin apelarea la metode pasive numai cand este nevoie;
fructificarea dimensiunii i aspectelor “calitative” ale metodei;

e extinderea folosirii unor metode care solicitd componentele rationale ale activitatii

didactice, respectiv aspectul comunicational pe axa profesor- elevi sau pe directia elevi- elevi;
intarirea dreptului elevului de a invata prin participare;

e accentuarea tendintei formativ- educative a metodei didactice; extinderea metodelor de

cautare si de identificare a cunostintelor, si nu de transmitere a lor pe cont propriu; cultivarea
metodelor de autoeducatie permanentd; promovarea unor metode care 1i ajuta efectiv pe elevi in
sensul dorit; adecvarea metodelor la realitatea existenta (p. 288- 289)

De interes ni s-a parut a enumera cateva clasificari ale metodelor didactice. Acestea
demonstreaza cd metodologia instruirii este deschisd schimbarii, acceptd noutatea, se modificd in
concordanta cu cerintele actuale ale societétii, se adapteazd nevoilor de lucru ale cadrelor didactice cu
elevii.

Capitolul al treilea denumit “Modelarea didacticd — o metoda de cunoastere mediati a
realititii” abordeazi problematica modelarii didactice. In ceea ce priveste statutul modeldrii, literatura de
specialitate abordeaza doua variante: una care incadreaza modelarea in metoda demonstratiei si una care
considerd modelarea o metoda de sine stititoare. Musata Bocos si Miron lonescu sunt adeptii celei de-a
doua variante, deoarece, spre deosebire de demonstratia bazatd pe modele, spun ei, prin modelare se
exprima legitdti, greu accesibile observatiei directe.

Pentru ca modelarea si se realizeze optim trebuie respectate cateva cerinte:

° modelul sa fie o veriga intermediard ntre realitatea obiectiva si cunoasterea teoretica cu
directie in ambele sensuri — de la realitatea perceputd ca o teorie si invers — de la teorie catre
realitatea supusa observatiei;

° modelul sd cuprinda elemente de interes stiintific;
° modelul sa fie adecvat temei de studiu;



° modelul sa reproduca caracteristicile esentiale ale originalului, pentru asigurarea unui
studiu eficient;

° modelul sa fie utilizat ca instrument pentru descoperirea unor noi trasaturi ale
originalului;

° modelul sd fie un sistem inchis, deoarece are un anumit numar de caracteristici, iar
originalul - un sistem deschis, deoarece poate sa releve oricind o noua caracteristica;

° modelele iconice si ideale trebuie sd se imbine cu demonstratia modelelor obiectuale.

Importante in studiul modelarii sunt ipostazele in care aceasta poate fi intalnita.
1. Modelarea — metoda de predare
Folosirea modelarii in activitatea de predare presupune participarea activa a elevilor in
cadrul activitatilor prin analiza modelelor proprii, prin construirea unora noi sub indrumarea competentd a
cadrului didactic.
2. Modelarea — metoda de invatare
Invitarea prin modelare se caracterizeaza prin urmatoarele:
e La baza invatarii prin modelare sta actiunea cu modelul ,,acest sistem material sau ideal, care
reproduce mai mult sau mai putin fidel originalul cu scopul de a usura descoperirea unor noi
proprietati ale acestuia”. (Ionescu M., Radu 1., 2001, pag. 146).

e [nvatarea cu ajutorul modelului are valoare formativa si informativa, deoarece elevul intelege mai
bine componentele, relatia dintre diferite obiecte, fenomene si legaturile care se stabilesc intre ele.

3. Modelarea — procedeu didactic

Utilitatea metodelor si procedeelor didactice depinde de situatia de instruire si de
modalitatile concrete de integrare a lor in strategia de instruire, de locul si rolul lor in r ealizarea
obiectivelor urmarite intr-o activitate de invatare data.

De exemplu, modelarea poate fi un procedeu in cadrul metodei demonstratiei: demonstratia
cu ajutorul unor obiecte concrete (modelele). Dar atunci cand modelul este vazut ca un mijloc de
cercetare, de experimentare, modelarea depaseste valentele sale demonstrative, avand rolul de
descoperire/redescoperire a unor adevaruri stiintifice si astfel, modelarea depaseste tatutul de procedeu,
devenind o metoda didactici de sine statatoare cu valente instructiv- educative, formative.

4. Modelarea — strategie didactica

Pentru dobéandirea calitatii de strategie didacticd, o metoda de invatdmant trebuie sa
indeplineasca urmatoarele criterii (Cristea S., 1998, pag. 423):

e comunicarea activa, care asigura perfectionarea repertoriului comun la nivelul corelatiei dintre
profesor si elev;

e cunoasterea euristica a fenomenelor studiate, care stimuleazad capacitatea elevului de sesizare,
rezolvare §i creare a problemelor si a situatiilor problema;

e creativitatea reactivd si proactiva a profesorului (si prin el a elevului), care promoveaza
individualizarea deplina a actului didactic.

Alaturi de modelare si simularea face parte din categoria metodelor bazate pe actiune
practica si presupune executia unui model. Ea faciliteaza studierea si explicarea actiunilor complexe,
observarea partilor si functionarea lor si executia operatiilor. Prin intermediul simuldrii se creeaza

Metodele de simulare se utilizeaza atunci cand solutionarea analitica este imposibila, iar
experimentarea indirecta pe original este neoperationald. Acestea presupun metode de descriere, de
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modelare §i analiza a unor sisteme reale sau in curs de realizare. Simularea se bazeaza intotdeauna pe
utilizarea modelului.

Ioan Cerghit afirma ca modelarea “stimuleaza spiritul de experimentare in plan mintal,
modelele devin suport al gandirii intuitive, productive si al dezvoltarii acestuia, cultiva rationamentul de
analogie, capacitatea inventiva, emiterea de ipoteze, formularea de alternative, alegerea solutiilor”. Ioan
Cerghit 11 aminteste pe Leibniz care se refera la modelare ca fiind un puternic factor de progres stiintific,
deoarece ea sta la baza metodelor de “simulatie” utilizate in tehnologie, in previziunea economica, in
pregatirea deciziilor.

Capitolul al patrulea, denumit “Modelul didactic” prezintd caracteristicile modelului,
functiile modelului, tipuri de modele.
Termenul ca atare se pare cd a fost folosit pentru prima data de matematicianul Beltrami in
1868 (modelul Euclidian pentru geometria neeuclidiand), provenind de la radacina latina, “modus”, care,
printre altele, inseamna si “mijloc”. Belth considera cd modelul a fost primul instrument de cunoastere
stiintifica, iar Muller considera ca modelul ne trimite la “preistoria stiintei”.
C. Barzea distinge trei sensuri in utilizarea termenului de model:
A) Sensul normativ
e conduita de imitat sau reprodus, datorita valorii si semnificatiei sale;
° persoana, fapt sau obiect cu calitati reprezentative pentru o intreaga categorie;
° obiect original dupa care pot fi reproduse obiecte aseméanatoare, intr-un numar infinit de
copii;
B) Sensul artistic
° persoana sau obiect carora artistul le va reproduce imaginea;
e obiect de aceeasi forma cu un alt obiect, mai mare sau mai mic;
e forma miniaturizata sau marita.
C) Sensul stiintific
e reprezentare graficd simplificata sau tridimensionala a unei idei, a unui proces sau Sistem;
e ansamblu de elemente sau variabile care alcatuiesc un sistem Simbolic sau social;

e reprezentare logica sau matematicd a unei teorii.

Exista 0 mare varietate de modele, clasificarea lor fiind diversa.

Modelarea matematica ocupa un loc important in ansamblul metodelor de modelare, datorita
Modelele matematice au aparut din necesitatea de a descrie si studia formal o categorie de sisteme reale,
pentru a le putea controla si dirija activitatea.

Modelarea in matematica a fost promovata de Cantor si Zermelo care erau de parere ca
conceptele matematice pot fi explicate prin intermediul modelelor matematice. Cunoasterea matematica
se realizeazd cu ajutorul modelelor matematice. Modelarea matematica presupune de fapt observarea
lumii inconjuratoare prin intermediul problemelor matematice si rezolvarea acestor probleme utilizand
modelele matematice.

Partea a doua, Demersul experimental cuprinde patru capitole n care sunt descrise etapele
demersului experimental si al activitatilor realizate In cadrul acestuia.

Capitolul V, denumit Coordonatele generale ale cercetirii pedagogice prezinta elemente de
organizare ale cercetarii:

Scopul cercetarii pedagogice este: realizarea unui Invatamant activ si eficient prin folosirea
metodei modelarii, respectiv a modelelor didactice In vederea optimizarii si perfectionarii invatarii la
disciplinele pedagogice prin analiza, explicarea, Intelegerea termenilor specifici disciplinelor pedagogice.
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Obiectivele cercetarii pedagogice:

Obiective generale:

e Obtinerea unor performante superioare prin utilizarea modelarii didactice la lectiile de pedagogie;

e Implicarea activa si constienta a elevilor in procesul dobandirii de noi cunostinte;

e Realizarea unei invatari de profunzime la disciplinele pedagogice.

Obiective specifice:

O 1. Proiectarea unor lectii care sa propuna elevilor situatii de invatare bazate pe modelare
facilitand astfel familiarizarea elevilor cu rationamentele prin analogie.

O 2. Experimentarea acestor sisteme de lectii si aplicarea instrumentelor de cercetare
concepute de noi - chestionare si teste.

O 3. Optimizarea calititii predarii si stimularea unui invatamant creativ datorita utilizarii
metodei modelarii la disciplinele pedagogice.

O 4. Formarea unor capacitati mnemotehnice la elevi prin utilizarea metodei modelarii.

05. Inregistrarea, monitorizarea si compararea rezultatelor obtinute de elevii claselor
experimentale si de control in diferite etape ale cercetarii (etapa preexperimentala, etapa formativa, etapa
postexperimentald, etapa de retestare).

Ipoteza care a stat la baza cercetarii a fost formulata astfel:

Utilizarea metodei modeldrii determind imbundtatiri semnificative in ceea ce priveste
performantele elevilor la disciplinele pedagogice, producand o invatare activa.

Variabilele independente si dependente utilizate in cercetarea realizata sunt urmatoarele:

a) Variabila independenta - utilizarea sistematicd a modelarii didactice in predarea si invatarea
continuturilor la disciplina teoria educatiei si managementul clasei de elevi.

b) Variabilele dependente - cele care depind de variabila independenta si care se modifica in functie
de aceasta sunt performantele elevilor (observabile in nivelul de intelegere si asimilare constienta,
activa, logica si rapida a continuturilor la disciplinele pedagogice).

Cercetarea noastrd s-a realizat la disciplina “Teoria educatiei si managementul clasei de
elevi”, clasa a X-a, profil pedagogic, specializarea - instructori pentru activititi extrascolare si au fost
implicate un numar de 150 cadre didactice si un numar de 240 elevi, dupd cum urmeaza:

A. Resursele umane participante la:

a) Etapa constatativa:
® 150 cadre didactice de la diferite unitati scolare, astfel:
o 23 profesori invatamantul prescolar, Sighetu Marmatiei
o 27 profesori invatamantul primar, Sighetu Marmatiei
o 19 profesori de pedagogie —psihologie de la diferite unitati scolare din
tara
o 81 profesori alte specializari, Sighetu Marmatiei
e 240 elevi, astfel:
o 93 elevi, Liceul “Regele Ferdinand”, Sighetu Marmatiei
o 88 elevi, Liceul “Tarag Sevcenko”, Sighetu Marmatiei
o 59 elevi de la Colegiul National “Andrei Saguna”, Sibiu
b) Etapa experimentului formativ:

e 3 cadre didactice care predau la clasele participante la experimentul pedagogic
e 30 elevi Liceul “Regele Ferdinand”, Sighetu Marmatiei

e 59 elevi Liceul “Taras Sevcenko”, Sighetu Marmatiei

e 27 elevi de la Colegiul National “Andrei Saguna”, Sibiu.

Metodele de cercetare utilizate in investigatia noastra sunt:
e observatia sistematica
e ancheta pe baza de chestionar
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experimentul psihopedagogic
metoda cercetarii documentelor curriculare si a altor documente scolare
convorbirea individuala si colectiva
metoda testelor
Pentru cercetarea realizatd am ales tehnica esantioanelor paralele, etapele experimentului

psihopedagogic cu esantioanele paralele fiind:

1. Etapa preexperimentala

2. Etapa experimentului formativ

3. Etapa postexperimentala

4. Etapa de retestare

Tn capitolul VI, intitulat Etapa constatativi, este descrisi etapa preexperimentala care
urmareste urmatoarele:

O 1. Aflarea opiniei cadrelor didactice cu privire la utilizarea modelarii ca metoda didactica,
procedeu didactic si strategie didactica.

O 2. Analiza si descrierea modului in care cadrele didactice realizeaza modele didactice.

O 3. Aflarea opiniei elevilor cu privire la locul si rolul disciplinelor de specialitate
psihopedagogica in planul de invatdmant.

O 4. Alcatuirea esantionului de continut prin selectarea unitatilor de invitare care vor
constitui obiectul cercetarii.
O 5. Stabilirea nivelului de cunostinte al elevilor in domeniul stiintelor educatiei.
O 6. Stabilirea dificultatilor intampinate in insugirea cunostintelor.
O 7. Identificarea metodelor, strategiilor care le permit sa depaseasca dificultatile.
O 8. Alcatuirea esantioanelor de elevi prin alegerea claselor experimentale si claselor de

control.

O 9. Alcatuirea perechilor de clase echivalente — experimentala si de control — aproximativ
egale din punctul de vedere al nivelului de pregatire la disciplinele pedagogice, dar si in ceea ce priveste
mediul socio-cultural de provenienta.

In etapa constatativa s-a aplicat un chestionar unui esantion format din 150 cadre didactice:
50 profesori pentru Invatdmantul prescolar si primar din Sighetu Marmatiei cu diferitd vechime in
invatamant, 81 cadre didactice cu vechime si specializari diferite de la mai multe unitati scolare din
Sighetu Marmatiei si 19 profesori de pedagogie- psihologie de la diferite licee din tara.

S-a urmarit aflarea opiniilor cadrelor didactice cu privire la utilizarea modelarii didactice in
activitatea instructiv- educativa.

Din cele 150 de cadre didactice chestionate doar patru nu au recunoscut modelarea ca fiind o
metoda de invatimant. In ceea ce priveste utilizarea diferitelor tipuri de modele si frecventa lor s-au
constatat urmatoarele:

e Modelele figurative sunt cel mai frecvent utilizate de catre cadrele didactice
chestionate, 126 cadre didactice, reprezentand un procent de 84%;

e Modelele explicative sunt utilizate de 110 cadre didactice, reprezentand un procent
de 73%j;

e Modelele materiale sunt utilizate de catre 98 cadre didactice, reprezentand un
procent de 65%;

e Pe ultimul loc in ceea ce priveste frecventa utilizarii modelelor didactice de catre
cadrele didactice chestionate sunt modelele simbolice.

Experimentul propriu-zis a fost precedat de studierea opiniei elevilor fata de disciplinele
pedagogice si psihologice, practica pedagogica si profilul vocational- importanta §i rolul acestora 1n
dobandirea meseriei de educator.

In ceea ce priveste chestionarul oferit elevilor raspunsurile sunt variate. In alegerea profilului
vocational, din cei 240 de elevi, 178 au recunoscut ca parintii sunt cei care i-au influentat cel mai mult.
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Cei mai multi doresc sa urmeze acest profil pentru frumusetea lui, munca cu copiii, posibilitatea de a face
multa practica pedagogica, implicarea activa i constanta in procesul instructiv - educativ al celor mici.

La o diferentd foarte mica, de 1% fatd de prima, a doua optiune a elevilor in alegerea
profilului vocational este prestigiul de care se bucurd, liceul pedagogic fiind un liceu valoros care ofera
posibilitatea de a deveni cadru didactic in Tnvatamantul prescolar si primar.

Toti elevii stiu ca in pregatirea pentru profesia de educator disciplina de baza este pedagogia.
Toti elevii chestionati studiaza aceasta disciplind si cunosc importanta si rolul ei in devenirea unui cadru
didactic.

Capitolul VII, Investigatia experimentala privind utilizarea modelarii la stiintele
educatiei prezintd activitatile derulate la clasele experimentale. Clasele alese pentru experiment sunt
urmatoarele:

a) Esantionul experimental format din:
e 30de elevi, clasa a X-a A, Liceul “Regele Ferdinand” - Sighetu Marmatiei;
o 22 de elevi, clasa a X-a C, Liceul “Taras Sevcenko” - Sighetu Marmatiei,
b) Esantionul de control format din:
o 27 elevi, clasaa X-a A, Colegiul National Pedagogic “Andrei Saguna” - Sibiu;
e 27 elevi, clasaa X-a C, Liceul “Taras Sevcenko” - Sighetu Marmatiei;
Unitatile de Invatare alese pentru desfasurarea experimentului sunt:
1. Laturile educatiei
e Educatia religioasa
Educatia fizica
Educatia tehnologica
Educatia interculturala
Educatia pentru sanatate
Educatia ecologica
e Educatia antreprenoriala
2. Teoria si metodologia educatiei civice. Omul si viata sociala
e  Omul si contextul social. Procesul de socializare
Grupul social
Caracteristici, tipologie, relatii sociale interpersonale
Comunitate
Popor
Natiune
e Comunitate internationala
3. Sistemul social politic. Institutii social politice, institutii si practici democratice in Romania.
e Organizarea statala a societatii
e Regim politic
e Autoritate publica
e Societatea civild, organizatii nonguvernamentale, mass-media in viata publica
e Participare civica
4. Raportul cetatean-stat.
e Valori fundamentale ale democratiei
e Educatie pentru cetitenie democratica
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Drepturile omului

Drepturi si indatoriri cetatenesti
Integrare europeand

Cetatenie europeana

Vom prezenta in continuare sistemul de experimente didactice, esantioanele de subiecti si de

continut cuprinse in experiment.

Tabel 1. Sistemul de experimente didactice

In acest capitol am inclus si partea de posttest care presupune verificarea cunostintelor elevilor la
finalul experimentului si retestarea care presupune verificarea cunostintelor elevilor pe termen lung-
verificarea la distanta.

Capitolul VIII, intitulat Prezentarea rezultatelor obtinute ecvidentiaza evolutia si
performantele scolare inregistrate de esantioanele de subiecti in timpul investigatiei pedagogice.
Intrepretarea rezultatelor obtinute s-a realizat prin intermediul mai multor analize:

1.

2.

ok~

Analize comparative calitative intergrupale, realizate intre grupurile experimental si de
control

Analize comparative calitative si cantitative intergrupale, realizate pe perechi de clase En-Cn
(unde n=1,2)

Analize comparative si cantitative intragrupale, pentru grupul experimental, avand ca element
de comparatie media acestuia la testul initial, in functie de care avem trei tipuri de subiecti: cu
rezultate foarte bune, cu rezultate medii si cu rezultate slabe

Analize comparative calitative si cantitative realizate pentru grupul experimental
Analize comparative calitative si cantitative realizate pentru grupul de control
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6. Analize statistice estimative ale valorilor din posttest si retest

Analiza rezultatelor obtinute de elevi confirma o evolutie a esantioanelor experimentale.
Performanta scolara realizata de esantioanele experimentale se datoreaza introducerii metodei modelarii
ca metoda de baza 1n predarea si invatarea la disciplinele pedagogice.

Analizand rezultatele obtinute putem spune ca se confirma ipoteza propusa.

Utilizarea modelarii didactice in toate lectiile realizate in cadrul experimentului formativ a
fost o0 adevarata provocare deoarece a implicat diversitate, creativitate, eficienta in rezolvarea unor sarcini
de lucru multiple, gandire analitica, critica, creativa, motivatie intrinseca, o buna coordonare, indrumare si
organizare a activitatilor, o colaborare optima intre cadrele didactice implicate in experimentul pedagogic
ntreprins.

Valoarea experimentului este de necontestat.

Rezultatele statistice obtinute ca urmare a prelucrarii datelor confirma ipoteza cercetarii
noastre: utilizarea metodei modeldrii determind imbunatatiri semnificative in ceea ce priveste
performantele elevilor la disciplinele pedagogice, producand o invatare activa.

Utilizarea metodei modeldrii in predarea si invatarea la disciplinele pedagogice are un
impact major in practica educationala si s-a dovedit a fi o modalitate eficientd de dobandire a
cunostintelor.

Cercetarea de fatd 1si propune sa aduca o valoare prin evidentierea valentelor reale ale
metodei modelarii didactice utilizatd la disciplinele pedagogice prin oferirea mai multor exemple de
activitati la pedagogie care se bazeaza pe metoda modelarii.

De asemenea lucrarea valorifica modelarea didactica in diferite etape ale lectiei sprijinind
astfel procesul instructiv educativ la disciplinele pedagogice.

Un alt aspect care evidentiazi valoarea experimentului il constituie achizitiile cognitive. In
cadrul experimentului formativ, prin utilizarea metodei modelarii didactice elevii au avut posibilitatea sa-
si exerseze capacitatea de exprimare a unor idei proprii, studiind si analizind modelele didactice, insotite
de argumente clare, exersarea strategiilor de gandire critica si creativa.

De amintit este si faptul cd inainte de interventia formativa elevii erau solicitati la raspuns
sau in rezolvarea sarcinilor mai mult de citre cadrul didactic, ulterior pe parcursul experimentului
pedagogic se observd o participare si angajare activa a elevilor la activitate iar aceasta se datoreaza
utilizarii metodei modelarii.

Modelarea didactica este metoda de baza utilizatd cu succes in activitatile din cadrul
experimentului, eficienta ei fiind dovedita de performantele scolare ale elevilor. Continuturile de invatat
au fost prezentate intr-o forma in care si solicite elevul constient si activ din punct de vedere intelectual.
Astfel elevii au reusit sa inteleaga continuturile mai bine si sa le aplice in practica. Implicandu-se Tn
activitate, elevilor li s-a format capacitatea de a emite opinii si aprecieri asupra proceselor si fenomenelor
studiate. Gandirea elevilor este centrata pe analizarea solutiilor posibile intr-o situatie datd urmand sa
aleaga raspunsul optim si insotit de argumente.

Atmosfera de lucru a fost una favorabild invatarii. S-a asigurat un climat pozitiv in clasa,
elevii au primit explicatii complete, complexe si clare in ceea ce priveste continuturile de invatat, dar si
asupra sarcinilor de lucru si cadrele didactice s-au asigurat ca acestea au fost corect intelese de elevi.

In cadrul activitatilor didactice realizate, elevii au avut contact cu situatii de viata reald si cu
probleme concrete ale vietii facilitdnd astfel participarea elevilor la rezolvarea problemelor practice ale
vietii.

Dar alaturi de modelarea didacticd au fost folosite si alte metode, procedee didactice
interactive care au valorificat potentialul formativ al modelarii didactice.

Activitatile didactice presupun efort comun din partea profesorului, cat si al elevilor si
conduc la descoperirea de noi cunostinte. Atingerea obiectivelor pedagogice propuse pentru fiecare
activitate a fost posibila prin organizarea si desfasurarea unor activitati didactice eficiente.
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Lucrarea conceputa ca teza de doctorat si intitulatd” Modelarea si utilizarea sa in predarea si
invatarea disciplinelor pedagogice” contine 371 de pagini, un numar de 47 de tabele si 47 de figuri,
precum si o listd bibliografica cu 183 de titluri si o webografie cu 12 adrese. Lucrarea are un numar de 13
anexe.
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