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[. INTRODUCERE
Cuvinte cheie: evaluare, apreciere, rujrexamenul de balet clasic pentru bacalaureat

I.1 Prefata

Elementul eseral al acestui studiu de cercetare il constituiacepereasi
implementarea unei rubrici docimologice avand cedbaprecierea achilor din
cadrul examenului de balet clasic pentru carde bacalaureat. Sunt desigur vizate
departamentele de coregrafie din liceele israelitmacest scop, studiul se axeae
procesul de construire a unei rubrici, modégle de apreciere de care fac uz
examinatorii, problemele generate in cursul procesde evaluare precunsi
modalititile prin care se poate conferi rubricii validitafi@pilitate si sensibilitate.

in cadrul tezei, literatura de specialitate estezentat in doui capitole
separate.

Primul capitol se ocupde procesul de evaluare in general, insistandu-se
ulterior asupra evafiii artelor, cu accentul pe balet. Capitolul se atéde cu o
prezentare a problematicii evatii, oferind o explicare a specificului unui aseraan
process in contextul eduanal. Se face apoi o trecere in reviat principiilor care
guverneaz construirea unei rubrici. Uritoarea sgtune prezini teoriile si strategiile
evaluirii dansului. Capitolul se incheie cu o prezentariéica a evaldrii artei. in
esem, al doilea capitol vizeazintegrarea dansului in progransablar in generai in
scolile israeliene in particular, cuprinzand o armlaprofundat a departamentelor
coregrafice dirscolile israeliene.

Scanarea literaturii relevante precsinproblematica procesului de evaluare

formeaz baza semunilor de metodologigi discuie a studiului de cercetare.

|.2 Considerdii teoretice
Ne punem intrebarea: ,,Exeicitubrica o influem asupra nivelului de
acuratge al unei apreciesi in ce mod?” In plus, ,in ce @isuri poate rubrica influega
subiectivitatea unui examinator?” Aceste inirebe afk in centrul cercéti noastre.
Evaluarea achigilor din disciplinele artistice reprezihb activitate extrem de
complex (Lund, 2006; Mohnsen, 2006).
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Dansul este un mijloc artistic care poate fieles sau interpretat in moduri
diferite dup@ cum trece prin prismele unui spectator sau ale examinator (Morrow
et al., 2000; Shuman & Zervopoulos, 2010).

Una dintre dificulsitile centrale in aprecierea achior in domeniul dansului
0 constituie faptul £o asemenea performareste greu cuantificalii(Vezi Capitolul
1.5 din teZ).

Dansul este o manifestare a unei réglifizice si implica atat o imagine
corporaf catsi calitati non-verbale (Oreck, 2007). Este neceédaarea in considerare
a variabilelor specifice atunci cand dansul estgusuanalizelosi investigaiilor. In
practia, acestea includ in primul rand, gradul de subigate al unui examinator
(Shuman & Zervopoulos, 2010)araia 1i revine sarcina de a aprecia, in cursul unei
vizionari directe, in timp real, modul in care un grupcdesan execud tema impus.

Atunci cand miza procesului de apreciere este derativa, ca in cazul
examenului de bacalaureat, respectivul proces igefiuse bazeze pe date colectate
prin intermediul unor instrumente deasarare fiabilesi valide (vezi capitolul 1.2 din
tez). Rubrica de care se face uz in prezent pentrecegea execilor la Proba de
Balet Clasic din cadrul Examenului de Bacalaurgari(Anexa 8 din te®) nu a fost
validat printr-un studiu de cercetare (vezi Anexa 5 dim)teSe impune in mod
imperativ ca un studiuasfie intreprins in vederea construirii (constitigi validarii
unei rubrici care &facd posibik o misurare sistematicsi documentat a exectiei in
conformitate cu un cadru unitar de dimensiirgu un set de criterii determinate prin
considerdi teoretice.

Conesi Cone (2011) sugerean reevaluare a cetlor (criteriilor) precunsi
implementarea unor instrumente de apreciere (nypga scopul de a revela in ce
masui aprecierile refleé exectiile unui numir mare de studencare evolueaz
Tmpreura intr-o perioad limitata de timp. Krasnov et al. (2009) sublinidipsa unei
metode consistente de apreciere califafiwunor exedii coregrafice (p. 108). Oreck
(2007) remarz: ,,O cercetare aprofundat aprecierii in domeniul predi dansului ar
permite o definire a instrumentelor de aprecie@awo eficieh maximi in evaluarea
experienei coregrafice” (p.342). lar Lund (2006) consider in construirea unei
rubrici trebuie luate in sedindoua componente esegale: claritateasi sensibilitatea.
incercarea de a implini aceste cegiface ca rubricaisndice Tn mod obligatoriu Tn ce
fel diverse aspecte ale standardelor/ g¢elim sunt reprezentate in planul de

Tnvatamant. Burt, Schroedeyi Hurley (2008) sunt de gpere @& rubricile pot fi de
11



ajutor in stabilirea unorseeptiri in ceea ce Ti privge pe cursan prin detalierea
cerintelor, reducéndu-se n acest fel o evertadlordare favorizaata examinatorilor
[vezi Capitolul I.1 din teZ].

Foarte ptine studiisi-au propus ca obiect concepergamplementarea unor
rubrici de apreciere a exedlor in dans, in timp cg&i mai puina atenie s-a acordat
evalurilor sumative.

O rubric bine concepatar putea juca un rol in ameliorarea acuriatestrii
precumsi a procesului de predare.

Factorii responsabili cu politica eduicaali din Ministerul Educgei ar putea
utiliza rubrica pentru a aime prin extrapolare infornia privind natura examenelor,
maniera de stabilire a notelor, domeniul de notade la nota cea mai niipari la
nota cea mai mare.

Exista 0 serie de cercai care valideaz rubrica ar permite examinatorilor
precumsi a altor ageti interesa si se bazeze pe acest instrument de apregiese

faci uz de el.

1.3 Obiectivul cercetirii
Studiul vizeaZ conceperea unei rubrici pentru evaluarea agitozirealizate

de elevii de liceu in proba de dans din cadrul eetartui de bacalaureat.

.4 Intreb érile de cercetare

1. In ce nisur se va conforma rubrica la criteriile de validitateoninutului,
validitate a structurigi validitate in sensul cel mai general?

2. Ce diferere vor exista intre gradele de fiabilitate intertexzatori in
studiile pilot succesive?

3. In ce masum utilizarea rubricii pentru aprecierea execiitprobei de dans
din cadrul examenului de bacalaureat va inflaatistribdia notelor in compate cu
cea olginuta cu rubrica tradionak?

4. In ce nisum utilizarea rubricii pentru aprecierea execiitprobei de dans
din cadrul examenului de bacalaureat va afectaenotedii ohinute de candidain

comparde cu cele obinute pe baza rubricii traglonale?

1.5 Ipotezele cerceirii

Ipoteza privindvaliditatea:

12



1. Se va constataacexisé o corelaie pozitiva intre gradul de validitate
(validitatea cofinutului, validitatea structuraki cea generd) al noii rubricisi nivelul
de satisfage al examinatorilor care o utilizeazn diferitele etape ale constrie

rubricii.

Ipoteze privindiabilitatea:

2. Se va constata @ntre etapele de construire a rubricinivelul de fiabilitate
inter-examinatori se stabgie o corelée pozitiva.

3. Se va constatai éntre etapele de construire a rubriginivelul de armonie
dintre examinatori privind aprecierea celor trendnsiuni :fizié@, psihomotoriei de

expresie personakxisé o corelaie pozitiva.

Ipoteze privindsensibilitatea:

4. Distribuia notelor olinute prin noua metadde ierarhizare va fi mai mare
decat cea genetatle vechea metad

5. Notele medii ofinute prin metoda de ierarhizare a noii rubrici fianai

mici decat cele ainute prin metoda tragonalk.

|.6 Variabilele cercetarii
Variabilele dependente:

1. Satisfadia examinatorilor

2. Distributia notelor in conformitate cu rubrica

3. Notele medii obnute prin folosirea noii metode de ierarhizare
Variabila independeit

Utilizarea rubricii

|.7 Metodele de cercetare

S-a utilizat un sistem de metode cantitativecalitative de cercetargl s-a
valorificat tehnica trianguteei. Argumentul eseial in favoarea acestei metodologii il
constituie faptul & o combinare a cantitativului cu calitativul asigjuwr mai bug
intelegere a faptelor decat o abordare monoiprantitatii sau calitatid, (Boca,
2007; Creswell, 2012). Importasi justificarea utilizrii metodei mixte in cercetarea

de faa se bazeaizpe un nuriir de considerente:
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1. Metoda calitatii contribuie la construirea formularului rubricii cajutorul
analizei de cotnut (date culese prin chestionare, interviuri)etc.

2. Metodogia calitati# se preteala studiul de fg, cici esantionul este intrucatva
limitat.

3. Metodologia cantitat&¥ examineaz rezultatele si permite compararea
numeroaselor note stranse, fiind indispendalpiéntru testarea ipotezelor de

cercetare.

1.8 Esantionul de participanti
1. Esantionul pentru Chestionarul No.1:
a. 19 profesori de balet clasic aispuns la acest chestionar dintr-un total de 35
(54%).

b. 7 examinatori externi adspuns la chestionar, dintr-un total de 15 (47%).
21 de examinatori secundari, dintr-un total de@®%). In ansamblu, 28 de
examinatori activi dintr-un total de 39 au furnizggpunsuri la chestionar
(71%). in total au fost 32 de respond€f8%).

2. Esantionul de examinatori din diversele studii pilot:
14 examinatori. Zece dintr-un total de 15 (66%)neixeatori externki alti 4 au
servit ca examinatori secundaridationarea acestor examinatori s-a bazat pe
disponibilitatea lor in zilele stabilite pentru diile pilot.

3. Elevidin clasa a 12-a (termiaaldin cele 5 departamente de dansare au
participat la studiile pilot (ag# elevi nu au reprezentat direct popgidavizag n
studiu, dar #ra participarea lor in diversele etape ale cardgehu ar fi fost

posibik examinarea rubricii nici evaluarea validitii ei).

Il. Procedura de cercetare

Conceperea unei rubrici pentru aprecierea agloziin proba de Dans Clasic
din cadrul Bacalaureatului, se ax&gze determinarea unor dimensiugi criterii,
stabilirea unor ierarhii, pondere / procentaje ipdlr pentru aprecierea examenului de
bacalaureat (care au fost extrase din programétiadamisi de Ministerul Eduagei
(Capitolul 11.2.2. din ted) si reflecé plenitudinea. precumsi aspecte
multidimensionale ale dansului, precum inteligentalentul si competera (vezi
Capitolul 1.4.2 din teza integr@l
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II.1. Etapele cercetirii

Tabelul 1: Etapele cerceirii

Etap: Date Descriere
1 Decembrie,20C Prima grug in focar
2 Martie, 2009 Primul interviu semi-structurat cu Dna Mignon
Formansi Dna Merle Sepel
3 August,2010 Al doilea interviu semi-structurat cu Inspectorel discipliri,
Dr. Nurit Ron
4 11.10.11 Prezentarea Chestionarului No. 1 (deschisonim) prezentat
Profesorilorsi examinatorilor de balet clasic
5 Octombrie,2011 — Analiza ispunsurilor la Chestionarul No.1 ca fundament pentr
lanuarie, 2012 construirea rubricii
6 lanuarie,2012 Consultaii cu expeti
lanuarie-Aprilie, 2012 Conceperea rubricii Tn etape
7 12.2.12 Folosirea rubricii in studiul pilot No. 1
8 12.2.12 Grupul focar raportat la concluziile studiului gildo. 1
9 12.2.12 Chestionarul de satigfiaca examinatorului ddipstudiul pilot
No. 1
10 27.2.12 Folosirea rubricii in al doilea studio pilot
11 27.2.12 Grupul foca raportat la concluziile studiuluui pilot No. 2
12 27.2.12 Chestionarul de satisfée a examinatorului dudipstudiul pilot
No.2
13. 1.3.12 Utilizarea rubricii n studiul pilot N8.
14 1.3.12 Grupul focar raportat la concluziile studiwilot No.3
15 1.3.12 Chestionarul satisfeet examinatorului dupstudiul pilot No. 3
16 27.3.12;29.3.12 Aprecierea unor probe de dabadalaureat folosind rubrica in
versiunea final
27.3.12;29.3.12 Chestionarul de satisfée a examinatorului ddputilizarea
17 rubricii la examen
18 Aprilie- Analiza datelor
Noiembrie, 2012
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II.2 Documentarea schimbirilor Tn lumina studiilor pilot

Schimlari operate dup primul studiu pilot din 12 februarie 2012:

e Formularul rubricii este prezentat pe o pagimu pe trei pagini

e Reducerea nunului de note care se acarth timpul testului

e Domeniul de notare 70-100 in locul celui de 60-100

e Doua coloane au fost adgate in formularul rubricii, una indicand nota need. -
5), iar a doua nota medie (70- 100)

e Adaugarea unei detalieri a criteriilor vizand fiecdimensiune pe pagina rubricii

e O meniune privind nivelul clasei apare o singulat la baza formularului
rubricii

e Renunarea la greutate /pondere in procentajele pergcarfe dimensiune

O modificare semnificativa dimensiunii coloanelor, in corg@acu nunirul de

note care trebuieidie cumulat de fiecare elev in parte

Adaugarea unei pagini cu numerele asociate cu elaviigipani (in conformitate
cu etichetele lor numerice), ceea ce faciliigazegistrarea libéra comentariilor.
e Modificari care naresc eficiera tabelelor conceptuale

Modificari operate dujp al doilea studiu pilot din 27 februarie 2012

e Formularul rubricii cuprinde ddu pagini. Prima pagih indica poztionarea
elevilor in vederea aprecierii performenla bad iar a doua este formularul
principal de care se face uz pe perioada examenfifuirubricile precedente,
pagina cu pozii era separat neficand parte din formularul rubricii).

e Modificari ale dimensiunilor

e Modificari ale criteriilor incluse n fiecare dimensiune

e Modificari ale preciziei definiei

e Renunarea la expresia numeiia fiecarui nivel de performatd, astfel incurajand
pe examinatori & faci apel la calificative verbale pentru fiecare niyelbun,
excellent, etc.)

e Adaugarea de ponderi in procentaje pentru fiecaremsinae

e Modificari ale ktimii coloanelor in corelge direck cu nunirul de note
care pot fi cumulate pentru fiecare elev in parte.

Modificiri operate dup al treilea studiu pilot din 1 martie 2012

Modificari ale explicaiilor care insgesc rubrica. Un plus de precizie in definirea

unor concepte, in special in ce psteedimensiunea psihomotorie.
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e Adaugarea unui titlu pentru a doua pagarubricii

e Adaugarea unei coloane - intitudatNota la ba#” —in care se copie nota din
prima pagif

e Distribuirea ponderilor pe a doua pagirvO % pentru exergul la centru cu
variaiile pe diagonal in studio (cal) si 30 % pentru exergul la ba#

e Adaugarea unei pagini cuprinzand o cheie pentru notare

e Un domeniu de notare de la 76-100 de puncte

e Instrugiuni detaliate pentru examinatori privind inregiséga a patru note pe o
scat de la 1-5 pentru fiecare dintre dimensiunile dgppgina a doua a formula-
rului de rubri@, care urmeagzulterior a fi introduse intr-un tabel Excel, inzénd
formule pentru o calculare exaca notei finale in conformitate cu diversele

ponderi.

[1.3 Forma finalizat a a rubricii

Rubrica pentru aprecierea achiziiilor in Proba de Balet Clasic din cadrul

Examenului de Bacalaureat, 27 martie 2012, 29 magi2012

Rubrica cuprinde cateva pagini vizand facilitarea g@recierii execuiei:

- Pagina 1 preziato diagram a elevilor in conformitate cu potle lor la ba&. Pe
aceast pagiri este apreciat evoldia elevului la bat, tindnd cont de dimensiunile
specificate precursi de criterii, dug@ necesiti.

- Pagina a doua prezinpartea de baza rubricii. Pe aceaspagiri, evoluia elevului
la centrusi pe diagona este supusaprecierii in conformitate cu dimensiunge
criteriile specificate. Pe aceagiagira se concentredzoate datelginand de procesele
de apreciere in vederea cafeulnotei finale.

Numerele din coloana stéhgeprezini pe elevii participam, purtitori ai etichetelor
numerice corespugtoare.

- Pagina 3 caime un tabel incluzand numerele stuglen si pune la dispozia
examinatorului spéu pentru scrierea unor comentagiiimpresii pe baza asocigor
libere stimulate de evaiule elevilor.

- Este furnizat si o cheie pentru transpunerea notelor din scararilsgara 76 — 100.
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Dimensiunile aprecierii
Evolutiile elevilor vor fi apreciate in conformitate cweit dimensiuni ale
execuiei:
(A) dimensiunea fizic
(B) dimensiunea psiho-motorie
(C) dimensiunea expresiei personale
Ponderile dimensiunilor in structura notei final@s50%, 40%, respectiv 10%.
in paginile urnitoare poate fi #piti 0 explicaie detaliai a conceptelosi

cerinelor pentru fiecare din cele trei dimensiuni (innfowmitate cu obiectivele
evaluirii descrise in Capitolul 11.2.2).

Nivelul execttiei

Nivelul caracteristigi / sau mediu pentru fiecare dimensiungarte a legei
va fi apreciat pe o scafintre 1 — 5 (Atunci cand trebuie, poate fi acardatnot
precum 1,5 — aflat— prin urmare — intre limitele &t de notare).

Urmeaz o descriere a semnifigai verbale a fiegrui nivel de performati si
domeniul corespurator de notare.

Nivel Caracterizare Domeniu de notare
1 Sub stepéri 76-81
2 Nivel de baz / mediocru 82-87
3 Nivel bun 88-93
4 Nivel foarte bun 94-99
Nivel excelent 100

Notele cuprinse intre i 5 vor fi transpuse n baza unei formule pe sdat8o0.

Instruc tiuni privind utilizarea rubricii

Aprecierea exerdului la bat

Examinatorul va aprecia evoia elevului in diagrama de pe pagina 1 a acestei

rubrici Tn conformitate cu dimensiunikg criteriile detaliate mai jos. Este de dorit ca
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aprecierea exegdei exerctiilor la bafi 53 se bazeze pe un nansuficient de mare de
note. n final, se va impuraegerea unei notecare § reflecte exediia tipica si / sau
medie la bat si sia Incercuiast acea ndt in faza de incheiere a examenului, nota
trebuie copiat in Pagina 2, pagina princi@ad rubricii, in coloana intitulat,Nota la

bai”. Ponderea notei la bain structura notei finale este 30%.

Aprecierea exergului Tn centrusi pe diagona in studio (cal

Examinatorul va inregistra aprecierile pentru ewalielevilor in centrusi
variaiile pe diagonala studioului (adlin tabelul de pe Pagina 2. in fiecare sector al
tabelului ar fi de dorit & fie inregistrate cat mai multe note, ceea ce vaifa o
indicaie privind nivelul exectiei pentru aceastparte a legei si pentru dimensiunea
supud aprecierii. Se impune ca pentru fiecare seclofies alead o not, aceasta
urmand a reflecta nivelul tipisi / sau mediu de exega. Aceast nota trebuie
incercuit. In final, trei note vor fi obnute pentru fiecare elev, reprezentand nivelul
exectiei in cele trei dimensiuni (fizic psihomotoriei de expresie persoridl

Ponderea notei pentru evalle in centrusi in colt in ansamblul notei finale
este 70%.

Modalitatea de calcul a notei finale
70 + 6 * nota intre 0 — 5.

70 de puncte (stabifitca no& minima ) + 6 puncte (diferga dintre 70 — 100

divizati in 5 niveluri) * media elevului in domeniul 0 — 5.

O operationalizare detaliati a conceptelorsi a cerintelor incluse in fiecare
din cele trei dimensiuni ale rubricii raportata la execdia optima (Nivelul 5):
Dimensiunea A — Dimensiunea fizit. Executia in conformitate cu principiile
baletului clasic (50%)

Aceast dimensiune examineaznivelul performarei fizice a elevului
examinat Tn conformitate cu principiile general egutate ale baletului clasic (vezi
Capitolul 1.4.2.3 din teza integeglsi in raport cu performaa relativ optind a clasei
examinate. Criteriile incluse in aceadimensiune sunt postura, fasi flexibilitatea,
echilibrul, turn out (rotirea spre exterior a pmielor), mgcarea piciorului,
pozitionarea precisa membrelor, calitatea salturilgra piruetei (Lawson, 1984; Ptak,
1984; Fitt, 1996).
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Concepte generale

Concepte focusagedetaliate

Concepte focusate pe elemente

Postura (poztia initiala)

Elevul se concentreaasupra
plasarii umerilor deasupra liniei
soldurilor si a centrului
picioarelor n raport cu verticala
si pastreazcontrolul asupra
centrului corpului.(O expliage
privind aceasit cerirnta poate fi
gasita in Anexa 7)

Elongaia si rectitudinea
corporai a elevului Tn raport cu
linia gravitgiei este o
confirmare a unui tonus
muscular ridicati a unei
constientizate organiri /
amplagri a membrelor n
proximitatea liniei de gravitee.
Elevul se concentreaz

asupra unei alinieri a umerilor
deasupra oaselor pelvisubii
pastreaz alinierea améandurora

n aceed direaie.

Turn out (rotirea spre exterior a
picioarelor)

Elevul se concentreaasupra
cuantumului de rotire spre exterig
care traverse@ancheieturile
soldurilor intr-o maniet optima.
Rotirea incheieturilor coapselor s
face merinand o linie mecanic
corect ntre incheieturile
picioarelor Tn ga fel incat unghiul
format prin deschiderea
coapselor este egal cu cel dintre
picioaresi genunchi.

Se face aceasta pentru a preven
orice vitamare a genunchilor sau
coloanei vertebrale etc.

Elevul / a Eméne consistent Tn
executarea rgtarii de rotire a
coapselor pe toadurata evoltiei

sale.

Calitatea saltului
Elevul se concentreaasupra ordinii
miscarilor piciorului in timpul
rsaltuluisi a ateriarii. De asemenea,
elevul acord insemiitate poZiei
corecte a corpului (umerii Tn acgila
eplan cu pelvisul ) in vremea
salturilorsi a ateriarilor. Elevul este
atent la altitudinea saltului, imagine
arcului descris in aer diregia
saltului.
Saltul este executat cu atien
acordai anticiparii la nivelul
corpului casi al perceperii
aspaiului, pastrAndu-se organizarea

membrelor pe perioada saltului

(curbarea frtii superioare a coloanei

vertebrale) precuryi o aterizare
precigi, controlai

(intai pe degetele de la picioare, af
pe partea din fa a &lpii si in fine,

pe clcéi.

Forta si flexibilitate

Elevul /a metine un echilibru
intre fota -pe de o partesi
flexibilitate — pe de adtparte.
Elevul / a acord atenie regkhrii
fortei si investate

cantitatea adecvate fota in
execurarea figcei parti

a examenului.

Elevul / a demonstreaz
flexibilitatea Tncheieturilor
conform ceritelor fiecrui

exerctiu.

Miscarea piciorului

Elevul / a §i mobilizeaz in modul
cel mai corecti gradat / treptat
gleznasi baza degetelor de la
picioare (descompunerea n
secvere a mcirii congtientizat
de elev). Eldi intinde piciorul,
pornind

de la gleza si completeaz arcul
cu degetele de la picioare. Picior
Tsi pastreaz diredia in
continuarea mtarii pivotale a
bazei piciorului (tibissi fibula)

fara deviere (secé).

Calitatea piruetei
Elevul se concentreaasupra
utilizarii corecte a membrelor n
diversele faze ale exeaui piruetei.
El /Ea stabilizeaz centrul corpului
n timpul exectiei.
Se veghearzasupra pstrarii
focusuluisi a controlului Tn timpul
execuiei. Figura este executatu
Ulatentie pentru predtirea corpului /a
perceperii corpulugi spaiului,
meninandu-se organizarea
membrelor pe durata piruetei,

asigurandu-se o paig frontah si

20

oi



finala de mare precizie.

Echilibrul

Elevul/a mefine un cuantum
correct de echilibru (static sau
dinamic) dupa cum impune
fiecare exerciu Tn parte,

in vreme ce mainerea unei
posture corectg consisters
sunt imperios necesare pe toat

durata probei

Pozitionarea precigi a
membrelor

Poziiile bratelor, membrelor
inferioaresi ale capului se
conformeai preceptelor baletului
clasic. Elevul§i impune un
maximum de precizie in
pozitionarea membrelor.

De exemplu, brgle sunt activate
de musculature torsului,
asigurandu-se o paig coreci a
omopldgilor si 0 propotie adecvat
n raport cu partea frontah
corpului. Miscarea este transmiis
prin incheietut de la brge la
antebrge. Cu excetia arabescului,
mainile sunt angajate n goiiri
curbilinii.

n ce private capul, elevul se
concentreazasupra mcarii lui
libere,tinAndu-se seama de natuf
si cerinele fiedrui exerctiu Tn
partesi acordand

cuvenita importaga focus-uluisi

privirii cerute de Tmprejuiri

a

Miscarea precigsi a membrelor
Elevul /a face mgcari precisesi
treceri exacte ntre diverse ptizi
(ale membrelor superioare, ale
membrelor inferioare, ale spatelu

si ale capului).

Dimensiunea B — Dimensiunea psihomotorie: aspectegnitive, coordinative si

emotive in conformitate cu principiile baletului clasic(40%)

Corpul, micareasi emaia alcituiesc un sistem interactiv. Aptitudinea motorie
constituie una din formele gandirii. Gandirea m@omplici coordonare fizig, care

se raporteazla spaiul fizic si cel social. Cortexul came o combinge structural si
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developmental a sistemelor senzoriale, etitmale, motorii cu centrele de percei

cogntie (Morrow et al., 2000; Al-Dor, 2004). Aceasimensiune examineazrin

intermediul aspectului cognitiv nivelele de cugteae, memorie, comprehensiugie

perseveregd / sarguimi ale examinatului in refe cu principiile acceptate ale baletului

clasic (vezi Capitolul 1.4.2.33i in lumina unei performaa relative optime a clasei

care este supaisexamirarii.Cu privire la aspectul coordinativ (capacitatda a

coordona diverse nigari in vederea ceégii unui echilibru uniform in mycare pentru

atingerea unui anumit obiectiv (Ben-Sira et al.9&809si cu privire la aspectul

emaional, aceagtdimensiune se reféda armonia in mgcare incluzand coordinarea

muzicakh si miscarea elevei / ului, ca percepiile lor spaiale.

Cognitia

Coordinatia si emotia

Cunoasterea -Cursantul cunagie coninutul care
urmeaz a fi examinat Tn cursul Igei examen, de eX
exerctiile, succesiunea lor, dirga, punctele forte

etc.

. exectiei demonstrate de ela@v/Armonia micarii include

Armonia miscirii - Aceasta refledt manierasi calitatea

coordonare muzical coordonarea mtarii cu percefia

spdiala a elevei/elevului.

Memoria misciarii - Elevul pastreaz amintirea
exerciiilor individuale si desfisurarea legei, de
exemplu succesiunea /curgerea exgai, pozitio

narea, etc.

Coordinarea muzicai - Elevul/la acord atenie
urmatoarelor elemente:

- diviziunea interéi muzica a exerdiului (ritmul)

- metrul musical

- conexiunea dintre ceea ce este accentuat in Enyzi

expresia acestui element accentuat igcare

Comprehensiunesi aplicare-

Elevul/a Tnelegesi aplica tehnicile baletului clasigi
principiile estetice implicate.

Elevul/a face distind ntre diverse exerdi si
naturile lor variate.

Elevul/a face transferul intre exaiite la bad,

exerctiile Tn centru.

Coordonarea micirii

Elevul/a demonstreézcoordinarea armori¢ controlad si
fluida intre rolurile diverselor membre, inclusiv focalira
ochilor, Tn conformitate cu fiecare exeigisi principiile
baletului clasic (o constahiconexiune intre ochi, maini

membrele inferioare)

Coordonareasi perceperea spéului
Elevul/a &i organizeaz evoluia in spau in conformitate cu
propriul corp, cu spaul oferit de studiosi — desigur - n
relaie cu ceilali dansatori in conformitate cu principii

baletului clasic.
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Dimensiunea C - Expresia personal- Aspectul holistic (10 %)

Aceasti dimensiune examineazaspectul holistic care include nuele subtile ale
personaliitii elevului/ei aa cum sunt exprimate in goare. Aceste subtile nu@n holistice
reprezinid ,valoarea adugat”, un element care se opune unei definiri sau dfiaii.Concepte
precum prezega scenidé a elevului/ elevel, interpretarea etiooak, farmecul in mycari, ,dansul
cu suflet”, expresia ,poteial coregrafic’etc., sunt caditile care operedzdistinaia intre elevul/a
excelenti cel foarte bun.

Este greu & conceptualizm in mod uniform aceste fioni, dar ele constituie distifia in
arta dansului intre evaia de calitatgi competera tehnid. Aceasi dimensiune, ca cele care au
precedat-o, este apreciah conformitate cu principiile baletului clasictinand cont de evotia
optimi a clasei examinate. Aprecierea acestor elemengdicimun grad considerabil de
subiectivitate iar luarea lor in considgeaeprezini, asa cum am afirmat mai sus, un demers

holistic. Conceptul central 1l constitugxpresia

Expresia personah — Aspectul holistic

Plasareaspectului holistic pe o tredpsuperioad a unei ierarhigri a conceptelor implic
o Tntelegere holistie a micarii facilitata de coordinaregi de precizia exegulor in conformitate
cu stilul clasic. Aceastvariabii combira toate celelalte componente care adrajpdeja in
rubrici, in afara unor concepte precum:
Expresia — Personalizasi intr-un mod original, elevul / a combinnterpretarea ngcarii si
execuia cu respiraa, expresia facial etc.
Prezenta scenié — Elevul / a demonstreaprezem si o totak angajare in dans. Aceste elemente
Tsi pot gasi expresia n privirgi in expresia facial
Charisma — Elevul / a trezgte admirg@ia prin evoldia lui/ei impresionarit si prin calitati ale
personalitii.
Potentialul coregrafic — Este imposibil & cuantificim sau § masuiam aceste concepte.

Viziunea de ansamblua examinatorului conferdemersului calificativuholistic.
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Pagina 1-Rubrica de apreciere pentru evoltia la bara

9 8

~

10

11

Fizica

Psihomotorie

Personalitate

-Postué  -Turnout -Calitatea
-Fora -Joc de picioare  piruetei
-Flexibilitate-Precizia -Calitatea
-Echilibru  poziiei  saltului
-Precizia
mgcarii

-Cunoatere Armonia rgearii
-Memoria -Coordonarea

miscarii muzical
-Comprehensiunea -Coordoarea
-Aplicarea garii
(Séarguina -Perceja spaiului
n aplicare

-Expresia personal

-Charisma

-Prezerma scenig

1-(Coborat Nivel perf.) 2-(Bazinterm.Nivel perf.) 3-(Bun Nivel perf.) 4-(Foartein Nivel perf.) 5-(Excelent Nivel perf.)

Pozitia examinatorilor
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Pagina 2: Rubrica de apreciere pentru proba de balet clasic la bacalireat
Exercitii Tn centru si/sau pe diagonai in studio — cot (70%) Bara Nota
(30%) pe
Dimensiune i i i P [ scara
Fizica Psihomotorie ersonalitate | Nota
N pana
Elev/a -Postura  -Turnout  -Calitatea -Stiinta Armonia miscirii -Expresie pentru la
No. -Forta  -Joc de picioare piruetei -Memoria - Coordonarea | persona bara 100
l -Flexibilitate -Precizia -Calitatea miscarii muziczh -Charisma
-Echilibru  pozitiei saltului -Comprehensiune -Prezem
-Precizia -Aplicaare -Coordonarea 1-5
mgcirii mycarii
-Percegia spaiului
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
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Pagina 3: Pagina de comentarii

1(CoboratNivel perf.)2(Baizinterm-Nivel interm)3( Bun Nivel perf.) 4(Foarteid Nivel perf.)5(Excelent Nivel perf.)

Elev/a No.1

Comentarii

Elev/a No.2

Comentarii

Elev/a No.3

Comentarii

Elev/a No.4

Comentarrii

Elev/a No.5

Comentarrii

Elev/a No.6

Comentarrii

Elev/a No.7

Comentarrii

Elev/a No.8

Comentarrii

Elev/a No.9

Comentarii

Elev/a No.10

Comentarii

Elev/a No.11

Comentarrii

Elev/a No.12

Comentarrii
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Cheie pentru note

Exemple de transpunere a notei de pe scara 1-&ape 5-100

Nivelul exectiei Nota | Domeniul de
Scaral-5 notare
1 76 81-76
1.5 79
2 82 87-82
2.5 84
3 88 93-88
35 92
4 94 99-94
4.5 97
5 100
Nivel Caracterizat prin sarguin Domeniu de
notare
1 sub stepfri 76 - 81
2 la nivel de baz—intermediar 82 - 87
3 la un nivel bun 88 -93
4 la un nivel foarte bun 94 - 99
5 la un nivel excellent 100

lll. Rezultate si dezbatere

Aceasi segiune se bazedzpe intrelirile de cercetare, oferind o analiz
aprofundai a ipotezelor, a constailor si a obiectivelor stabilite in faza de elaborare a
rubricii si care au fost validate in lumina trecerii in révia surselor bibliografice. Pe
tot parcursul dezbaterii, se vor face comparetre aprecieri generate de noul

instrument de apreciere pe de o partele care se bazeage sistemul tradonal.
l1l.1. R aspuns la Intrebarea de Cercetare 1

in ce misul va corespunde rubrica criteriilor de validitatecartinutului,

validitate a construiei si validitate in sensul general?
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in forma ei finad [11.3], rubrica include trei dimensiuni,zece critesi tine
seama atat de principiile generale ale elafiode rubrici [Capitolul 1.3 din teza
integrak], cat si de considengile pedagogice profesionale din domeniul baletului
clasic.

Validarea constituie cel mai de seaoonsiderent in domeniul elaliar unor
instrumente de #&suraresi apreciere, in special dase face uz de ele pentru a se lua
decizii cruciale. (Birnbaum, 1997). Considerenteivipd obiectivele utilizrii
instrumentului de apreciere — in cazul dg faa un instrument sumativ de evaluare -
au condus la o investigare a validitconstrugiei (vizam cu acest termen nu procesul
ci rezultatul activiitii de concege / elaborare) incluzand validitatea gontului, a
criteriilor si a construgei. A fost stabili o ordine a priorittilor sub raportul coleétii
de dovezi relevante cu valoare de viiid

Validarea este perceputa un proces de dufiatcare impli@ conceperea,
elaboraregi implementarea instrumentului de apreciere (Bitmbal997).

Discutarea primei intrébi de cercetare va include o anala diverselor tipuri
de dovezi / rarturii privind validitatea : narturii bazate pe camut, cuprinzand teme,
alegerea cuvintelor pertinente, procedeele de rbvsa notare; nirturii bazate pe
procesele de exege, marturii bazate pe structura inténmarturii bazate pe alte
variabile, pe posibilitatea unor generatizau pe rezultate ale utiidi.

1. Marturii bazate peontinut

Probe bazate pe aomut [Capitolul 1.3 in teza integrdl refleca masura in care
instrumentul de apreciere reprezimiversele arii de camut. Urmatoarele subseic
prezint gradul in care instrumental de apreciere reprgzinnitoarele domenii de
continut: teme, alegerea terminologiei, instiunile de utilizaresi notarea.

1.1 Temele— considergi pentru determinareeriteriilor si dimensiunilor:

O condiie preliminaé pentru elaborarea rubricii 0 constituie deternegaar
criteriilor care ofei o soluie / un Bspuns pentru obiective de predare legate de
programa analitic [Capitolul 11.2.2 in teza integrdl (Moskal & Leydense, 2000;
Metzer & Rom, 2002; Bargainnier, 2003; Glaubman &la& 2005).

Pe de o parte, dificultatea deter#rin criteriilor implica formularea unei
terminologii precisesi asigurarea corespondendintre fiecare obiectiv pedagogic
un anumit criteriu; pe de alparte, ea este legatle necesitatea ca un criteriursi fie
repetitiv sau nelegat de vreun obiectiv de predarevreun rezultat (completitudinea
si exclusivitatea) (Moskal & Leydense, 2000; Lun@08; Birnbaum, 2007).
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Birnbaum (1996) subliniazca, in vederea ainerii unei maxime obiectiviti, se
impune conceperea unui set de standardgiterii detaliate pentru fiecare intrebare
sau tem de exectie.

Ross (1994) de asemenea sublimieanexiunea necegadintre structura temei
si aprecierea ei. Programa analitig criteriile alese trebuieasreflecte nivelul de
cunastinte al cursantului /ei precumi dexterititi /capacifiti urmand a fi evaluate de
examinatori cu itelegere a nivelului fizic, dar a celui mental (Lund, 2006).

Criterii precumposturg turnout(gradul de rotire spre exterior a coapselor
prin angajarea articuiddor coxofemurale, adit a soldurilor ) si alte elemente care
lipsesc din rubrica actualmente Tn uz apar in mabaca.

lata doua raspunsuri la chestionare prezentate examinatoriipé €inalizarea
studiilor pilot: ,Rubrica include criterii reprezeate de cele trei dimensiuni”;
~continutul cuprinde cu adévat temele pe care trebui@ & urmarim in timpul
examenului”.

in lumina datelorsi editiilor revizuite, s-a dat muit atenie unei clasifidri
adecvate a criteriilor in conformitate cu difertelimensiuni.

Considerdi privitoare la determinaredimensiunilor:

Rubrica se axed@zpe trei dimensiuni: fizic psihomotoriesi de expresie
personal.

Cele mai semnificative modifio a douasi a treia dimensiune.

Prima dimensiune — cea fizig - include elementele tehnigecerintele Legiei
de balet clasic (Ross, 1994; Chatfield, 2009).

A doua dimensiune — psihomotorieconform expresiei care s-a cristalizat in
cursul studiului, §i are punctual de plecare in constatateaecimpune consolidarea a
dowa taxonomii : Taxonomia lui Blum, care include custese, inelegere, analig
sintea si apreciere, akuri de taxonomia pentru categorizarea obiectivelor
psihomotorii, incluzand mcari reflexive de baz aptitudini perceptive inclusiv
percepii kinestetice, vizuale, auditivei tactile. Se adaugla acestea coorditia,
eficienta In executarea unor goiri complexe precunsi comunicaia non- verba
(Birnbaum, 1997).

A treia dimensiune — expresia persondl - este o tisiatura intima dar care
poatesi trebuie 4 fie exteriorizad in timpul dansuluki care deosel3ée o elev de

celelalte.
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Aceasta este o dimensiune mai absiradecat celelalte day iar
conceptualizarea ei precugn o definire precis devine problematic (Krasnov &
Chatfield, 2009).

Aceasi dimensiune refledt o structui evolutiva a rubricii care este atat
coeziwi catsi coerend. In testul de validare administrat de exjpeadministrat intr-o
etafi avansat a proieclrii rubricii, s-a constatat acinstrumental include intregul
continut relevant pentru proba de balet clasic din ehdkamenului de bacalaureat,
procese cognitivei variate ale cursaitor, negand in acest mod o subreprezentare a

structurii.

1.2 Terminologia /Alegerea cuvintelor

Modul de exprimare ales pentru introducerea dilerssemente ale rubricii,
precum dimensiunile, criteriilesi explicaiile reprezing un element crucial in
elaborarea rubricii, conferind sigutanc instrumentul este clar, inteligibibi
utilizabil. in plus (Glaubman & Kola, 2005; Wesolsky, 2012), terminologia trebuie
sa fie univoa /lipsita de ambiguitatai inteligibila atat pentru examinat cédtpentru
examinator, in @ fel ca rubrica®poat fi folosita ca un instrument pentru insttie
/predare dasi pentru aprecieri. Terminologia pentru diversedeiabile a fost frecvent
schimbai in cursul elabdirii rubricii, primind atestarea unor expesi a unor
profesiongti in domeniul baletului clasic.

Termenii claritate si sensibilitate ins@sc orice disaie privind modul de
expresie (Lund, 2006). Cu cat rubrica va fi maiatxai mai detaliai, cu atat mai
précis vor reflecta notele aptitudinile cursantului

Sensibilitatea Gradul de sensibilitate al rubricii a fost examinat dgaira
intrebare de cercetare (vezi mai jos) raportandlasextinderea distrilziei notelor
intr-un singur examen.

Claritatea: Pe baza rezultatelor cergeit [Capitolul 1V.1 in teza integré] se
poate conchide ac examinatorii au subliniat cat de mult o terminadoglag si
inteligibila aprecieri mai exacte. Prezamt un #spuns la chestionar: ,Exprimarea
precig a dimensiunilor permite o prezentare examtcerinelor si a criteriilor care

urmeaz a fi testate”.

1.3 Predareaubricii
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Procedurile de inmanare a rubricii celor care umhaa o foloseast joad si
ele un rol insemnat. Fiabilitatea Tntregului pracds apreciere se amelior@azand
examinatorii sunt anntretiaa utilizeze rubrici bine — definite (Parkes, 2010).

De asemenea Schroeder, BgirHurley (2008) avertizeazca fara consilieri
care 4 specifice exact care sunt ceele @rora cursatii trebuie & le dea curs,
instrumental de aprecierg pierde validitatea. Boston (2002) sublinidnsemiitatea
unui index care @& acompanieze rubrica, furnizand detalii privindcéee nivel de
notare. Pagini explicative [vezi mai sus] ptet# rubrica, prezentand structura
instrumentului precurgi modul de utilizare.

C&iva examinatori au atestat efictanunor antrenamente suplimentaresica
familiarizarii aprofundate cu rubrica.

in aceast privinta, examinatorii auaspuns la chestionar dijgum urmeax
.Prezentarea rezumativa conceptelor facilitedz utilizarea instrumentului de
apreciere deatre examinatori / cititori”. ,Este absolut necesarte familiarizezi cu
diversele aspecte ale rubricii pentru a o puteasfdh mod eficiengi coerent, alturi
de ceilafi examinatori” ,Sunt convins & instructajul primit inainte de examen a
facilitate Tn mod considerabil utilizarea rubriicijPaginile explicative au definit mai

bine scopurile rubricii”.

1.4 Notarea

Notarea implid@ prezentarea unui raport de apreciere in care simkbtere,
numere, alte simboluri), care repreZintaliziri raportate la o cheie stabilile comun
acord (Glaubman & Kola, 2005).

Pentru ca notaisaiba semnificaie, ea trebuieasfie relativa si sa reflecte prin
intermediul rubricii criteriile derivate din prograa analiti@. Oreck et al. (2003)
subliniaz ca sistemul de notare bazat pe rubtiebuie & poat fi utilizat cu wurinta,
facilitand Tn acest mod formularea unor jugtecapide (in timpul evoltiei studetilor
in cadrul legei examen).

O metod de notare o constituie determinarea nivelului atec prin
desemnarea unor repere /,cote de nivel’ ceea d¢eadar a asocia reperele cu descrieri
ale tipurilor de evoltii / execuii. (Glaubman & Kola, 2005; Weselowski, 2012).
Majoritatea rubricilor al @&or obiectiv il constituie acordarea de valori nuice
includ intre treisi cinci repere pentru a descrie nivelul ex@uelevului/ei la o pro®

anumit. Wangsi Rairigh (2006) includerea a nu mai mult de cirepere.
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in rubrica elaboratin lucrarea de fa se folosgte o diviziune cieinci repere.
Aceasi diviziune 1i permite examinatorului plaseze fiecare elevintr-o categorie
deja la inceputul examenului. Se stajtdesistemul de refia din interiorul grupei
(norma)si se opereazraportarea la criteriu. Trispunsurile la chestionar, examinatorii
au remmarcatacdiviziunea n cinci niveluri i-a ajutat foarte niug poat aprecia
evoluiile elevilor. Fiecare din cele cinci repere esisdit de o noi explicativa (pe
foaia index). Ciim din aspunsurile la chestionar ale examinatorilor: ,Sasanotare
faciliteaz aprecierea”. ,Este sor si-iierarhizim pe examin@ in conformitate cu
scara”.

.Folosirea sérii 1i distribuie pe examin@in raport cu nivelul fiegruia si in
plus se asocidazcu nivelul intregii clase, oferind depiiflibertate Tn ce privge
stabilirea notei”. ,Estegor de folosit ierarhizarea numetim timpul examitrii”.

Procesul de determinar@ domeniului de notare pentru fiecare nivel de
ierarhizare a suferit modifidri ca o coonscitd a fiearui studiu pilot paa la
obtinerea unei forme finale, mulmitoare.

Transpunerea nivelului de performamlin intervalul 1 — 5 pe scara de notare
de la 0 la 100 poarinumele de transformal@eara.

Boston (2002) explic cat de important este ca factorul de decizie
(constructorul rubricii) & determine o scar comparabd de notaresi justifica
concomitant diviziunea opegatBoston rematcca nu exisé un singur mod correct de
a face acest lucru. Oricum, oricare ar fi caleatqpenare se optedzea trebuie &
probeze raiestria examinatului /ei in atingerea scopuriladarii.

A fost stabilitt o sca# cu calificative cuprinse intre 76 100. Domeniul de
notare este invariabil pentru fiecare nivel de @enfana ( cinci puncte sunt alocate
pentru fiecare nivel), spre deosebire de sistemdrisistent de notare pentru fiecare
execuie, sistem care era in vigoare in cazul precedmntludii pilot. Nota 100

corespunde unei performah exectii la nivel superlativ.

Calcularea notei finale

In conformitate cu rubrica aftafin discuie, fiecare examinator acargatru
note din intervalul 1 — 5, o notare califi@ evoluia la baé (30%)si alte trei note
care reflect calitatea evoltilor din unghiul celor trei dimensiuni (70 %). Noeste
calculat si transpusd pe o scar cu limita superioar 100 utilizAndu-se o formal(o

inovaie a prezentei rubrici) precizeintr-un tabel Excel. Introducerea celor patru note
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(in conformitate cu ponderile lor) in tabel genedigarintr-o transformare linidrnota

finala.

Descrierea formulei

70 de puncte (prin convge nota minind) + 6 puncte ( diferga dintre 70si
100 imprtita la 5 ( nundrul de nivele) * media studentului in domeniul 6. Formula
combind ponderea relafivraportai la fiecare dimensiune (detaliat mai Jos). Un
exemplu de calculare a notei unei eleve : nota edienpentru fiecare sgane a
examenului a fost 3.5, iar nota ei finak fi 91 In conformitate cu formula 70 + 6(3.5)
=91.

In conformitate cu rezultatele de mai sus se pdatéde & rubrica corespunde
acestui standargd are validitate sub raportul conutului.

2.Probe care se bazedzpe procese de exetie / achiztie

Persoanele care compun examene trekuemonstrezeacvor fi examinate
exact acele aptitudini intelectuale / de execuartistid pe care se presupuné c
elevul/a trebuie &le sipaneast pentru regita. Probele care se bazégze analize
logice, empirice privind modul in care o piotle examen trebuie execdutédn timpul
examenului (Birnbaum, 1997). intre altele, exanuniagfirma ca: ,Rubrica a permis
o definire a parametrilor pe care 1i exaamii; ,Ea cortine, in forma cea mai ckar
toate elementele de care examinatorul are nevgieiit convins & utilizarea rubricii

mi-a permis o raportare mai precia parametri”.

3. Probe care se bazeae structuranterna

Analizarea structurii interne a instrumentului geeziere poate furniza dovezi
privind masura in care conexiunile dintre componentele inséntului corespund
constru@iei sau modelului teoretic formand baza pentrurpretarea notelor precum
si a agiunilor intreprinse in conformitate cu ele (Birnbau 1997; Moskal &
Leydense, 2000).

Structura generala a rubricii: Ne referim la nurirul de paginisi dimensiuni
incluse 1n rubrig, ordinea in care sunt dispuse etc., toate acest@ad o influetd
asupra examinatorului, afectand in acest mod nota.

Elaborarea rubricii s-a remarcat prin modifigppermmanente ale structurii ei.
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Numarul de pagini — schimbat de la 3 pagini la 1 — 2 pagini Tn confoatei
cu grupele de studip chestionarele de dagiecare studio pilot.

Dimensiunile- diferite modele de apreciere ale exgeuin cursul legei de
balet clasic din diverseapi ale lumii (descrise in Capitolul 1.4.2.4 in teindegrak)
determira dimensiunile in modaliti diferite, ing criteriile care apar n diverse
modele sunt foarte asénitoare si aceleai componente ale Igiei sunt comune
tuturor rubricilor.

Considerentele privind ponderile procentajelor pentu fiecare dimensiune

Aceasi temi la fel ca altele refledt abordarea eduganak si scopul
aprecierii. Acestea se conforméaeu o politi@d stabilii, in cazul de fa cea a

Ministerului Educaei.

Determinarea ponderii in procente a diet dimensiuni a suferit modifici in
cursul elabadrii rubricii

Figura 1: Distribu tia ponderilor intre bar a si centru / diagonak pentru

nota cumulativa in conformitate cu formularul rubricii

barre
e 30%

center &
diagonal
70%

CENTRU & DIAGONAA BARA
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Figura 2: Distribu tia ponderii celor trei dimensiuni

Dimensiunea Expresia persanal Dim. Fizit
Psihomotorie

l l l

personal

physiacl

psychomotor 50%

40%

Figurile de mai sus reflectviziunea eduasonakli a departamentelor de dans

din scoli, dar awsi valerte socialesi evolutive.

4. Probe bazate pdte variabile (aspecte externe)

Birnbaum (1997) consid&rca variabilele externe care influgraz aprecierea
care pot oferi o altmodalitate de demonstrare a validif pot fi impartite in dod
categorii: pe de o parte, probele convergantgiscriminatorii, iar pe de atparte,
conexiunea dintre instrumegitunn criteriu extern.

Probele convergentsi cele discriminatorii: O marturie convergeritse refes
la conexiunea dintre notele toiute cu ajutorul insrumentului de apreciarealte
modalititi de misurare, de exemplu o compgeaintre nota medie la examencea
calificand cu aceka instrument un test identiic, administrat uneiealgrupe
aproximativ in aceaa perioadi. Probelediscriminatorii se refei la conexiunea
dintre notele otinute prin intermediul instrumentului de aprecigreele generate de
instrumente diferite. In acest caz, ar fi de dstise obina o corelaie nesemnificatiy
intre cele do@iseturi de note.

Este, de asemenea, necesardstermini validitatea examinand conexiunea
dintre instrumentul de apreciegeun criteriu exterior. Un alt factor extern care este
semnificativ pentru aprecierea probei de baleticl@sbacalaureat il constituie faptul

ca examenul vizeaizo intreag grupa.
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Un alt factor extern care poate inflé@motele acordate de examinatori, 1l
constituie faptul & examenul se bazeape o norm si nu pe un criteriu. Un test care

se sprijirk pe o0 normi pune accentul pe nivelul unei clase.

5. Marturii bazate pgosibilitatea unor generaliziri /generalizare

Acest aspect #Asura in care calitatea notelgr interpretarea lor pot fi
generalizate dincolo de limitele universului datpapulaiei testate inial.Sunt de
asemenea dégte sistemele de refetih si sarcinile precumsi capacitatea de a
generaliza conexiunile dintre test criteriu. Aceast teorie ofei o explicaie
suplimentai privind decizia examinatorului de a nu include piresii personale”ca o
dimensiune de sine asitoare, intrucat acest element este oricum prezertbdte
fazele aprecierii.

Dimensiunile incluse n rubfic- fizica, psihomotorissi de expresie persorial
sunt suficient de generale pentru a putea seraplacierea unor stiluri diverse de
dans, dovedind valabilitatea lor ca elemente coraptencentrale de care examinatorul
trebuie 4 tina seama. Este claracrubrica se preteézla generalizare. Este, de
asemenea, posibil ca rubrica serveast la aprecierea examenelor de admitere n
institutii de invatamént in care se pr&éddansulsi desigur si pentru aprecierea
examenelor semestriake a celor finale, du® cum se megioneaz in Setiunea 4

privind probele externe.

6. Marturii bazate pemplicatii ale aprecierii (aspecte ale rezultatelor)

in conformitate cu ceea ce ging Birnbaum (1997), acest aspect al validit
examineaz valoarea utilitat a interpreirii notelor in lumina consedcielor realesi
poteniale ale folosirii instrumentului. Acest tip de iditate se concentreazasupra
examirdrii surselor de paalitate, a modului Tn care acestea infea® apreciereai,
totusi, a gradului de corectitudine al aprecierii.

Abordarea edugmnak, asa cum este reflectatintr-un interviu luat unui
inspector de balet in 2010 [Anexa 5 din teza irtiprsi gaseste 0 expresisi in
priectarea formularului rubricii, Tn care se imbmtratare analiticcu una holistig.

in lumina examiarii probelor pentru determinarea validit rubricii, se poate
afirma & ea reflect cu fidelitate si reprezini integral cominutul, procesele de
execuie, structura intery relaiile intre variabilele suplimentare, generabilizare

precumsi rezultatele / consediele aprecierii. Se poate conchiderabrica este vali
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desi — dupi toate apargele — validitatea este o caracterigtctuturor componentelor,
fara a fi repartizat Tn mod uniform. Procesul de validare confime toai durata

elabotrii si implementrii instrumentului de apreciere.

[11.2. Concluzii privind ipoteza 1

Ipoteza 1, care vizeazvaliditatea, a fost derivatdin prima intrebare de
cercetare: Se vaagi 0 corelge pozitiva intre gradul de validitate (validitatea
continutului, validitatea constrdiei, validitatea generalizat al noii rubricisi nivelul
de satisfagie al examinatorilor care fac uz de ea in diverstlpe ale construirii
rubricii.

Ipoteza 1 se raporteada raspunsurile examinatorilor care au participat la
studiile pilot avand drept obiectiv rubrica in cude elaborare. Ipoteza a fost
examinai prin intermediul asapte intrebri care atesteazgradul de comoditate,
claritatesi usurinta a utilizarii precumsi gradul Tn care rubrica reflectriteriile si
nivelul examinatorului.

in ce private parametri de comoditatg usurinta de utilizare a rubricii,
rezultateled au demonstrat o ameliorare semnificatia satisfagiei examinatorilor cu
rubrica pe misuia ce se succedau diverse versiuni ale rubricii.Niveé satisfage al
examinatorilor privind comoditatea utifidzi formularului rubricii a crescut de la 2.5 la
5.0.

Figura 3: Gradul de satisfagie privind comoditatea utilizarii formularului

rubricii In timpul a cinci examene (Riaspuns la Intrebarea No.1)

Convenient to use
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Nivelul de satisfa@ge al examinatorilor privindisurin ta de utilizare a

formularului rubricii la cele cinci examene a craisde la 2.5 la 5.0.

Figura 4: Gradul de satisfagie al examinatorilor privind u surin ta de utilizare a

Formularului rubricii la cele cinci examene(Rispuns la Intrebarea No.3)

Rubric is easy to use

Average grade

1 T T T
12.2.12 27.2.12 1.3.12 27.3.12 29.3.12

Date of exam

Marturiile bazate pe structura inté@ra rubricii (ga cum au fost detaliate n
Segia 3 mai sus) au trecut prin schinbdramatice n timpul procesului de elaborare.
in prima etap, rubrica era foarte lurig(trei pagini), extrem de greoajeprea ptin
spaiu pentru Tnregistrarea comentariilgrimpresiilor in timpul aprecierii. In cele ce
urmeaz gasiti raaspunsuri la chestionarul de satisfecdug primul studiu pilot:
»Sunt prea multe pagini pentru notare, rezumaréutae in timpul examenului”;
~ount atatea seicini si subseguni si nu am timp sau posibilitatea de a le parcurge
toate Tn timpul examenului”; rubrica este greoaigraindrcat si nu ii lasa suficient
timp pentru casti faci o impresie generain privinta elevilor”.

In intervalul de dup al treilea studiu pilot (1 martie 2013), ei @spuns dup
cum urmeaZx ,Rubrica nu este pe de-a intregul converalbr este clarsi solida
sub raport profesional”; ,Rubrica s-a imfatfit intrucatva in ce priwe comoditatea
utilizarii”.

Urmeaz céateva &spunsuri la chestionarul de satisfacup studiul pilot final
(29 martie 2013): ,Trecerea doyaginisi diviziunea intre bar asi centru reflect
ceea ce se intamiptu adedrat in timpul legei”; ,Practica si utilizabila”.

in ce private parametri declaritate, reflectare a criteriilor si utilizare a
scirii de notare 1-5 (reprezentand niveluri de exei®) si contribuia lor la apreciere,
nivelul de satisfage cu formularul rubricii a fost ridicat in rapoxu prima

versiune,dasi aici satisfada a atins cel mai ridicat nivel in versiunea find\livelul
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de satisfagie al examinatorilor privind claritatea in utiliza formularului de rubrica

crescutdela4.51a5.0.

Figura 5: Gradul de satisfagie al examinatorilor privind claritatea formularulu i
de rubrici la cele cinci examene (&puns la Intrebarea No.2)
rubrica

Rubric is clear este clag

Average grade

1 T T T T
12.2.12 27.2.12 1.3.12 27.3.12 29.3.12

Date of exam

Nivelul de satisfaie al examinatorilor privind &sura in care formularul

rubricii reflecta criteriile a crescut de la 4,3 1a 5,0.

Figura 6: Gradul de satisfagie al examinatorilor cu masura in care rubrica

reflecta criteriile (R aspuns la intrebarea No. 4)

Reflects criteria

a
(o]

IN

w

Average grade

N

12.2.12 27.212 1.3.12 27.3.12 29.3.12

Date of exam

Nivelul de satisfaie al examinatorilor privind &isura in care utilizarea®w
de la 1-5 repreziaitniveluri de exectie, astfel aducand o contritiel la apreciere, a

crescutde la 4,3 1a5,0.
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Figura 7: Gradul de satisfagie al examinatorilor cu masura in care scara de la

1-5 faciliteazi aprecierea (Rispuns la Intrebarea No. 6 )

Reflects criteria

N

a
(o]

I

w

Average grade

N

12.2.12 27.212 1.3.12 27.3.12 29.3.12

Date of exam

Marturiile care vizeaz modul de exprimare [Sganea 1.2 mai sus] cu alte
cuvinte, claritatea, subliniazimportana clarigtii si a inteligibilitatii exprimarii n
procesul de apreciere. Lund (2006) afirai o rubric bine- exprimat concentreazsi
focalizeaz interpretarea care astla baza aprecierisi il asisé pe examinator in
activitate. Urmeazniste raspunsuri la chestionarul care a fost distributtdanpletarea
primului studiu pilot (12 februarie 2012): ,Sub capteoretic ceritele rubricii sunt
clare, precum sursi modalitatile de a le traduce n fapte”;, ,Parametri suntitlei
iata raspunsuri primite dupal treilea studiu pilot (1 martie 2012): ,Rubrieste foarte
detaliati si permite examinatorului a se raporteze la parametri in timpul
examenului.Ei apar in mod vizibil, in lg@a coreci pe pagina rubricii”.Din
chestionarul distribuit ddpultimul studiu pilot (29 martie 2012): ,Este foansor si
gasesti ceea ce te intereseaan rubri@”; ,Cerintele sunt clare iar descrierea
componentelor fiewei categorii esteatuta in termenii cei mai clari”.

Marturiile raportate la camut, adié criteriile si dimensiunile [Segunea 1.1
de mai sus] dovedesa aecizia de a divide rubrica in critegi dimensiuni din
momentul infierii studiului a fost coredt Rezultatele corespund cu studiile altor
cerceditori in domeniu, de exemplu Abulafia (2004), Glaamsi Kola (2005) si
Weselowski (2012), care subliniaemportana stabilirii criteriilor si a dimensiunilor
n prima etap a studiului, ele urmand a servi ca repere peninedga perioadide
elaborare a rubricii. Descriptorii trebuie detalia asa fel incat subiectivitatea gie

redud la minimum. Trebuie totil sa se aspire la concizie pentru a evita confuzii sau
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ambiguitate. Cu toateacdimensiunile au fost modificate, diviziunea in ecdfei
componente esg@nle ale aprecierii a corespuns programei anali§ica convenit
examinatorilor, dup cum rezuli si din chestionarul distribuit ddpprimul studiu pilot
(12 februarie 2012): ,Da, corespunde criteriilopnezentate de cele trei dimensiuni”;
scontinutul inclus reprezirat subiectele de care trebignut seama in timpul
examenului”; ,Precizia prea mare m-au impiediéai®l elevelesi sa am un tablou de
ansamblu.M-amatacit in masa de ainunte, pierzand din vedere participantele”.

lata cateva din aspunsurile la chestionar dupl treilea studiu pilot (1 martie
2012): ,Instrumentul de apreciere repreziniti parametri lega de examinarai Ti
prezint in modul cel mai concis cu putifi; ,Rubrica vizeaz toate elementele care
trebuie 4 fie prezente intr-o exega excelent”.

lata cateva din aspunsurile la chestionarul care a fost distribwipadultimul
studiu pilot (29 martie 2013): ,Toate elementeldigpensabile unui examinator sunt
prezente Tn modul cel mai clar”; ,Rubrica incluctgeriile in categorii departajate n
modul cel mai clagi corect, oferind examinatorului posibilitatea dgi &sui aceste
componente pugi simplu aruncand o privire asupra rubricii in tuhgxamenului”;
»Rubrica conine un &spuns pentru fiecare cetifin parte”.

Marturiile legate de notare [S@anea 1.4 de mai sus], in special cele privind
utilizarea sarii de la 1 — 5 (reprezentand nivelul exgel) care contribuie la
apreciere, au fost favorabile din momentulti@rii studiului de cercetare. Aceast
diviziune a reprezentat o noutate pentru examingi@ introdus ordingi convenii
de apreciere care nu fuseserezente in trecut, facilitind dagirarea procesului de
apreciere.

Prezenim céateva din aspunsurile la chestionarul distribuit dupl doilea
studiu pilot (27 februarie 2012): ,Procesul de apee catiga in eficiena prin
diviziunea in categorgi multumita sarii celor cinci niveluri”; ,Instrumentul permite
observarea catorva elementde ierarhizeaz in mod relativsi numeric, nu verbal”;
»Instrumentul m- a ajutat foarte mult”.

Urmeaz cateva &spunsuri la chestionarul distribuit dugl treilea studiu pilot
(1 martie 2012): ,Da, este mult simplifiGatuantificarea nivelului de apreciegyieeste
usor de utilizat”; ,Instrumentul permite o clasifieamai rapid si mai wor de realizat
a clasei in conformitate cu un nivel anumit”.

lata si cateva dspunsuri la chestionarul distribuit dupltimul studiu pilot (29

martie 2012): ,Scara faciliteazaprecierea”; ,Pentru mine s-a dovedit a fi un
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instrument foarte convenabil. Utilizareaascimpune ordine in nivelurile elevilogi
mertioneaz si nivelul clasei, fira a restrange libertatea in acordarea notelor”.

Aceste constéti vin sa ntareasd cele ale lui Schmid (2003), care crede ¢
este posibil a se evalua critic o gatargi de aptitudini complexe de exe®iintr-o
manied corect si lipsita de patialitate prin introducerea unor repere univocegcar
refleck aptitudini esefiale precumsi componente ale procesului de dtare
/achiztionare. Un front larg de justificare a di&r# in cinci niveluri de exedie poate
fi gasit n literatura de specialitate, ntarind atioitd lui Metzer si Rom (2002),
Abulafia (2004), Glaubmagi Kola (2005), Lund (20069i Weselowski (2012).

Nu se remart nici o tendind consisterit cu privire la parametrul care
examineaz in ce nasu@ formularul rubriciireflecta nivelul examinatului. Nivelul
de satisfage Tn ce privgte acest parametru a crescut de la 3,5 [gi®®@oborat la 4,0
n ultimul studiu pilot.

in ce private parametrul care verificdificultatea transpunerii de pe scara
1-5 (reprezentand niveluri de exe®u) pe o sca#t avand limita superioara 100
nivelul de dificultate pentru examinatori a fostdnela inceput, pentru ca in versiunea
finala si nu mai fie consemnate nici un fel de g#étit in conformitate cu literatura
[Capitolul 1.3 Tn teza integra), trebuie stabilit o cheie pentru adaptarea domeniului
de notare la camutul predat, criterii, obiective, etc. Pentruchee studiu pilot s-a
aplicat o strategie dife#it avand cainta determinarea notei finale In ultima etamn
pofida faptului & respondefi au atestat o diminuare a dificidi privind
transpunerea notelor, ei au menat in mod repetaticdeterminarea noteaméane o
operaiune problematig.

in acest scop, a fost creas formuli pe computer, cu care se putea substitui
nivelul de exectie observat la examen cu o #dhtre 76si 100. Aceast formula a
facut ca problema transpunerii notei in domeniul alo&re numeric maxima de 100,
Sa-si piarda relevana.

Pornind de la aspunsul la prima intrebare de cercetare pe bazaiexad
marturiilor despre gradul de validitate al instruméot de aprecierssi analizand
ipotezele care sprijinacest demers, se poate conchidgoteza a fost confirmatiar

operatiunea de atingere a obiectivelor cu noul instrumena reusit pe deplin.
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l11.3. O consecinta a intrebarii de cercetare 2

Vor exista diferete intre gradele de fiabilitate inter — examinataristudiile
pilot care s-au succedat?

Doui ipoteze au fost derivate din aceédsitrebare privind fiabilitatea:
Ipoteza 2: Se va constata 0 evidéntorelaie pozitivi intre etapele de elaborare a
rubricii si nivelul de fiabilitate inter-examinatori.
Ipoteza 3: Se va constata o cor@gka pozitiva intre etapele de elaborare a rubrtii
nivelul de Tnelegere intre examinatori privind aprecierea cetar dimensiuni: fizié,

psihomotoriesi de expresie persorial

[11.4. Concluzii privind ipoteza 2
Ipoteza 2: Se va constata o evidéntorelaie pozitiva intre etapele de elaborare a
rubricii si nivelul de fiabilitate inter-examinatori.

Conform celor afirmate de Hi§t Helms (2009), aprecierile generate de rubrici
sunt mai fiabile Intrucat aceste instrumente stathzdeaz procesul de notare. Ipoteza
stipula @ rubrica, fiind pe de o parte mai precis mai detaliai, iar pe de ait parte
mai clag, intre divesi examinator care evalueaacelai elev se va observa o mai
mare uniformitate. Semnifiga unei fiabiliiti ridicate o constituie o mai mare
validitate a instrumentului deasurare / apreciere.

Rezultatele indig un ridicat grad de uniformitate in notare in ibradrile
obtinute de divegi examinatori in cele cinci runde / sesiuni de dale a formularului
de rubric.

in lumina celor de mai sus contrazicand rezultatele lui Linn (Parkes, 2010),
conform @rora atunci cand se acdrétenie antreddrii examinatorilor in folosirea
unor rubrici bine-definite se ajunge la o amelierarfiabili&tii, rezultatele noastre
dezmint ipoteza conform éreia nivelul de fiabilitate s-ar ameliora pe misura ce
rubrica este modificatd pe parcursul studiului, intrucat nivelul de fiabilitate era
ridicat de la bun inceput, adic n primul studiu pilot.

Raspunsul la intrebarea privind modifide gradului de fiabilitate cuprinde
doui elemente: uniformitatea aprecierilor a crescutdnformitate cu modifirile
suferite de diversele dimensiuni Tn cursul el&hbrubricii. Tnsi nu se poate vorbi de
o schimbare semnificativa fiabilitatii inter - examinatori, care era rididadle la bun

nceput.
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[11.5 Concluzii privind ipoteza 3
Ipoteza 3: Se va constata o0 cor@ka pozitii intre etapele de elaborare a rubrigii
nivelul de Tnelegere intre examinatori privind aprecierea celgrdimensiuni: fizid,
psihomotoriesi de expresie persorial

Ca o0 consecti a constafrii cd nu s-au @sit diferene semnificative intre
dimensiuni (un domeniu de notare cuprins intre 89,89.9) atunci cand au fost
analizate totalurile mediilor pentru cele trei dimseini, in cele zile de examinare, s-a
hotirat a se compara notele pentru cele trei dimensilmnute Th mod separat pentru
fiecare dimensiune in parte, in acegieanci zile de examinare. Acedsanaliz a
demonstrat& Tn contextul ales, diferggle sunt semnificative. Se remaustfel &, in
trei dintre cele cinci zile, tendia consisterita celor trei dimensiuni a fost de atioke
ierarhizri / note mai ridicate decét in cele dale rimase. Doar in cazul dimensiunii
de expresie persoratlistana dintre notele ginute in zilele cu medii ridicate ttade
celelalte dod zile, nu a fost atat de flagrant

S-a ficut mai tarziu o analizpentru a verifica ddicexisé dimensiuni in care
examinaii demonstreaz in mod consistent o compet&mai mare, dupcum se vede

foarte clar in Figura 8.

Figura 8 : Notele medii pentru dimensiuni : fizic, psihomotoriesi de expresie

personah in cele cinci zile de examen

| e physical PSY CO-motor === personality]
95
90 =
85 "V’
80
75 T T T T
12.2 27.2 1.3 273 29.3

Aceste constéati ne permit § afirmam ci formularul - rubri@ si — a dovedit
eficienta, ca rezultat al succesivelor interfieoperate. Aceste schirib au condus

spre stabilitate, precizig uniformitate in aprecierile examinatorilor cu\pre la cele
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trei dimensiuni, ceea ce s-ar putea datbrexperienei cgtigate de ei in utilizarea
rubricii avand in vedere cele trei dimensiuni.

Ipoteza a fost, in acest fel, confirmai

111.6. O consecinti a Intrebarii de Cercetare 3
In ce misus va fi influertata distribuia notelor oinute de folosirea rubricii
pentru aprecierea exadlor la proba de balet clasic la bacalaureat,dmparaie cu

cele obinute cu rubrica tradonak?

[11.7 Concluzii privind ipoteza 4

Ipoteza derivat din aceadt intrebare:lpoteza 4 Distributia notelor olginute
cu noua metadde ierarhizare / notare va fi mai mare in comg@r@u cea a notelor
acordatefcand uz de metoda traidinak.

O analiz a distribdiei indica ca notele olinute cu formularul-rubrit si care
se bazeazpe un nurir mare de note interimare au fost mai mari in wakd de
minimum — maximum in compaia cu cele obnute prin metoda de notare
traditionak; aceasta indicfaptul G noul instrument de &surare are un grad mai mare
de sensibilitate. De asemenea, o adatiamparatii a deviailor standard indi& in
mod clar & devigiile standard ale notelor medii ftute prin notare in conformitate
cu rubrica au fost mai mari decéat celaiobte pe baza notei finale in conformitate cu

sistemul tradional de notare.

Figura 9: Deviatiile standard ale notelor medii din rubrica si cele

ale notelor finale de examen in cele cinci zile dxamen

| DO Rubric form @Final form |

O B N W b~ O O N
1

12.2.12 27.2.12 1.3.12 27.3.12 29.3.12
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Rezultatele confirma ipoteza & rubrica permite o departajare a
examinailor executati cu mai mare sensibilitate in compargie cu metoda
tradi tionald. Aceste constéti corespund cu cele ale altor ce#teti, precum Lund
(2006), care considera sensibilitatea este un element senmnificativ abeirii unei

rubrici [Capitolul 111.2 din teza integral.

111.8. O consecinti a Intrebirii de Cercetare 4
in ce miisui va influena utilizarea rubricii pentru aprecierea exgguprobei
de balet clasic la bacalaureat notele medjinoite in comparge cu cele acordate pe

baza rubricii tradionale?

[11.9. Concluzii privind ipoteza 5

Ipoteza care a fost deriviatiin aceast intrebare :Ipoteza 5 Notele medii
obtinute ficand uz de noua rubgiosor fi mai mici decat cele stabilite prin metoda
traditionak.

in prima etap de cercetare au fost examinate dlaspecte:

1. diferena in ce privgte notele intre rubricsi nota finak (tradtionak)

2. efectul interactiv, adicmasura diferetelor dintre cele dautipuri de notare
ca urmare a datelor stabilite pentru examene.

Rezultatele au indicat o cat se poate deadendinta care indid ca notele
generate de formularul — rubficerau mai mici decéat notele finale timlute prin
metoda tradionaki. De asemenea, un efect interactiv semnificativsa dbservat intre

datele examenelar efectul lor asupra discrep@n dintre cele daumetode de notare.

Figura 10 : Notele medii acordate de examinatori iconformitate cu rubrica

si cu notele finale Tn raport cu datele examenelor
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Constatirile confirm a ipoteza privind discrepanta dintre nota din rubric a
si nota finala obtinuta prin metoda traditionala, in asa fel incat nivelul notei in
conformitate cu rubrica ar fi mai mica in medie decét cea a notelor gmute prin
metoda traditionala.

in concluzie, dup examinarea intrélilor de cercetare, a ipotezelor derivate
din elesi a constatrilor cercetrii, s-a stabilit validitatea rubricii. Primele Tetiri se
axau pe elaborarea efectia unei rubrici valide, incluzand toate componentsle,
iar ultimele intrebri se ocupau de influga pe care o are o rubficvalida asupra
rezultatelor, cu alte cuvinte asupra notejoa distribdiei lor, accentuandu-sg in

acest mod sensibilitatea instrumentului.

IV. Limit arile studiului de cercetare
Prezenim o listi a restridiilor privitoare la acest studiu de cercetare:

e Un ssantion mic de profesori / examinatori de daingn numir si mai restrans de
respondefi.

e Studiile pilot s-au desfurat in departamentele de dans ale unor ligeau
necesitat permisiunea dateseful departamentulyi de directorukcolii.

e Studiile pilot au depins de date stabilite Tn pabidl Intrucat examenele de
bacalaureat se dasbari intotdeauna intr-un interval limitat de timp, sagpus
depistarea unor examinatori disponibili, care rauamplicai in aprecierea unor
examene reale in acele zile.

Limitari au intervenit in rubrica Tasi:
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e Evaluarea combinun element holistic care include termeni subiecfprecum
expresie, charisma, dansabilitate, agicface ca o rasurare exaétsa deviri o
operaiune dificila.

e Fiabilitatea - Aceastrubrici reflect nivelul ultimativ al exectiei artistice. Lipsa
completitudinii greveaz asupra examinatorului care se vede silitegtrapoleze
esema celorlalte niveluri luand ca bazel mai elevat nivel. Decizia de a se
prezenta numai nivelul cel mai elevat a fostdya® baza dorigei de a nu obliga
examinatorii 8 fie prea analitici, generénd un gipapentru interpretarea proprie a

excelenei unei exectii.

in sfasit, Birnbaum (1997 ) indit ci aprecierea exe¢ei externe, oricat de
bura ar fi, nu poate aprecia realide unui individ intr-un mod totalmente valid
fiabil.

V. Concluzii si recomandiri

Rezultatele studiului indicca rubrica, care reflegtcontinutul si cadrul supuse
examirdrii, fiind Tn acelgi timp convenabd, eficienf si adaptai nevoilor
examinatorului, va constitui un instrument désorare mai folositor decat altele care
au fost utilizate in trecut. Utilizabilitatea rudirj casi instrugiunile clare privind felul
in care facem uz de ea, au poi@nl de a imbu#tati si upgrada maniera in care sunt
apreciate examenele de dans la nivelonal, mirind uniformizarea testii. In plus,
constalrile cercelrii demonstreaz sensibilitateasi fiabilitatea rubricii, care era
oricum ridicali de la inceput. De asemenea, rezultatelei aatin spiritul studiului
realizat de Birnbaum (1996), aprecierea pe bazaiciubasigud un plus de
obiectivitate; intre altele acest lucsu gaseste expresia in domeniul mai extins de note
acordate, in compata cu procedurile de apreciere tramhale.

Elaborarea rubricilorsi criteriile suplimentare de #surare pot incurajai
furniza o ramp de lansare pentru includerea edigacoregrafice in categoria

materiilorscolare esetiale [Capitolul Il. Tn teza integra] (Birky, 2012).
V.1. Recomandri
Aceast rubrici, elaborat in scopul evalirii sumative a achizilor studenilor

in executarea unei Igicde balet clasic, are alte fuiicdmportante caresi pot aduce
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contribttia Tn ameliorarea edugai, a predrii si asimilarii (Goodrich, 2005).
Cerceitorul atribuie o enorthimportana integirii rubricii ca element al procesului
de predare pe parcursul anuaolar, ca instrument formativ de evaluare pentav.el
Rubricile vor nari obiectivitatea procesului de notagie- in plus — ele pot fi adaptate
la aprecierea elevului (apreciere individi)dh cadrul unei grupe (Weselowski, 2012).
Cerceititorul recomanal deschiderea orizontului pr&d, Tndrumaressi inculcarea
utilizarii rubricii in vederea rririi fiabilit atii ei (R.A.D. 2007; Parkes, 2010).

V.2. Sugestii pentru studii ulterioare

O continuare a cerceti ar putea 8 examineze toate dimensiungecriteriile,
investigand adaptabilitatea lor la nevailecerintele predrii dansului modern, care in
multe privirnte searina cu baletul clasic.

O cercetare ulterioarar putea & se ocupe de conexiunea dintre intugiv
subiectiv. In ce misuE un examinator face uz de acestextpuri de abordri ? Este
loc pentru subiectivitatg in ce nisufa poate easse manifeste?

O altd sugestie privind cercetarea legde aceadtproblematid ar implica un
sondaj al examinatorilor care utilizéamubricasi 0 examinare a sgalui alocat unei
exerciiri a intutiei. Alte cerceiri s-ar putea axa pe examinarea modgllitr de
indrumaresi instruire a examinatorilor. S-ar putea, de aseraglugera examinarea

~

posibilitatii de introducere a unei componente de tipul ,nivelasei” in formula de
calculare a notei, determinand astfel o orientage pnonunati a examenului spre

criterii si 0 distanare de norme.

V.3. Aspecte inovative ale cercétii

Pentru prima déatin Israel o rubrig a fost elaboratpentru utilizare Tn eduda
coregrafi@, fiind valida& la nivel academic, ceea ce piegte terenul pentru
conceperea unor rubrici pentru alte domenii acesti

O alt inovaie a constituit-o faptul&cau fost utilizate procese analitice care
permit ajustarea notei finale pentru proba de dafscalaureat prin intermediul unor

tabele Excel asigurand astfeltimierea unor rezultate exacte.
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