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Cuvinte cheie

performanta scolara,

succesul scolar,

esecul scolar formal,

abandonul scolar

valoarea adusa,

valoarea pedagogica adaugata
climatul familial,

mediul scolar,

statutul economic si cultural al familiei,

adaptarea individuala



Introducere

Obiectivul primordial al tezei de fata il constituie examinarea, respectiv analiza fondului
social, economic §i cultural al performantelor scolare ale elevilor din scoala medie (invatamant
gimnazial) din judetul Covasna. Conform ipotezei mele, diferentele sociale provenite din mediul
familial, respectiv din ,,sanul familiei” influenteaza in mare masurda performantele scolare ale
elevilor. Ipoteza enuntatd nu se bazeaza strict pe deductiile si concluziile cartilor de specialitate
relevante in acest sens, ci §i pe rapoartele si comentariile unor studii internationale concrete, cum
ar fi,,OECD PISA 2000, 2003, 2006, 2009 (Barbara I., 2008).

Alegerea temei discutate este, justificata si de faptul ca in Romania, ca si in celelalte tari
central si est-europene, se pune tot mai mult accent — nu doar in mass-media ci si pe plan
profesional — pe tranzitia spre o educatie bazata pe competente.

Pentru prima datd, Romania a participat la studii de tip PISA 1n anul 2006, obtinand
rezultate foarte slabe. Cauza nu trebuie cautatd la nivelul capacitatilor slabe ale elevilor, ci in
sistemul de Tnvatdmant care prezinta un puternic caracter teoretic.

Actualitatea temei de disertatie este sustinutd si de faptul ca in ianuarie 2011 a aparut
noua Lege a educatiei (Legea Educatiei nr. 1/2011), care deja pune accentul pe insusirea unor
competente in cadrul scolilor, dar din pacate nici pand in prezent — (1 septembrie 2013) — nu s-a
conturat o viziune concreta si unica in aceasta privinta.

La motivarea alegerii temei de disertatie ag putea aminti si o motivatie personald, si
anume faptul ca, pe parcursul exercitarii activitatii si atribugiilor care imi revin la locul de munca,
in scolile din judetul Covasna am intalnit frecvent copii care sunt multiplu dezavantajati din
punct de vedere social, iar acest fapt are un efect atat de insemnat asupra performantelor scolare,

incat in cazul lor de multe ori trebuie sa vorbim despre copii cu cerinte educationale speciale.

Capitolul 1. Scoala si educatia prin prisma teoriilor sociale
1.1. Plasarea temei in contextul sociologic

Lucrarea de fata urmareste in primul rand studierea efectelor statutului socio-economic
asupra performantelor scolare. Aceasta problema poate fi tratatd din mai multe perspective, cum
ar fi cea pedagogica, didactica, psihologica, economica sau cea sociologica.

Ramura sociologica, care se ocupa cu studierea sistemelor educationale, al rolului scolii
si al educatiei In societate este sociologia educatiei. Din acest punct de vedere putem afirma
faptul cd tema disertatiei se incadreaza in domeniul sociologiei educatiei.

Deoarece sociologia educatiei nu este nici unitard, nici omogena, este riscant sa formulam
o definitie cu valoare normativa, totusi In prezenta disertatie am prezentat cateva definitii, de la

autorii: Florian Znaniecki si Mohamed Cherkaoui, (apud Hatos 2006y, 21).



Pe baza acestor definitii am concluzionat ca sociologia educatiei nu se mai poate limita la
sociologia scolii, dar nici la studierea modurilor si proceselor de socializare, aceasta fiind mai
mult decat cunoastere cu privire la principiul insusi al constituirii socialului ca realitate ontica si
ca obiect al stiintei.

Analizand temele abordate in aceastd lucrare putem concluziona si faptul cad acestea sunt
tratate atdt din perspectiva sistemelor educationale cat si din perspectiva familiilor, astfel
problematica prezentei lucriri poate fi situatd exact in punctul in care se intersecteaza

problematica educatiei familiale cu problematica sistemelor educationale.

1.2. Teorii legate de functia scolii in societate

Cercetatorii analizeazd de mult timp efectul mediului familial asupra scolarizarii si
performantelor scolare. Pe baza experientelor acumulate au fost formulate multiple abordari
teoretice. Dintre care am tratat urmatoarele:

Teoria de baza al disertatiei

Punctul de plecare in acest studiu I-a constituit teoria stratificarii sociale a sociologului
francez, Pierre Bourdieu. Conform opiniei autorului, existd o concurentd ascunsa, practic o
lupta intre diferitele straturi ale societatii. Mijlocul esential in aceastd concurenta perpetud intre
diferitele clase 1l constituie capitalul.

Pierre Bourdieu, in studiul sau intitulat ,,Capital economic, capital cultural, capital
social” (Bourdieu, 1998, 155-176) prezinta, pe langa capitalul economic, inca doua tipuri de
capital: capitalul cultural si social. Diversele forme de capital sunt convertibile in mod reciproc
intre anumite limite. Conform lui Bourdieu (2008), prin intermediul capitalului economic poate
fi procurat si un alt tip de capital, prin anumite activitati de transformare, mai mult sau mai putin
costisitoare.

Un alt punct teoretic de plecare in studiul meu face referire la echitatea in alegerii scolii.
Dupa cum afirma si Bourdieu, scoala elaboreaza un sistem de selectie care exclude, prin natura
sa, tinerii proveniti din ,,clasele populare”, in asa fel incat acestia de multe ori nici ajung sa se
inscrie intr-o scoala care atribuie o formare profesionala superioara (Bourdieu 1978).

Tot in acest capitol am tratat si problematica habitusului si al ethosului.

Teoriile Est-europene

Inainte de schimbarile din anii '90, din cauza cenzurii din vremea respectiva, studiile din
Europa de Est nu au putut trata deschis problematica desegregatoare sau reproducionalista a
sistemului de invatdmant. Chiar dacd au mentionat acest aspect al sistemului de invatamant,

aceasta trebuia prezentata obligatoriu ca fiind o particularitate specifica a térilor occidentale.



Dupa cédderea blocului sovietic, teoriile legate de rolul si efectul scolii si a sistemului
educational puteau fi tratate deschis si in tarile Est-europene.
Teorii reproductionaliste

Denis Lawton (1968, 66-77) sustine ca exista diferente semnificative intre elevii proveniti
din diferite subculturi si ceilalti colegi ai lor, din punctul de vedere al motivatiei pentru invatare,
al performantei scolare si al abandonului scolar. El concluzioneaza ca ar fi bine ca diferitele
caracteristici culturale ale elevilor proveniti din subculturi sd apara in mod constient in strategiile
atitudinale ale cadrelor didactice care le predau.

Basil Bernstein (1979, 78-94) atrage atentia asupra faptului cd comunicarea existenta
intre pedagog si elev, in cadrul scolii, poate fi definitorie pentru reproducerea inegalitatilor
sociale.

Klaus Mollenhauer (2003, 129-164) considera ca principala cauza a inegalitatilor sociale
nu trebuie cautatd in scoald, ci in mediul familial. In opinia sa, impactul de socializare al unei
familii produce diverse strategii de scolarizare, al caror rezultat il reprezintd Intocmai
reproducerea inegalitatilor sociale.

Conform opiniei lui J. W. B. Douglas (2003, 147-159), scoala regenereaza inegalitatile
sociale din momentul scolarizarii prin aplicarea strategiilor de selectie si filtrare care iau in
considerare, In primul rand, capacitatile elevilor. Douglas demonstreaza insa ca exista o relatie
evidentd Intre capacititile elevilor si mediul lor familial, socio-cultural, astfel incat selectia si
filtrarea care intervine in momentul scolarizarii se transforma in selectie sociala.

J. S. Coleman (1959, 330-351) in opera sa, prezintd prin prisma culturii adolescentilor,
interactiunile dintre cerintele institutionale si grupurile scolare organizate conform unor norme.
In opinia sa, scoala si pedagogii care o reprezinti nu cunosc cultura generatiei tinere si codurile
lingvistice ale acestora, astfel incat in strategiile lor de selectie, aplicate in mod autoritar, le
ignora pur si simplu.

Teorii moderniste

Conform acestei abordari teoretice, sistemul de invatdmant joaca un rol functional
semnificativ atat in dobandirea statusului, cat si a unei calificari profesionale (Treiman 1970,
Parsons 1977, citat de Blosfeld-Shavit 1993). Reprezentantii acestei teorii sustin faptul ca
selectia scolard se repozitioneaza pe fonduri meritocratice, astfel incat impactul provenientei
sociale se reduce in determinarea sanselor, respectiv a oportunitatilor in plan educational.

Teorii neomarxiste

Existda si o abordare neomarxistd In explicarea inegalitdtilor scolare/educationale,

mentionate §i ca teorii ale unei ,,noi clase” (apud. Szelényi si Aschafennburg 1993). Conform

acestora, in societatile postindustriale puterea se afla in mana elitei care detine proprietatile



comune sau capitalul cultural la scara largd, care monopolizeaza cele mai importante institutii
din sistemul educational, acestea avand un rol primordial in repartizarea pozitiilor si privilegiilor
sociale.

Teoria alegerii rationale

Boudon percepe traseul scolar, educational ca pe o serie de tranzifii, cand la finalul
anumitor etape sau cicluri de scolarizare elevul si familia sa trebuie sa ia decizii In ceea ce
priveste continuarea studiilor si alegerea scolii. Invitarea si formarea continui la un nivel mai
ridicat, sau finalizarea studiilor reprezinta rezultatul unei alegeri rationale, care ia nastere prin
modelul cost-beneficiu (factor secundar) definit prin situatia materiald si rezultatul scontat.
Conform lui Boudon, pe masura ce ne indreptam spre niveluri superioare de educatie, accentul se
transfera asupra efectelor secundare in explicarea inegalitatilor scolare.

Teoria pozitionala a aspiratiilor

Aprofundarea modelului specific teoriei alegerii rationale a lui Boudon o gasim la
Goldthorpe (1996).

Concluzia lui Golthorpe este aceea ca inegalitatile privind sansele educationale pot fi
intelese nu atét prin prisma culturii clasei sociale sau a termenilor capitalului cultural, ci pe baza
modelului actiunilor rationale propus de Boudon. Criticii teoriei sustin, in schimb, faptul ca in
alegerea scolii nu existd neapdrat o contradictie intre deciziile rationale si urmarea modelelor
sociale specifice clasei (Scott 1996). Faptul ca oamenii urmeaza valori si norme de care se
»atagseaza” in plan emotional nu semnifica implicit faptul cd vor actiona, in mod irational, pe

baza acestora.

1.3. Functiile sociale ale scolii

e transmitere a culturii

transformare a personalitatii indivizilor

e economicd

e pregatirea fortei de munca

o legitimare a puterii politice dintotdeauna

e sociala (plasa sociala)

e  prestare, respectiv furnizare a unor servicii.

Luand in considerare aceste probleme, putem lansa Intrebarea daca scoala reproduce sau

transforma inegalitatile existente dintr-o anumitd societate? Sub aspect sociologic, denumim

aceastd functie a scolii functia de reproducere sau transformare a structurii sociale.



Capitolul 2. Rolul scolii in mentinerea sau ameliorarea inegalitatilor sociale

2.1. Comunicarea pedagogica cu rol de reproducere a inegalitatilor sociale

Cadrul principal al comunicarii dintre profesor si elev il constituie scoala si inclusiv orele
destinate cursurilor. Intreaga semnificatie a modului de a vorbi a profesorului este definita de
situatia n care se deruleaza comunicarea pedagogica, in urma carora activitatea pedagogica se
transforma Intr-o activitate de impunere si intipdrire a culturii legitime.

Utilizarea 1n acest sens a limbii nu favorizeaza acele eforturi care doresc sd masoare

eficienta informationald a comunicarii.

2.2. Dilema desegregarii scolare

Acest capitol porneste de la idea cd desegregarea poate fi definitd ca o problema sociala,
deoarece in aceastd problemd sunt implicati foarte multi copii care sunt lezati in valorile si
interesele lor de cétre acest fenomen.

Pentru intelegerea fenomenului desegregarii, in primul rdnd am analizat istoria si
imprejurdrile 1n care a aparut aceasta conceptie, atat la nivel mondial, cat si la noi in tara.

In cadrul teoretic am conceptualizat, am definit am identificat nivelurile si tipurile
segregarii, dupa ce am prezentat teorii legate de dilema desegregarii: feoriile segregationiste,
teoriile desegregationiste si teoriile neo-segregationiste, urmate de Viziunea proprie legata de
problematica segregarii ar putea fi pozitionatd undeva intre desegregarea responsabild si neo-
segregationalism.

In final am tras concluzia ci desi desegregarea scolilor este o actualitate constanta, din
pacate, majoritatea actiunilor care vizeaza aceasta problema preiau fara modificare si critica niste
»,modele europene”, (teoria formelor fara fond) fara a lua in considerare faptul ca nici macar in
cadrul tarii nu putem vorbi despre o societate si inegalitati uniforme. Astfel, raman scolile

aparent desegregate sau desegregate ,,pe hartie” care vor adanci si mai mult diferentele sociale.

2.3. Examenele scolare ca factor al selectiei sociale

Dobandirea culturii legitime, respectiv a raportului legitim aferent culturii nu este
reglementatd exclusiv de programa obligatorie, ci si de cutumele concretizate in cadrul legal al
examenelor. Specificul acestui mod comunicational scris constd in aceea ca a fost scris la adresa
unui singur cititor, respectiv a profesorului examinator.

In acest mod, cultul scolar aparent clar al ierarhiilor contribuie intotdeauna la intirirea
terarhiilor sociale, preluand sau adoptand mereu aspecte din cadrul ierarhiilor sociale pe care le
reproduc (in sensul dual al cuvantului).

Pe baza acestor constatari, P. Bourdieu ajunge la concluzia ca ,,scoala mascheaza selectia



sociala prin aparenta selectiei tehnice, legitimdnd reproducerea ierarhiei sociale prin
transformarea ierarhiilor sociale in ierarhii scolare” (Bourdieu, 2008, 39). Astfel clasele
privilegiate isi transferd intr-o masurd tot mai mare puterea lor de selectie asupra institutiilor

scolare.

2.4. Efectul reflexiilor lingvistice ale contextului social asupra performantelor scolare
Limba, ca baza a contactului si comunicarii sociale, dispune de o functie sociald

importantd. Drept urmare, reflexia lingvistica a contextului social ilustreaza una dintre cele mai
importante arii de studiu ale sociologiei. In opinia lui William Labov (1973, 520), ,, limba poate
aduce un beneficiu deosebit de mare, ca indicator sensibil al numeroase alte procese sociale”.

In opinia lui Bourdieu (2008, 14-30), desi limba de predare propagati in mod oficial nu
reprezintd limba maternd a nimanui, nici macar a copiilor proveniti din clasele privilegiate, nu se
afl nicidecum la aceeasi distantd de limbile vorbite de diferitele clase sociale. Intrucét efectul
informativ al comunicarii pedagogice depinde intotdeauna de competentele lingvistice ale
receptorilor, distributia inegald intre diferitele clase sociale a capitalului valorificabil sub
aspectul scolii, constituie in realitate unul dintre cele mai ascunse medieri conform carora se
contureaza relatia dintre originea sociald si succesul scolar, fapt reliefat si cu ajutorul unor studii
(apud. Bourdieu, 2008).

In acest mod, trucul mentalitatii scolare indeplineste finalmente functia de conservare a
societatii. Aceasta functie, in schimb, nu doar cd nu este cunoscutd de mentalitatea specifica a

scolii, dar aceasta nici nu este dispusa sa o recunoasca.

Capitolul 3. Politicile educationale din perspectiva inegalitatilor sociale

3.1. Politicile educationale care vizeaza dezvoltarea sociala

Politicile educationale cu efect asupra dezvoltdrii sociale pot fi definite dupd cum
urmeaza (Hatos, 2006,): educatia ca mijloc de reducere a inegalitatilor structurale, educatia ca
mijloc de capacitare a cetdteniei active, scoala si integrarea pe piata muncii, scoala ca institutie
de dezvoltare.
trebuie sa mentionam si calitatea programelor scolare. Aceste programe scolare trebuie sa fie
orientate spre eficientizarea succesului pe piata muncii, de aceea cunostintele si strategiile

didactice trebuie sa fie concepute in asa fel incat sa fie cat mai utilizabile Tn economia locala.
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3.2. Egalitatea sanselor si performanta scolara in sistemul educational roméan

Dacd analizam sistemul educational din perspectiva ultimilor 23 de ani din Romania,
probabil specificul cel mai accentuat al acestui sistem o constituie schimbarea continud, si
totodata inertia si rezistenta acestuia fatd de schimbari. Un alt aspect specific al sistemului o
constituie si oscilarea inerta a sistemului intre centralizare si descentralizare.

Sistemul educational din Romania a implementat in ultimii 20 de ani mai multe actiuni
care vizeaza egalizarea sanselor, tinand cont de diferentele datorate mediului de scolarizare,
apartenentei la o etnie minoritard, a diferitelor tipuri de deficiente, etc. Dintre multitudinea
programelor si masurilor care vizeaza egalizarea sanselor in cadrul institutiilor de invatdmant,
putem identifica urmatoarele tendinte majore care par sa se manifeste sub forma unor politici
educationale:

e Egalizarea sanselor si incluziunea sociald a copiilor romi,

e Masuri si programe privind combaterea analfabetismului si scolarizarea fiecarui elev,
e Masuri si programe privind egalizarea sanselor intre mediul rural si urban,

e Masuri si programe privind educatia elevilor cu deficientd sau aflate in situatie de risc.

In concluzie, putem mentiona faptul ca pentru implementarea unei reforme prin aplicarea
unor politici educationale, care sa manifeste efecte pe termen lung, este nevoie mai mult de patru
ani, iar astfel ciclurile de guvernare si schimbarile frecvente din cadrul politicii interne
obstructioneaza evolutia pozitiva a sistemului educational din Roménia.

O alta observatie o constituie faptul cd fata de strategiile si programele care vizeaza
egalizarea sanselor in Invatamant, numarul actelor legislative, respectiv a strategiilor si a
programelor care vizeaza mentinerea si cresterea performantei scolare in randul elevilor este

destul de redus.

Capitolul 4. Analiza internationala a rezultatelor PISA

4.1. Compararea rezultatelor la testele PISA in cadrul tarilor OECD

In acest capitol, prin compararea datelor obtinute in studiile PISA in anii 2000, 2003,
2006 si 2009 am incercat identificarea unor tendinte internationale, referitoare la performanta
elevilor in domeniul citirii si al matematicii.

In cazul diferentelor la mediile obtinute la citire si la matematica, de citre tirile OECD
putem identifica o tendintd de inrdutatire a rezultatelor, deoarece diferenta intre anul 2009 si anul
2000 este de -10/-5 puncte, intre anul 2009 si anul 2003 este de -4/-6 puncte iar intre anul 2009 si
anul 2006 este de 1/-2 puncte.

Fata de anul 2000, numai cateva tari au realizat schimbari spectaculoase in anul 2009, de

exemplu Letonia, Polonia, Chile sau Ungaria la testele de citire si Italia, Mexic, Portugalia,
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Grecia la testele de matematica. Analizand situatia Ungariei si Poloniei, putem confirma faptul
ca aceste tari, luand in seama deficientele sistemului de propriu invatamant, semnalate de studiile
PISA, au infiintat niste politici educationale si sociale care au vizat ameliorarea acestor
probleme.

Pe baza analizelor efectuate (Paried Sample t Test), am concluzionat ca statistic nu putem
identifica diferente semnificative n performantele elevilor in cele trei teste realizate Intre 2000 si
2009. Totusi schimbarile intervenite intre 2003 si 2006 par a fi putin mai semnificative, mai ales
in cazul testelor de matematica si citire, ceea ce poate fi pus in seama schimbarii nivelului de

greutate a testelor sau faptului ca mai multe tari au devenit in anul 2006 membre OECD.

4.2. Analiza comparativa a viziunilor legate de rolul scolii in societitile contemporane

Chiar daca beneficiile individuale ale educatiei sunt greu de contestat, efectul de
dezvoltare la nivel societal al investitiei in educatie este un subiect controversat. Mergand pe
aceasta idee, putem identifica mai multe politici educationale, care chiar daca au acelasi scop —
marirea beneficiilor individuale — aplica totusi diferite demersuri.

Politicile educationale care au la baza conceptia functionalistd/structuralista a lui Talcot
Parsons sustin ca scoala trebuie sa raspunda cerintelor pietei. Conform acestei viziuni, un sistem
educativ bine dezvoltat trebuie sa aiba in vedere in primul rand dezvoltarea resurselor umane,
selectia si alocarea justa a acestor resurse si realizarea coeziunii sociale prin transmiterea catre
noile generatii a valorilor centrale ale respectivei societati.

O alta abordare a rolului scolii in societate pune accentul pe capitalul uman. ,,Economistii
scolii capitalului uman, precum Becker (1997) si Denison (1964) au vizat sa demonstreze ca
investitia in scoald este o investitie productiva, ea producand nu numai beneficii individuale ci §i
sociale” (Hatos, 2006y, 2).

In concluzie, scolaritatea nu are aceeasi eficienta in toate tarile, astfel incat si noi putem
enunta faptul ca ,teoriile care atribuie sporirii capitalului uman virtutea de a produce direct
bundastare apartin unui curent de gandire invechit.” (Hatos, 2006y p. 2)

Reprezentantii scolii acreditarilor au lansat primele critici asupra acestor utopii
functionaliste (Collins 1979). Dupa parerea acestor autori, diplomele nu aratd competentele
profesionale sau educative ale individului, ci sugereaza in termeni foarte generali niste calitati
ale persoanei.

O altd modalitate de percepere a rolului educatiei este viziunea comunitariand. Aceasta
viziune pune accentul pe coeziunea sociald si incluziunea sociald, si totodatd subliniazd
importanta colectivitatilor, dependenta bunastarii individuale de apartenenta si relationarea cu

comunitatile, care se manifesta 1n asociatii si retele.
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Capitolul 5. Prezentarea metodelor de cercetare

5.1. Obiectivele cercetarii

Obiectul principal al lucréri 1l constituie incercarea de a gasi raspunsul la intrebarea:

exista sau nu o relatie intre performantele scolare ale elevilor si situatia sociala a acestora?

Prezenta lucrare propune evaluarea nivelului de influentare ai factorilor sociali asupra

performantelor si a succesului scolar in cadrul elevilor din judetul Covasna.

Urmand obiectivului principal, obiectivele cercetarii pot fi incadrate in urmatoarele categorii:

L

11

111

1v.

Obiective referitoare la evaluarea/studiul situatiei socioculturale si economice a familiei:
Mediul familial

Situatia economica a familiei

Situatia culturala al familiei

Obiective referitoare la evaluarea/studiul mediului educational:

Mediul scolar

Relatia existenta intre scoala si familie

Climatul favorabil invagarii

Obiective referitoare la evaluarea/studiul profilului adaptarii individuale ale elevilor:
Stima de sine

Adaptare

Optimism

Angajament scolar

Evitarea problemelor la scoala

Obiective privind evaluarea performantelor scolare:

Media obtinuta la disciplinele studiate in anul scolar precedent

Evaluarea notelor, fata colegii de clasa

Autoevaluarea pe baza notelor

Aplicarea unor teste: testul de matematica, tip PISA si testul de citire/lectura, tip PISA

Rezultatele obtinute la evaluarea nationala: notele la matematica si limba materna

5.2. Ipoteze

Ipoteza aferentd obiectivului principal al cercetarii de fata face referire la influenta

anturajului socio-economic asupra performantei si succesului scolar in judetul Covasna.

Dintre ipotezele cele mai importante aici mentionez urmatoarele:

Pe langa asemanarile evidente, putem identifica si diferente intre performanta si succesul

scolar.
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e Factorii care influenteaza cel mai mult performanta si succesul scolar tin de situatia
sociald si economica a familiei.

e Bazandu-ma pe cele trei tipuri de capitaluri, enumerate de Bourdieu (1998) presupun ca
elevii care au un capital cultural mai mare, obtin rezultate mai bune la testele implicate n
prezenta cercetare.

e In chestionar fiind introdusa si o intrebare referitoare la frecventarea anumitor meditatii
in afara programului scolar, presupun ca elevii care frecventeaza aceste meditatii obtin
rezultate mai bune la testele PISA si la evaluarile nationale.

e Dupa ipotezele mele, abandonul scolii dupa terminarea clasei a VIII-a este un fenomen
destul de raspandit. Categoriile de elevi cele mai expuse acestui fenomen provin din
familii care au o situatie economica precard si unde nivelul de studii al parintilor este
foarte redus.

e Performantele scolare ale elevilor care provin din familii dezavantajate si disfunctionale
sunt mult mai scdzute decat in randul celorlalti colegi. Presupun ca din aceasta

perspectiva nu putem identifica o diferentd majora intre aceste scoli.

5.3. Descrierea instrumentelor de masurare

Primul instrument de masurare il constituie un chestionar, aplicat prin auto-
administrare supravegheati in randul elevilor. In al doilea pas al cercetirii am aplicat doui
teste preluate din studiile PISA-OECD (2006). Desi initial nu am inclus in proiectul de cercetare,
ulterior am decis introducerea In baza de date si a rezultatelor evaluirii nationale 2013.

Baza primului instrument de masurare aplicat Tn prezenta lucrare o constituie chestionarul
Profilului Succesului Scolar (PPS) elaborat si dezvoltat de profesorii Gray Browen si Jack
Richman de la School of Social Work, North Carolina University din Chapel Hill (UNC-CH);
adaptata si aplicatd in Romania in limba romana si maghiard de grupul de cercetatori condusi de
profesorul universitar Maria Roth (2009).

In chestionarul aplicat am introdus si citeva intrebari, pe care le-am preluat din
chestionarul aplicat in cadrul studiilor PISA (Student Questionnaire For PISA, 2009).

In chestionar apar si citeva intrebdri formulate de mine, care nu se compun intr-o
dimensiune sau index, dar prin natura lor, completeaza restul datelor.

Prin acest chestionar am intentionat sd realizez un instrument de masurare care sa ofere
un cadru de interpretare si de intelegere a performantei si a succesului scolar in contextul
mediului de provenienta.

Chestionarul prezentat mai sus a fost completat cu cate un test de matematica si de

citire/lectura aplicat in studiile PISA-OECD 2009 (Take the Test, 2009).
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Despre testele aplicate putem sa afirmam faptul cd acestea masoara in realitate
competentele practice, aplicative ale elevilor. Esenta acestor exercitii constd in necesitatea unei
gandiri pragmatice din partea elevilor.

Modalitatea de aplicare a chestionarului s-a realizat prin auto-administrare
supravegheata. Am realizat colectarea datelor si cu ajutorul internetului, realizand varianta on-
line a chestionarului. La teste nu am realizat varianta on/line din considerente metodologice.

Chestionarul initial si testele de matematica si citire/lectura au fost testate in trei scoli din
mediul rural si au fost completate 70 de elevi in total.
in concluzie, chestionarul contine urmitoarele dimensiuni si indexuri:

Profilul mediului social:

—

Climatul educational din scoald (dimensiune)

Suportul profesorilor (index)

Climatul scolar (index)

Armonia din familie (dimensiune)

Sprijinul primit de la parinti (dimensiune)

Mediul de invatare de acasa (dimensiune)

Sprijinul parintilor pentru activitatile scolare(dimensiune)

Asteptarile parintilor referitoare la comportamentul scolar (dimensiune)

Activitatile culturale (index)

A S A R

10. Bunastarea familiilor (index)

11. Resursele educationale de acasa (index)

12. Posesia culturii ,,clasice” din familie (index)
Profilul adaptarii individuale

1. Stima de sine

2. Adaptarea

3. Optimismul

4. Angajamentul scolar

5. Evitarea problemelor la scoala

6. Autoevaluarea pe baza notelor

7. Optiunea elevilor legata de continuarea studiilor

Grupul tintd al studiului de fata il constituie elevii din clasele a VIII-a din judetul

Covasna.

Numadrul elevilor din clasele a VIII-a din judetul Covasna in anul scolar 2012-2013 a fost
de 1902, astfel am decis sa trimit cate un chestionar si un pachet de teste pentru fiecare elev in
parte. In final am primit inapoi 1598 de chestionare si teste ceea ce reprezinti un procent de

84,02% din totalul chestionarelor.
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Capitolul 6. Analiza de fidelitate si validitate a instrumentului de masurare

6.1. Analiza de fidelitate a dimensiunilor
Am analizat fidelitatea instrumentului de masurare, prin calcularea coeficientului alfa a

lui Cronbach (Cronbach’s Alpha), eroarea standard al masurarii (standard error of
measurement) si procentul de scoruri ce se poate datora erorilor.

Pe baza valorilor Cronbach’s Alpha am constatat ca majoritatea variabilelor se situeaza in
zona ,,bund” sau ,,acceptabild” si am constatat valori Cronbach Alpha sub minimul acceptat
numai la trei dimensiuni, care au fost preluate din chestionarul PISA.

Comparand valorile Cronbach’s Alpha in cazul variabilelor care apar si in studiul
national, am constatat ca nu exista diferenta semnificative intre consistenta acestora.

In concluzie, fidelitatea variabilelor din cadrul dimensiunilor este ,buni” sau
»acceptabila”, ceea ce totusi ne sugereaza ca instrumentul de masurare elaborat dispune de

dimensiuni destul de consistente.

6.2. Analiza de validitate a dimensiunilor
Am analizat validitatea instrumentului de masurare calculand coeficientul de corelatie

Pearson pentru testarea ipotezei care afirma ca variabilele care fac parte din aceeasi dimensiune
trebuie sa aiba o corelatie mai mare de 0,30.

Am constatat faptul ca existd o legatura foarte slaba intre itemii preluati din chestionarul
PPS si chestionarul PISA, singura exceptie fiind corelatia puternica intre ,,climatul scolar” si
»climatul educational din scoala” (r=-0,341, p<0,01).

Dimensiunea climatului familial are cea mai mare validitate. Am gasit corelatie
semnificativd si intre variabilele care compun dimensiunea mediului scolar. Rezultatele au
confirmat i validitatea dimensiunii ,situatia cultural-economica a familiei”, deoarece
variabilele din cadrul dimensiunii se grupeazi in constructul teoretizat. in cazul dimensiunii
profilului adaptarii individuale, datele au confirmat numai partial validitatea dimensiunii.

La nivelul dimensiunilor prezentate putem identifica corelatii semnificative intre
variabilele profilului adaptarii individuale si mediul familial respectiv climatul scolar.

Comparand coeficientii de corelatie cu cei obtinuti din esantionul national, am constatat
cd nu existd diferente foarte mari intre rezultate, ceea ce confirmd incd o datd validitatea
instrumentului de masurare.

Intre variabilele performantei scolare am identificat corelatii foarte puternice, fiecare
coeficient avand o valoare peste 0,47 astfel s-a confirmat si validitatea de convergenta a acestui

dimensiune.
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6.3. Analiza factoriala pentru validitatea divergenta a variabilelor

Pentru studierea validitatii constructului am realizat o analiza factoriala confirmatorie,
unde mi-am concentrat atentia asupra Intrebarii daca itemi inclusi in diferite dimensiuni se vor
inchega in factori identici cu dimensiunile teoretizate.

Analizele au confirmat cd cele treisprezece variabile ale profilului socio-economic
satureaza patru factori, care contribuie la explicarea variantei totale a profilului adaptarii
individuale intr-o proportie de 61%. La mediul familial cei cinci factori alesi contribuie la
explicarea variantei totale Intr-o proportie de 54,5%. La climatul scolar cei trei factori alesi
contribuie la explicarea variantei totale intr-o proportie de 60%. La situatia cultural-economica a
familiei cei cinci factori alesi contribuie la explicarea variantei totale intr-o proportie de 48,3%.
La profilul adaptarii individuale cei cinci factori luati in analizd contribuie la explicarea variantei
totale intr-o proportie de 40,62%. La fiecare caz enumeratd factorii alesi satureazd un singur
factor.

In concluzie, numai la dimensiunea bunistarii putem identifica probleme mai serioase, de
aceea am decis pastrarea acestor factori construiti dupa teoria initiala.

In cazul performantei scolare factorii luati in analizi au contribuit la explicarea variantei
totale intr-o proportie de 61,7%. Excluzand factorul din aceastd analiza variabila ,, autoevaluarea
pe baza notelor”, am constatat ca explicarea variantei totale creste la 70,66%, ceea ce m-a
determinat la excluderea acestui variabild din constructia factorului.

In cazul succesului scolar factorii luati in analizd au contribuit la explicarea variantei
totale al succesului scolar intr-o proportie de 49,5%. Valoarea explicativa a factorului ,,Evitarea
necazurilor la scoald” fiind cea mai mare, urmata de ,,autoevaluare pe baza notelor primite la

scoald” si ,,angajamentul scolar”.

Capitolul 7. Prezentarea variabilelor independente si dependente

Variabilele independente a elevilor din judetul Covasna pot fi regasite in primele Intrebari
ale chestionarului.

In acest capitol am prezentat urmitoarele variabile independente: Numele scolii, Sexul,
Nationalitatea, Varsta, Mediul de resedinta, Tipul familial, Daca périntii sunt plecati la munca in
straindtate si daca da, atunci de cat timp a/au plecat, Ocupatia mamei, Ocupatia tatdlui, Studiile
mamei, Studiile tatdlui, Frecventarea anumitor meditatii in afara programului scolar si obiceiurile
de citire a elevilor.

Datele au conformat ca majoritatea elevilor din judetul Covasna provin din familii in care

exista ambii parinti.
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Procentul cazurilor in care vreunul dintre membrii familiei este plecat la munca in
strainatate este de 11,8%, ceea ce pe baza studiilor din domeniu (ex. Salvati copii, 2013) poate fi
considerat un procent destul de redus, fata de judetele unde acest procent poate ajunge si pana la
25% sau 27%. Nu putem sa afirmam aceleasi lucru despre ocupatia parintilor, deoarece in mod
surprinzator 35,34% dintre mamele elevilor chestionati nu au un loc de munca, ceea ce inseamna
un procent foarte ridicat, chiar si la nivelul judetului Covasna.

Datele statistice ne arata cd 31% dintre elevi frecventeaza anumite meditatii in afara
orelor de curs. Acest procent este mai mare in randul elevilor din mediul urban si mai mic in
cadrul elevilor din mediul rural. Datele statistice din prezenta lucrare sustin faptul ca
frecventarea anumitor tipuri de meditatii sunt intr-o legaturd strdnsd cu performanta scolara.
Rezultatele studiului confirma faptul ca fetele citesc mai mult decat baietii, deoarece 73,5%
dintre ele obisnuiesc sa citeasca si alte carti in afara lecturilor obligatorii, fatd de baieti, dintre
care numai 54,3% au declarat aceleasi lucru.

Putem concluziona si faptul ca majoritatea elevilor ,,folosesc” biblioteca, insa si procentul

elevilor care nu Tmprumuta deloc carti din biblioteca este destul de mare (26,8%).

Capitolul 8. Prezentarea dimensiunilor

In acest subcapitol sunt prezentate cele 13 variabile din cadrul dimensiunii profilului
mediului social. Aceste variabile sunt incadrate in urmatoarele dimensiuni: mediul familial,
climatul scolar, si situatia cultural-economici al familiei. In al doilea subcapitol sunt prezentate
variabilele din cele 5 dimensiuni ale adaptarii individuale. In al treilea subcapitol este prezentat
si factorului performantei scolare. Am analizat fidelitatea si distributia univariabild a fiecarei

variabile, verificand separat oblicitatea si boltirea acestor distributii.

Capitolul 9. Predictorii performantei scolare
Factorul performantei am compus din urméatoarele variabile:
a) Notele testelor de matematica, tip PISA;
b) Notele testelor de citire/lectura, tip PISA;
c) Notele la matematica la evaluarea nationald 2013;
d) Notele la limba maternd la evaluarea nationald 2013.
Am decis folosirea acestui factor, deoarece analizele de corelatie si regresie au dovedit
faptul ca are o valoare explicativd mai mare decat variabilele Tn mod separat.
Cu ajutorul analizelor de regresie, am putut identifica zece variabile care influenteaza

performanta scolarda intr-un mod semnificativ. Valoarea ceea mai ridicatd in explicarea
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performantei scolare o au factorii valorii aduse ($=0,250) si resursele educationale de acasa
(p=0,201).

Din perspectiva performantei scolare, variabilele care tind sd mdsoare activitatea,
respectiv ,,dotarea” culturald a elevilor si a familiilor nu au o valoare explicativa, desi existd o
corelatie destul de semnificativa intre acesti factori si performanta scolard (r=,245; r=101,
p<0,01).

Pe baza datelor, tind sa aibd o performantd scolard mai mare elevii care sunt optimisti,
evitd problemele la scoald, au un angajament pozitiv fatd de normele scolii si se adapteaza mai
usor la mediului exterior, deci sunt mai sociabili.

Din perspectiva mediului familial, performanta elevilor depinde de armonia care exista in
familiile lor, de sprijinul pe care 1l primesc de la parinti pentru activitatile scolare si de asteptarile
parintilor referitoare la comportamentul scolar; nsa nu influenteazd performanta scolard a
elevilor daca parintii lor 11 lauda, ii incurajeaza sau nu, si nici daca vorbesc mai frecvent sau mai
rar cu ei despre planurile lor de viitor sau despre evenimentele actuale sau despre cele petrecute
in scoala.

Din cadrul mediului scolar in primul rdnd climatul scolar influenteaza performanta
scolard a elevilor si intr-o masurd mai redusa climatul educational din scoald, deci dacd elevii se
simt bine la scoald, nu sunt marginalizati si au prieteni. Ca fapt divers, suportul profesorilor, in
sensul interesului pentru procesul de invatare, ajutorul acordat elevilor in activitatea de invétare,
etc. nu influenteaza performanta scolara.

Pe baza factorilor demografici am constatat cd au o mai mare performanta scolara fetele
nerome din mediul urban care au parinti cu studii superioare si au cea mai slaba performanta
scolara baietii romi din mediul rural ai caror parinti nu au studii superioare.

Analiza de variantda (ANOVA factoriald) a confirmat cd dintre studiile si ocupatia
parintilor, studiile mamei si ocupatia tatdlui influenteazd cel mai mult factorul performantei
scolare.

Elevii din esantion au obtinut la fiecare categorie, dar si in total, rezultate mai slabe la
testele PISA decét la evaluarea nationald la aceleasi materie. Aceste rezultate sustin ipoteza de
cercetare, conform careia elevii nu dispun de capacitatea de a aplica integral in practica
competentele dobandite in scoald, intrucat acestea prezintd un preponderent caracter teoretic.

In final, putem si tragem concluzia ci predictorii performantei scolare pot fi regisiti in
primul rand n mediul socio-economic si afectiv al familiei, in profilul individual al copilului si
in factorii demografici. Realizand mai multe analize de regresie, factorii care influenteaza cel
mai mult performanta scolard s-au dovedit a fi de fiecare datd valoarea adusa si resursele

educationale/bunéastarea familiilor, urmate de evitarea problemelor la scoali si optimismul
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elevilor. Dintre factorii demografici putem evidentia influenta factorilor: sexul, mediul de
resedinta, nationalitatea (rom sau nu este rom), studiile mamei.

Din cadrul climatului familial s-au dovedit sa aiba o valoare explicativa in fiecare model
de regresie variabilele armonia din familie si asteptarile parintilor referitoare la
comportamentul scolar. Din cei trei factori care compun mediul scolar numai factorul climatul
scolar s-a dovedit sd aiba valoare explicativa in fiecare model de regresie.

Urmatoarele factorii In niciun model de regresie nu au primit valoare explicativa privind

performanta scolara:

o Sprijinul primit de la parinti
o Mediul de invatare de acasa
. Activitatea culturala

o Suportul profesorilor

o Stima de sine

Capitolul 10. Predictorii succesului scolar

Am separat factorului performantei scolare de factorul succesului scolar deoarece, la
analiza factoriala a performantei scolare, am observat ca prin excluderea factorului
»autoevaludrii pe baza notelor primite la scoald” dintre factorii performantei scolare, a rezultat o
crestere a valorii explicative a variantei totale a performantei scolare, de la 61,7% la 70,66%.
Acest lucru m-a determinat sa formulez o ipoteza, conform careia exista diferenta intre succesul
scolar si performanta scolara.

Pe baza parcurgerii literaturii de specialitate am ajuns la concluzia, ca in definirea
succesului scolar sunt implicati mai multi factori decat in definirea performantelor scolare care
se concentreaza numai asupra notelor. Pornind de la aceste constatari, am concluzionat ca, desi
existd o legatura foarte stransa intre performanta si succesul scolar (r=0,316, p<0,001), cu o mare
probabilitate putem identifica si discrepante intre acesti termeni.

Analizele de regresie si de variantd au confirmat faptul cad succesul scolar se afla intr-o
legatura mult mai stransd cu majoritatea variabilelor din cadrul mediului familial, climatul
familial, situatia socio-economica a familiei si profilul adaptarii individuale, decat performanta
scolard, ceea ce Tnseamnd cd mediul proximal al elevilor si caracteristicile lor de personalitate
sunt intr-o legaturd mai stransa cu succesul scolar.

Tind sa aiba mai mare succes scolar elevii care sunt optimisti, evalueaza pozitiv climatul
scolar de unde provin, au o valoare adusa ridicatd, au mai multe resurse educationale acasa,
asteptarile parintilor referitoare la comportamentul scolar sunt mai mari, sunt consecventi si se

adapteaza mai usor mediului inconjurator.
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Variabilele care nu influenteaza succesul scolar sunt:

¢ Armonia din familie

e Sprijinul primit de la parinti

e Climatul scolar

e Activitatile culturale a elevilor
e Stima de sine

Variabila suportul profesorilor nu are valoare explicativa in privinta factorului succesului
scolar, asa cum nu a avut nici In cazul performantei scolare. Comparand acest rezultat cu
rezultatele cercetarii realizatd pe esantionul national (Haragus et al., 2009, 35-37), am ajuns la
concluzia cd suportul profesorilor are valoare explicativdi numai in cazul cand variabila
dependenta este evitarea problemelor la scoald, ceea ce dintr-un anumit punct de vedere poate fi
considerat un rezultat scontat.

Cu privire la factorii demografici, pe baza rezultatelor am constatat cd au mai mare
succes scolar fetele nerome care au mame cu studii superioare si nu provin din familii
monoparentale. Succesul scolar este cel mai scazut la baietii romi care au paringi cu studii medii
sau generale si provin din familii monoparentale sau nu au parinti naturali.

In mod interesant mediul de resedinta a elevilor nu influenteazd succesul scolar chiar
daca influenteaza performanta scolara.

Rezultatele au confirmat faptul ca succesul scolar al elevilor care provin din familiile
monoparentale sau nu au parinti naturali este mai redus fatd de elevii care provin din celelalte
tipuri familiale.

Comparand rezultatele primite cu cele din cazul performantei scolare, putem constata ca
in cazul performantei scolare studiile parintilor induc o diferentiere mai evidentd decat in cazul

succesului scolar.

Capitolul 11. Performanta scolara versus succesul scolar (asemanari si
diferente)

Chiar daca exista o foarte mare asemanare si suprapunere intre performanta scolara si
succesul scolar, in acest capitol am incercat, pe 1angd prezentarea acelor variabile si factori care
in ambele cazuri exercitd o influenta identificabild si semnificativa asupra fenomenelor in cauza,
si identificarea acelor variabile si factori prin care se diferentiaza performanta si succesul scolar.

Definitia succesului scolar este foarte cuprinzatoare si nu se concentreazd numai pe
obtinerea unor rezultate bune la scoald, deoarece implica mai multe domenii in descrierea acestui
termen. Performanta scolara descrie in schimb reusita elevului la invataturd si este exprimata in

primul rand prin notele primite la diferite discipline, examene, concursuri, olimpiade, etc.
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In mod general putem concluziona faptul ci existd foarte multe asemindri intre
performanta si succesul scolar, deoarece majoritatea variabilelor influenteaza (sau nu) ambii
dintre acesti factori, dar am reusit sa identificam si variabile care influenteazd numai una din cele
doua notiuni.

Din cadrul analizelor de varianta a reiesit faptul ca nivelul de studii ale mamei si ocupatia
tatdlui influenteaza cel mai mult performanta si succesul scolar, dar nivelul de studii al mamelor
si ocupatia tatilor sunt predictori mai buni in cazul performantei scolare decat in cazul succesului
scolar.

Asemanarile identificate intre performanta si succesul scolar:

Urmatoarele variabile influenteaza in mod semnificativ performanta si succesul scolar:
valoarea adusd, resursele educationale de acasd, bunastarea familiilor, optimismul, adaptarea,
sexul, nationalitatea (dacd s-a declarat rom sau nu), studiile mamei si ocupatia tatalui.

Urmadtoarele variabile nu influenteaza nici performanta scolard si nici succesul scolar:
sprijinul primit de la parinti, suportul profesorilor, activitatile culturale a elevilor, stima de sine si
daca este plecat(a) sau nu careva dintre parinti la munca in strainatate.

Diferentele identificate intre performanta si succesul scolar:

e In cazul succesului scolar, factorii mai importanti tin de trisiturile de personalitate
individuala si de asteptarile mediului proximal, iar in cazul performantei scolare factorii
cei mai influenti tin de statutul si de resursele economice ale familiei.

e Sprijinul parintilor pentru activitatile scolare are valoare explicativd numai in cazul
factorului performantei scolare.

e Posesia culturii ,,clasice” din familie are valoare explicativa in cazul succesului scolar si
nu are valoare explicativa in cazul performantei scolare.

e Mediul de resedinta al elevilor exercitd o influentd asupra performantei scolare, dar nu
influenteaza succesul scolar.

e Performanta scolard preconizeaza mai mult nivelul succesului scolar, decat invers. Cu
alte cuvinte elevii cu o performanta scolard mai mare vor avea cu o mare probabilitate un
succes scolar mai mare, dar invers deja nu putem enunta acelasi lucru cu aceeasi
probabilitate.

Am comparat performanta si succesul scolar si pe baza nivelului de studii al mamei si a
ocupatiei tatdlui. Astfel am primit urmatoarele patru categorii de rezultate:

1. Elevi cu performanta scolard scazuta si cu succes scolar ridicat (273/21,55%)

2 Elevi cu performanta scolara ridicata si cu succes scolar ridicat (495/39,07%)
3. Elevi cu performanta scolara ridicata si cu succes scolar scazut (189/14,92%)
4

Elevi cu performanta scolara scazuta si cu succes scolar scazut (310/24,47%)
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Capitolul 12. Predictorii esecului scolar

Daca vrem sa definim succesul scolar atunci nu putem omite problematica insuccesului
scolar. Definitia succesului si a insuccesului implicad mai multi termeni relativi, fapt care conduce
la diversitatea interpretarilor, in functie de traditiile culturale si educative ale tarilor, ceea ce
apare Tn mod concret si in sistemele de evaluare si selectie. Aceastd relativitate a notiunilor
necesitd identificarea unor categorii distincte in cadrul insuccesului scolar, iar pe baza teoriilor
existente in domeniu ar trebui sd armonizam definitiile existente, macar la nivelul MEC, totodata
pe baza acestor definitii ar trebui sd elaboram instrumentele de colectare a datelor privind
abandonul scolar. Instrumentul de masurare din aceasta lucrare poate constitui o baza de pornire
pentru elaborarea acestui indicator al riscului de esec scolar formal.

Pe baza categoriilor insuccesului scolar, prezentate in acest capitol, am decis folosirea
termenului de esec scolar formal.

In prezenta lucrare in grupul elevilor cu esec scolar formal fac parte 216 de elevi, care nu
s-au Inscris sau nu s-au prezentat (in numai 5 cazuri) la evaluarea nationala, ceea ce reprezintd un
procent de 13,78% din esantion. Acesti elevi, fara sd aiba nota la evaluarea nationald, nu pot sa
se Inscrie la nici o scoald pentru continuarea studiilor.

In realizarea comparatiei intre elevii din esantion si grupul elevilor cu esec scolar formal,
m-am bazat in primul rand pe metodologia de validare aplicatd de cercetatorii Rose si Bowen.
Aceastd metodd este numitd in literatura de specialitate validitatea discriminanta inter-grupuri
(known-groups validity).

In concluzie, asemianitor celor cinci situatii de risc in procesul educational din Statele
Unite, identificate de Rose si Bowen (2005), am identificat urmatoarele situatii, care pot provoca
esecul scolar formal la nivelul judetului Covasna:

e Etnia: roma

e Statutul pe piata muncii a parintilor: fara loc de munca

e Nivelul de studii al parintilor: 1-8 clase

e Saracia (vezi autoevaluarea elevilor sau dimensiunea bunastarii)

Comparand media scorurilor elevilor din esantion (testul t), cu media scorurilor elevilor
din grupa cu esec scolar formal am gasit diferente semnificative la 13 din cele 19 variabile.

Nu am constatat diferente semnificative la urmatoarele variabile: armonia din familie,
sprijinul primit de la parinti, sprijinul parintilor in activitatile scolare, climatul educational din

scoald, suportul profesorilor si angajamentul scolar.
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Am identificat cea mai mare diferenta la variabila autoevaluarii pe baza notelor si factorul
succesului scolar, astfel am concluzionat ca elevii cu esec scolar formal au cele mai mari
diferente fata de colegii lor in privinta succesul scolar.

Rezultatele au confirmat ca in cazul elevilor cu esec scolar formal activitdtile culturale
sunt mult mai reduse si familiile lor cu o mare probabilitate nu au in posesie literatura clasica,
carti de poezii sau opere de arta.

In concluzie, variabilele care influenteaza cel mai mult esecul scolar formal tin in primul
rand de factorii economici ai familiei (bunastarea familiei si resursele educationale de acasd). Pe
baza rezultatelor (vezi optimismul, adaptarea, stima de sine, etc.), putem presupune ca insuccesul
scolar isi pune amprenta si asupra profilului individual al elevilor, care astfel devin mai putin
optimisti, nu au incredere in sine si se adapteaza mai greu anturajului proximal.

In concluzia finald putem afirma ca instrumentul de masurare prezentat masoara eficient
atat succesul cét si insuccesul scolar. Aplicand acest instrument de masurare, pe langa faptul ca
putem evalua predispozitia unui elev pentru performanta si succesul scolar, am reusit sa identific

si acele criterii care prevestesc posibilitatea repetentiei sau a abandonului scolar.

Capitolul 13. Valoarea pedagogica adaugata de scoli

In cadrul stiintelor pedagogice, asemanitor cu valoarea adaugat, folosita in economie, ne
intalnim tot mai frecvent cu diferite Tncercari prin care oamenii de stiintd sau diferitele institutii
vor sd masoare valoarea pedagogica adaugatd de profesori sau de institutiile de invatdmant.
Premisa acestor Incercdri o constituie observatia — confirmata si in prezenta lucrare — conform
careia nu putem trata elevii intrati la un anumit nivel de Invatamant ca pe un grup omogen, dar
nici pe cei inscrisi la diferite unitati de Invataméant. Compararea scolilor numai pe baza
rezultatelor obtinute de elevii sdi este o modalitate slaba de a evalua rolul scolii si eficienta
profesorilor din scoala respectiva.

In acest capitol am repetat analizele statistice, descrise de autorii Balazsi si Zempléni
(2004), pentru a vedea care sunt acele variabile prin care putem descrie cel mai bine situatia
socio-economica a familiei de provenienta a elevilor din judetul Covasna.

Am realizat identificarea modelului optim in primul rand cu ajutorul analizei de regresie
multivariabila, alegand dintre modelele posibile pe cele care au cea mai mare valoare explicativa.
In a doua faza, am realizat si o analizd factoriald exploratorie si astfel am reusit identificarea
variabile care descriu cel mai bine valoarea adusa:

e Ocupatia mamei
e Ocupatia tatalui

e Nivelul de studii al mamei
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e Nivelul de studii al tatalui

e Aproximativ cate carti aveti acasa?

e (Cate calculatoare/laptopuri detine familia ta?
e (ate bai aveti in casa?

Consider ca evaluarea performantei elevilor si a scolilor din perspectiva factorului astfel
creat constituie o idee noud in sistemul educational roméan.

Pe baza valorii aduse, printr-o analiza de regresie lineara putem sa definim valoarea
pedagogica adaugata ca fiind diferenta intre performanta estimata si realizata de scoli pe baza
indexului valorii aduse. Deviatia de la performanta estimatd Tnseamna ca elevii scolii respective
au obtinut rezultate mai bune sau mai slabe, decat la o scoald ,,tipicd” din judet si care are elevi
din acelasi anturaj socio-economic si cultural.

Analizele au confirmat in cazul fiecarui test ca cresterea valorii aduse provoaca o crestere
si in performanta elevilor. Cea mai mare diferentad existand la testele de matematicd, si cea mai
mica la testele de citire/lectura, tip PISA.

Rezultatele de mai sus dovedesc faptul ca scolile din judetul Covasna reusesc sa
echilibreze aceste dezavantajele provocate de anturajul socio-economic numai partial, deoarece
valoarea adusa de elevi influenteaza in mod semnificativ performanta scolara.

Analizand efectul valorii aduse asupra performantei scolare am constatat o diferenta
destul de mare intre valoarea adusa a elevilor din mediul urban si rural. Scolile din mediul
urban transmit elevilor o valoare pedagogica adaugatd mai ridicata si diferenta provocata de tipul

localitatii cu privire la performanta elevilor din perspectiva valorii aduse este constanta.

Concluziile cercetarii

Concluzii legate de performanta scolara

Predictorii performantei scolare pot fi regasiti in primul rand in mediul socio-economic
si afectiv al familiei, in profilul individual al copilului si in factorii demografici. Am constatat ca
factorii care influenteaza cel mai mult performanta scolard sunt valoarea adusa si resursele
educationale/bunastarea familiilor, urmate de evitarea problemelor la scoald si de optimismul
elevilor. Pe baza factorilor demografici am constatat cd cea mai mare performantd scolara o au
elevele din mediul urban care nu sunt de etnie roma, au mame cu studii superioare iar tatii sunt
intreprinzdtori particulari sau angajati cu studii superioare. Performanta cea mai scdzuta o au
baietii romi din mediul rural a caror mame au finalizat numai 1-8 clase a caror tati nu au un loc
stabil de munca.

Factorii care nu influenteaza performanta scolard sunt: sprijinul primit de la parinti,

mediul de invatare de acasa, activitatea culturala, suportul profesorilor, stima de sine.
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Concluzii legate de succesul scolara
Rezultatele au confirmat faptul ca succesul scolar sa afld intr-o legaturd mult mai stransa

cu majoritatea variabilelor din cadrul mediului familial, climatul familial, situatia socio-
economica a familiei si profilul adaptarii individuale, decat performanta scolara. Astfel tind sa
aiba succes scolar elevii care sunt optimisti, evalueaza pozitiv climatul scolar de unde invata, , au
mai multe resurse educationale acasa, asteptarile parintilor referitoare la comportamentul scolar
sunt mai mari, sunt consecventi si se adapteaza mai usor mediului inconjurator.

Variabilele care nu influenteaza succesul scolar sunt: armonia din familie, sprijinul primit
de la parinti, climatul scolar, activitatile culturale a elevilor, stima de sine.

Pe baza factorilor demografici am constatat cd au succes scolar elevele a caror mame
detin studii superioare si nu provin din familii monoparentale. Succesul scolar este cel mai scazut
la baietii romi, ai caror parinti au studii medii sau generale si provin din familii monoparentale
sau nu au parinti naturali.

Asemaniri si diferente intre performanta si succesul scolar. Analizele au confirmat
faptul ca majoritatea variabilelor influenteaza ambii dintre acesti factori, dar existad si variabile
care influenteazd numai una dintre cele doud notiuni.

Analizele de variantd au confirmat ca nivelul de studii §i ocupatia parintilor sunt
predictori mai buni in cazul performantei scolare decat in cazul succesului scolar.

Performanta si succesul scolar sunt influentate de urméatoarele variabile: valoarea adusa,
resursele educationale de acasd, bundstarea familiilor, optimismul, adaptarea, sexul,
nationalitatea (daca s-a declarat rom sau de alta nationalitate), studiile mamei si ocupatia tatalui.

Performanta si succesul scolar nu sunt influentate de urmatoarele variabile: sprijinul
primit de la parinti, suportul profesorilor, activitatile culturale a elevilor, stima de sine si daca
este plecat(d) sau nu careva dintre parinti la munca in strainatate.

In concluzie am identificat urmitoarele diferente intre performanta si succesul scolar:

o In cazul succesului scolar, factorii mai importanti tin de variabilele adaptarii
individuale ale elevilor si de asteptarile mediului familial

o In cazul performantei scolare, factorii cei mai influenti tin de statutul si resursele
economice ale familiei.

. Sprijinul parintilor pentru activitatile scolare are valoare explicativa numai in cazul
factorului performantei scolare.

o Posesia culturii ,,clasice” din familie are valoare explicativd In cazul succesului
scolar, dar nu are valoare explicativd in cazul performantei scolare.

o Mediul de resedinta al elevilor influenteaza performanta scolara, dar nu influenteaza

succesul scolar.
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o In cazul performantei scolare existi o diferentd semnificativa intre elevii fara parinti
naturali si restul elevilor. In cazul succesului scolar, pe langa elevii fara parinti
naturali, si elevii din familiile monoparentale se diferentiaza de restul colegilor

o Elevii cu o performanta scolarda mai mare vor avea cu o mare probabilitate un succes
scolar mai mare, dar nu se poate afirma si inversa.

Concluzii legate de esecul scolar formal:

Asemandtor celor cinci situatii de risc in procesul educational din Statele Unite,
identificate de Rose si Bowen (2005), am identificat urméatoarele situatii de risc n jud. Covasna:
etnia roma, statutul pe piata muncii a parintilor fara loc de munca, nivelul de studii al parintilor:
1-8 clase, saracia (vezi autoevaluarea elevilor sau dimensiunea bunastarii).

Comparand media scorurilor elevilor din esantion (testul t), cu media scorurilor elevilor
din grupa cu esec scolar formal am gasit diferente semnificative la 13 din cele 19 variabile.

Nu am constatat diferente semnificative la urmatoarele variabile: armonia din familie,
sprijinul primit de la parinti, sprijinul parintilor in activitdtile scolare, climatul educational din
scoald, suportul profesorilor si angajamentul scolar.

Pe baza rezultatelor am concluzionat cd elevii cu esec scolar formal au cele mai mari
diferente fata de colegii lor in privinta succesul scolar.

In concluzie, variabilele care influenteaza cel mai mult esecul scolar formal tin in primul
rand de factorii economici ai familiei (bunastarea familiei si resursele educationale de acasa), dar
putem presupune cd insuccesul scolar isi pune amprenta si asupra profilului individual al
elevilor, care astfel devin mai putin optimisti, nu au incredere in sine, etc.

In concluzia finald putem afirma ca instrumentul de masurare prezentat masoara eficient
atat succesul cat si insuccesul scolar.

Concluzii privind valoarea adusa si valoarea pedagogica adaugata

Urmatoarele variabile descriu cel mai bine valoarea adusa: ocupatia mamei, ocupatia
tatdlui, nivelul de studii al mamei, nivelul de studii al tatdlui, numarul cartilor din familie,
numarul de calculatoare/laptopuri din familie, numarul bailor.

Analizele au confirmat in cazul fiecdrui test ca cresterea valorii aduse provoaca o crestere
si In performanta elevilor. Cea mai mare diferentd existand la testele de matematica, si cea mai
mica la testele de citire/lectura, tip PISA.

Analizand efectul valorii aduse asupra performantei scolare am constatat o diferenta
destul de mare intre valoarea adusa a elevilor din mediul urban si rural. Scolile din mediul
urban transmit elevilor o valoare pedagogica adaugatd mai ridicata si diferenta provocata de tipul

localitatii cu privire la performanta elevilor din perspectiva valorii aduse este constanta.
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Am constatat ca modalitatile de evaluare sunt acceptate in primul rand de cétre institutiile
publice si numai institutiile independente sau ONG-urile vorbesc intr-un mod explicit despre
influenta situatiei socio-culturale si economice asupra performantei scolare a elevilor.

In concluzia finald putem enunta faptul ci scolile din judetul Covasna amelioreaza
numai partial inegalitatile sociale, cu care ajung elevii in scoald, persistand natura segregatoare a
sistemului educational.

Concluzii legate de variabilele din afara dimensiunilor:

o Elevii care frecventeazd in afara programului anumite meditatii obtin rezultate mai
bune la scoala si la evaluarile nationale.

o Fetele citesc mai mult decat baietii.

o Majoritatea elevilor ,,folosesc” biblioteca, insa si procentul elevilor care nu imprumuta
carti de la biblioteca este destul de mare (26,8%).

Alte concluzii:

o Mediul familial influenteaza adaptarea individuala a elevilor, mai ales stima de sine,
adaptarea si optimismul acestora.

o Mediul familial influenteaza mai mult performanta si succesul scolar decat mediul
scolar, dar pe baza valorilor coeficientilor beta, putem concluziona si faptul ca
dimensiunea mediului scolar influenteaza destul de slab performanta si succesul
scolar.

o Elevii care au un capital cultural mai mare, obtin rezultate mai bune la testele
implicate in prezenta cercetare.

o Performanta si succesul scolar al elevilor care nu au parinti naturali este mai redusa
fata de elevii care provin din celelalte tipuri familiale, iar in cazul elevilor care provin
din familiile monoparentale si succesul scolar este mai redus. Rezultatele insa nu au
confirmat faptul ca numarul copiilor dintr-o familie ar afecta performanta sau succesul
scolar al elevilor, ceea ce confirma constatarile autorilor Andor si Lisko.

o Elevii din esantion au obtinut la fiecare categorie, dar si in total, rezultate mai slabe la
testele PISA, fata de evaluarea nationala din aceleasi materie, ceea ce sustine ipoteza,
conform careia elevii nu dispun de capacitatea de a aplica integral in practica
competentele dobandite in scoald, intrucat acestea prezintd un preponderent caracter

teoretic.
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Recomandari pentru aplicabilitatea rezultatelor

Aplicarea chestionarului in randul elevilor poate ajuta munca consilierilor scolari,
deoarece comparand raspunsurile unui elev putem preconiza predispozitia lui pentru
performanta, succesul sau esecul scolar.

Pornind din practicile de evaluare a performantei, utilizate in SUA, consider ca evaluarea
performantei elevilor si a scolilor din perspectiva valorii aduse si a valorii pedagogice adaugate
constituie o idee noud In sistemul educational roméan, care ar putea constitui in viitor baza altor
evaluari asemdnatoare. Acest model poate identifica scolile cele mai eficiente, care pot obtine
progrese si cu elevii care provin dintr-un mediu socio-economic dezavantajat, cea ce ar putea

furniza informatii si date importante pentru elaborarea unor politici educationale.

intrebiri epistemologice (retorice)

1) Se pune intrebarea, daca procedam corect atunci cand descriem performanta
scolard cu testele de matematica si limba materna.

2) O altd problema constituie dilema educatiei globalizate si fidelitatea, respectiv
validitatea acelor instrumente de masurare standardizate, care Incercd sd evalueze performanta
scolard, tratdnd sistemele educationale din lume ca pe o piatda omogena.

3) Cum putem distinge performanta si succesul scolar? Cum apar aceste notiuni in
literatura de specialitate si oare cum sunt interpretate de autori si cititori? Sunt oare sinonime,
sau nu?

4) Care este cea mai buna metoda de a surprinde factorii care influenteaza abandonul
scolar? Unde si cum putem identifica elevii care au abandonat scoala? Putem sa ne bazam pe

statisticile institutiilor de educatie?
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