Page 1

UNIVERSITATEA BABES-BOLYAI CLUJ-NAPOCA

FACULTATEA DE PSIHOLOGIE S1 STIINTE ALE EDUCATIEI

Rezumatul tezei de doctorat

DEZVOLTAREA COMPETENTELOR DE CITIT-SCRIS IN CICLUL PRIMAR PRIN
UTILIZAREA STRATEGIILOR SEMI-GLOBALE
TN CADRUL PROIECTELOR TEMATICE

DOCTORAND: (Gologan) Macri Cecilia-Veronica

COORDONATOR: Prof. Univ. Dr. Musata Bocos

2013

Page 1



Pagez

A. FUNDAMENTARE TEORETICA .....oooo oo oo ereer e se e eenee s 5
INTRODUCERE iN PROBLEMATICA STUDIATA - IMPORTANTA SI
RELEVANTA TEMEL ..........coooooiiiiieiieieeeeseetese e tesessesesss st enas st s s sssssssn s sesssssnssnssnan 5

Capitolul I. INTEGRAREA CURRICULARA - ESENTA, EXIGENTE, MODELE DE

INTEGRARE ...t 15
1.1 Integrarea CUITICULAIA ..........ccoviiiiiiiiec e 15
[.1.1 Teorii ale iINtegrarii CUITICUIATE. ..........ccviiiiiieiiec e 16
[.1.2  Avantaje ale integrarii CUrtiCulare ............cooceeiiiiiiiiiiciesc e 17
1.1.3  Niveluri de integrare CurriCulara .............ccoovverieiinienieiese e 18
1.1.4 Modele de integrare CurriCulara ..............ccovvieieiiiiee e 20
[.1.4.1 MOEIUI LOWE ... s 21
I A Voo [ [ oo - PSS 21
[.1.4.3 Modelul EFICKSON .......cccoiiiiiiiiii 23
1.2 Integrarea curriculara si dezvoltarea competentelor de comunicare........................ 24
1.2.1  Analiza programei si manualelor scolare la Limba si literatura romana.................. 25
[.2.2 Repere metodice in implementarea activitétilor de tip integrat bazate pe proiecte si
(010 4] (0] |1 TSP PP U TP PP PR PR 29

Capitolul 1. .. ASPECTE TEORETICE SI PRACTICE iN PROCESUL DE PREDARE-

INVATARE A CITIT-SCRISULUI TN CICLUL PRIMAR ......coovveveerererereeeeesernes 35
1.1  Fundamentele dezvoltarii timpurii a competentelor de Citire...........ccoevveviieinirinnnn. 35
1.2 Dezvoltarea capacititii de intelegere a textului CItit .........ccoovveviriiiiiniiiiiiic 36
1.3  Strategii de intelegere a teXtelor CItIte.........coviiriirieiiiiiiie e 36
1.4 Aspecte ale dezvoltarii limbajului oral si scris la scolarii Mici........ccccvvverveirirnnn. 39
11.4.1 Elemente de neurofiziologia limbajului ... 40
11.4.2 Dezvoltarea vocabularului si a comunicarii la scolarii Mici .......cceevvvvereeiiieeiienniens 41
11.4.3 Achizitia cititului si a scrisului 1a $COIArii MICI .....c.ccovveiiviiiieiieeiee e 42
11.4.4 Tulburarile de imbaj CItit-SCIIS ........eeiveeiiiiieiieie e sre e 44
[1.4.4.1Etiologia/ cauzele tulburarilor de Citit-SCrIS .....cvevvervirieiiiiiisieeee e 45
[1.4.4.2Forme ale dislexo-disgrafiei si etape de evolutie ..........covvriiiiiiicicicre e 46
I1.4.4.3Manifestarile dislexo-0iSGrafiel.........ccouvviiiiiiiiiiiie e 48
[1.4.4.4Corectarea tulburarilor 1exico-grafiCe .........ccooviiriiiiiiiiiireee e 49
11.4.5 Initiative didactice pentru abordarea dificultatilor la citire - exemple de bune
S22 To! 1 of PSPPSR PR PSP 50

Page2



Page 3

Capitolul 111... METODE DE FORMARE A COMPETENTELOR DE CITIT-SCRIS IN
CICLUL PRIMAR PRIN UTILIZAREA STRATEGIILOR SEMI-GLOBALE IN

CADRUL PROIECTELOR TEMATICE .....cooi it 57
I11.1  Factori care influenteaza dezvoltarea achizitiilor de citit-scris Tn invatdmantul
primar. Analiza dia@OSHICA ........ceeiiiiiiieiiii e 57
[11.1.1 Factori care influenteaza achizitia Citit-SCrHSUIUI...............cooiiiiiiiiii 57
[11.1.2 ”’Anatomia” procesului de invatare a citit-SCrSUIUL ..........ccooervriiiiiiiiiience 59
1.2 Metode utilizate in invatarea Citit-SCrHSUIUT ............cccooiiiiiiiiii 61
[11.2.1 Metoda foneticd analitico-sinteticd (FAS) ......cccccvviiiiiiiiieiieee e 62
[11.2.2 Metoda globala..........ccooiiiiiiiiiieie e 63
[11.2.3 Metoda SEMI-globala.........c.ccueiieiiiiiiieee e 64
111.2.4 Metoda gestuald (Borel-MaiSONNY)........cccviieiieieiiesieeie e ese e se e 67
[11.2.5 Metoda MONESSONT.......cviiiiiiiiiiiii e 67
111.2.6 Metoda lingvistica Inte@rala ..........ccccviiiiiiiiiiii e 69
[11.2.7 Metoda naturala (FIreINEL) ........cccveiiiieiiee e 69
[11.2.8 Metoda functionald.............coooiiiiiiiiiiici e 70
[11.2.9 MEt0da DECIOIY ..o bbb 70

B. DEMERSURI EXPERIMENTALE TN CONTEXTUL STRATEGIILOR SEMI -

GLOBALE SI A PROIECTELOR TEMATICE.........cccooiiiiiiiieceee s 73

Capitolul IV.ETAPA EXPLORATORIE ..ot 73
IV.1 Obiectivele SpecifiCe ale Btapel ........cccooiiiiiiiiicie e 74
V.2  Metodologia SPECIfICA @LaAPEI......ecvirieeirieriiiieiieie et 74
V.3 Stabilirea lotului de cadre didactice partiCipante ............c.ccooervreeieieneiene e 78
IV.4  Descrierea modalitatii de realizare a analizei diagnostice............cccooververiienivrninnns 80
IV.5 Date referitoare la opiniile cadrelor didactiCe ...........ocovvviiiiiniiniciee e 81
IV.6  Evaluarea initiald @ elevilor..........occooiiiiiiiiiiii e 128
IV.6.1 Prezentarea instrumentelor de evaluare utilizate..............c.ccoveciviiniiciciiien, 128
IV.6.2 Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute in urma evaludrii initiale................. 134
IV.7  Stabilirea esantioanelor-Clasa ............cccveiiiieiiiieiiiie e 142

Capitolul V.ETAPA EXPERIMENTULUI FORMATIV .....ccoiiiiiiiiiiceeee e 143
V.1 Scopul §1 0bIECHIVEIE @LAPET.....ccuviiiieiiiieiie it 143
V.2 IPOLEZA COTCETATTL vttt 143
V.3 Variabilele CEOrCETATTL .. .uuuriiriiiiiiiiiiie ittt 144
V.4 Descrierea interventiei eXperimentale...........cocvvviveiiiiciienineseee e 146
V.5 Utilizarea, in cadrul proiectelor tematice, a strategiilor semi-globale in formarea
achiZitiilor CIIE-SCIISUIUT .......oviiiiiic e 147

Page 3



Page4‘

V.6 J AVZ: 1 (D <l (0) 8 001215 A V2 WO 190

V.6.1  Instrumente ULHHIZALE. ........ccoeviiiicee e 190
Capitolul VI. ETAPA POSTEXPERIMENTALA SI DE RETESTARE ........................ 203
VI.1  Evaluarea finala...........coooiiiiiiiii s 203
VI.1L1  Instrumente UtIlIZate.........cooiiiiiiiiiice e 203
VI.1.2 Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute in urma evaluarii finale................. 208
VI.2 Etapa 0 TEIESTAIE .....ocvvee e 215
V1.2.1  Instrumente ULHHZAte..........cooviiiiiiii e 215
VI.2.2 Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute in urma retestarii/evaludrii la distanta
220

Capitolul VII. .CONCLUZIILE GENERALE ALE CERCETARII SI RECOMANDARI

EDUCATIONALLE .......ooiiiiiiii e 228
BIBLIOGRAFIE ... .o 234
WEBOGRAFIE: ... 250
ANEXE ...ttt r e 251
Anexa 1: Chestionar pentrul TNVALALOTT .......eiveerierireerie e 251
Anexa 2: Ghid de interviu pentru inspectorii de Tnvatadmant Primar..........ccceevcveeeiveesiveesinnens 255
Anexa 3: Ghid de interviu pentru TNVALALOTT TESUISA ...vvvveivrieiiereiieresieessieessireesssreessseessnsees 256
Anexa 4: Constatari formulate pe baza raspunsurilor invatatorilor resursa.............ccocveveenne. 258
Anexa 5: Constatari din raspunsurile cadrelor didactice: ...........cccooveiiiiiiieniiiinicce, 259
Anexa 6: Fise de lucru folosite in cadrul proiectelor tematice, produse ale activitatii ........... 262
Anexa 7: Programa cursului de fOMAre ...........oooiiiiiiiiiieee s 280
I.  Criteriile si conditiile administrative 281
Conditii si cerinte curriculare 281
I.1. Date de identificare ale programului PropUS..........coverieiieieerieiie e 281
I.2. Analiza nevoilor de formare. Fundamentarea programului de formare. Strategii
iNOVatoare ale CItIt-SCrISUIUI..........cooviiiiieiic e 281
I.3. Scurtd prezentare a metodologiei studiului de diagnoza.............ccccovviviiiiiiiiicnnenn. 283
I.4. Scopul si obiectivele programului...........cccoiiiiiiiiiiiiiiii 295
[.5. Competentele formate cursanfilor..........oceeieeiiiiiiiiiie e 296
|.6. Prezentarea in rezumat a temelor i SUbtemelor.........ccooveeiiiiiiiiiiiics e, 302
1.7. Strategii de formare ULIIZALE ...........cccooiiiiiiiiecc s 329
[.8. Evaluarea programulUi .........c.cceiiiieniieiisisceee e 331
1.9. Orarul / calendarul programulUi.........c.cccoeeeieereiieiecre e 333

Page4‘



Page 5

1.10. Evaluarea programulUl....... ..o 333
Bibliografia aferentd cursului de formare ............ccccooviiiiiniiiiii 335

Cuvinte si sintagme cheie: integrare curriculard, teoria holistd, teoria constructivista, proiect,
portofoliu, citiul fluent, constientizarea fonematica, foneme, elemente neurofiziologia limbajului,

dislexie, disgrafie, metoda fonetica analitico-sinteticd, metoda semi-globala, metoda globala

Motto: ,,Invdtitorul adevirat este omul care se elibereazi de toate obstacolele care 1l
impiedica sa inteleagd copilul, nu e de ajuns numai sa caute sa devina din ce in ce mai
bun™.

(Maria Montessori, 1991)

Teza, rodul colaborarii mele cu profesorul coordonator, este structuratd pe doud mari
sectiuni, prima cuprinzand fundamentele teoretice (3 capitole), iar a doua, cercetarea
didactica pe tema “Demersuri experimentale in contextul strategiilor semi-globale si a
proiectelor tematice” (patru capitole).

In cadrul primei parti valorizim aspectele proiective ale integrarii curriculare n

invatamantul primar, luand in considerare aspectele metodice ale utilizarii proiectelor si
portofoliilor, elemente de dezvoltare a limbajului oral si scris, specificitatea procesului de
formare a citit-scrisului, exemplificarea unor metode in dezvoltarea competentelor de lectura.
Partea a doua a lucrarii se refera cu precadere la cercetarea didactica efectiva, cu toate
implicatiile unei cercetari bine elaborate si structurate.

INTRODUCERE iN PROBLEMATICA STUDIATA - IMPORTANTA SI
RELEVANTA TEMEI, motiveaza alegerea temei de cercetare si aprofundarea studiilor
efectuate. Desi in ultimele decenii s-au facut numeroase schimbari in invatdmantul pre-
universitar, rapoartele Bancii Mondiale releva faptul cd una dintre principalele probleme ale
Romaniei este calitatea slaba a sistemului educational.

Problemele educatiei la nivelul invatamantului pre-universitar reies foarte clar din

rezultatele la testele internationale, PIRLS si PISA.
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PIRLS este o evaluare internationald desfasurata la fiecare cinci ani, la care participa
elevi din clasa a IV-a si care se desfagoara incepand din 2001 pentru evidentierea nivelului
atins 1n Invatarea citirii ca instrument. Elevii din tara noastra testati PIRLS au varsta medie de
10,9 ani. Aceasta evaluare isi propune sd ajute tarile participante s ia decizii realiste pentru
imbunatatirea predarii si invatarea cititului ca instrument de munca intelectuald si invatare pe
tot parcursul vietii. Astfel, prin obtinerea de performante ridicate la testarea PIRLS, elevii
dovedesc faptul ca citesc, inteleg si interpreteaza informatii din texte de aproximativ 800-900
de cuvinte. PIRLS evidentiaza rezultatele elevilor pe 4 niveluri: experimentat (625), avansat
(550), intermediar (475) si de baza (400). in urma evaluirilor PIRLS, Romania a obtinut, n
2011, 502 puncte, in 2006, 489 puncte iar in 2001 scorul obtinut a fost de 512 puncte. In urma
evaluarilor PIRLS, Romania a obtinut, in 2011, 502 puncte, in 2006, 489 puncte iar in 2001
scorul obtinut a fost de 512 puncte.

Tn clasamentul general al tarilor participante, Romania s-a situat in anul 2011 pe locul
33, din 49 de tari, la PIRLS 2006 pe locul 36, din 45 de state participante, iar la PIRLS 2001
pe locul 22 din 35 de tari participante. Dupa cum se poate observa, cel mai slab rezultat I-am
obtinut in anul 2006, cand s-a inregistrat o scadere de 23 de puncte raportat la evaluarea
anterioard, esec care a fost redresat prin rezultatele obtinute la evaluarea din 2011, cand am
reusit s trecem peste cele 500 de puncte (considerat nivelul de referinta).

Testele PISA evalueaza “performanta in relatie cu obiectivele fundamentale ale
sistemelor educationale si nu in relatie cu predarea si invatarea unui corpus de cunostinte in
institutiile scolare.” Testele PISA 1si propun sa evalueze eficienta sistemelor educationale mai
precis, sd determine 1n ce masura elevii dobandesc la sfarsitul ciclului scolar obligatoriu cele
trei alfabetizari — matematica, stiintifica si lectura. Importante sunt aici competentele cu un
caracter mai general, dezvoltate pentru ca elevul sa poata intelege si aplica ideile dobandite in
scoald pentru a gasi solutii la probleme si situatii intalnite 1n viata reald, acestea fiind masurate
prin testele PISA (OECD-PISA Raportul national al administrarii programului: 2005-2006,
Bucuresti 2006, p 13).

Cele doua sondaje evidentiaza doua stadii diferite ale procesului de abordare a citirii.
PIRLS se adreseaza copiilor din Invatdmantul primar si evalueaza competentele de citire
necesare realizarii tranzitiei catre ,,a citi pentru a invata“ (Mullis si al., 2007). PISA, pe de alta

parte, are ca obiectiv sd evalueze gradul in care elevii au dobandit cunostintele si
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competentele necesare in viata de adult. Sondajul urmareste gradul in care elevii dispun de
abilitati de a citi si de a Infelege ceea ce citesc deoarece ele isi manifesta cea mai mare utilitate
in aceasta perioadd, cand se realizeaza tranzitia catre piata muncii sau catre etapele de
educatie ulterioare invatdmantului obligatoriu, iar verificarea capacitatii de a citi constituie si
un indicator al modului in care elevii sunt pregatiti sa faca fatd vietii sociale, angajarii si
functionarii pe piata muncii (OECD, 2009b).

Roménia a inregistrat un nivel considerabil mai scdzut decat toti omologii lor din
celelalte tari participante din UE. Punctajele medii din aceste tari au fost cu aproximativ 60
puncte mai mici decat media la nivelul UE. Tot in aceste tari s-au Inregistrat si cele mai slabe
rezultate in 2000 si punctajele lor medii au rdmas aproximativ aceleasi ca in 2009.

Pornind de la aceste rezultate deloc satisfacatoare, am initiat un studiu prin care am
urmdrit identificarea cauzelor care au determinat obtinerea acestor rezultate slabe, am propus
si experimentat ca interventie, in acest sens, predarea citit-scrisului prin utilizarea strategiilor
semi-globale si a proiectelor tematice.

Capitolul I1l. INTEGRAREA CURRICULARA - ESENTA, EXIGENTE,
MODELE DE INTEGRARE prezinta aspecte referitoare integrarea curriculara: avantaje,
niveluri de integrare, teorii , modele ale integrarii curriculare, impactul integrarii curriculare
asupra dezvoltarii competentelor de comunicare, descrierea unor repere metodice In
implementarea activitatilor de tip integrat bazate pe proiecte si portofolii.

Integrarea curriculara poate fi descrisa astfel:

-ca o abordare a predarii, invatarii si evaluarii se bazeaza atat pe filozofie cat si pe practica si
poate fi definitd ca o abordare curriculard prin care intentionat se dezvoltd concomitent
cunostinte, abilitati, atitudini si valori din interiorul unor discipline sau interdisciplinar cu
scopul de a dezvolta o intelegere mai profunda a ideilor cheie; integrarea curriculara se
realizeaza atunci cand componentele curriculumului sunt intercorelate coerent atat de elevi cat
si de cadre didactice;

-actiunea de a face sa inter-relationeze diverse elemente pentru a constitui un intreg, un tot de
nivel superior, unitar, functional si armonios.

Integrarea curriculard 151 manifestd beneficiile mai ales la clasele pre-primare si
respectiv primare §i se datoreaza atat particularitatilor de invatare specifice varstei elevilor, cat

si modului de organizare a predarii. Incepand cu ciclul gimnazial, predarea se realizeaza de
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catre profesori specializati pe anumite discipline, integrarea pe baza continuturilor devenind
dificil de realizat. Totusi exista posibilitatea predarii in echipa de maximum doi profesori, de
discipline diferite, a unor continuturi din aceeasi arie curriculara. Interdisciplinaritatea la
nivelul gimnaziului si liceului se manifesta prin concursuri inter- si transdisciplinare incluse in
calendarul M.E.N.

Avantajele didactice ale integrarii curriculare (pentru clasele [-IV) ar fi urmatoarele:
permisivitate si flexibilitate didactica: prin integrarea curriculard profesorii pot planifica
dezvoltarea competentelor cheie si a intelegerii care transcede directiile de actiune si
subiectele predate;
utilizarea, cu prioritate a cunostintelor si experientelor: alegerea conexiunilor semnificative
intre subiectele abordate, stimuleaza elevul in cunoastere pe baza propriilor experiente si
cunostinte, asigura progresul propriei Invatari si imbogatirea viziunii holistice asupra lumii;
integrare unitarda a continuturilor invagarii: integrarea curriculara permite elevilor sa dezvolte
o imagine unitard a curriculumului §i sa extinda contextul invatarii dincolo de granitele
disciplinare ale diferitelor discipline de studiu;
amelioreaza perceptia lumii reale: atunci cand curriculumul este organizat in manierd
holistica, reflectarea lumii reale este mai fideld, influentdnd modul in care copilul invata
acasa, In familie, in colectivitate si Tn comunitate;
este adecvata modului in care gandeste elevul: cercetarile referitoare la functionarea
creierului sustin faptul ca elevii mici pot recepta mai multe informatii, procesandu-le si
organizandu-le simultan.

O abordare integratd a curriculumului presupune realizarea urmatoarelor demersuri
didactice:

-conceperea unor achizitii integratoare sau competenta integratoare;

-identificarea unor unitati tematice in elaborarea curriculumului;

-Organizarea unei activitati de invatare integratoare;

-accesarea unor forme de organizare si mijloace optim adaptate acestui tip de activitate;
-identificarea si valorificarea relatiilor intre concepte, fenomene §i procese din domenii
diferite;

-corelarea permanenta a situatiilor de invatare la experienta de viata si nivelul de dezvoltare

ale elevului;
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-ilustrarea permanentd a aplicabilitatii rezultatelor invatarii la viata cotidiana si provocarile
acesteia.

Intelegerea diferitelor domenii si corelarea intentionald a rezultatelor invatarii printr-
un concept central reglator confera integritate conceptuala a continutului disciplinei. In acest
sens, particularitdtile curriculumului integrat pot fi reliefate prin nivelul de structurare si
integrare al acestuia. In literatura de specialitate identificim urmitoarele niveluri:
Monodisciplinaritatea, Pluridisciplinaritatea, Multidisciplinaritatea.

Luand in considerare doud lucrari de referintd aparute in spatiul european: Cadrul
european de referina si Portofoliul european, poate fi schitat profilul de competenta al

elevului la sfarsitul clasei a IV a, din perspectiva ariei limba si comunicare:

utilizarea corecta si eficienta a limbii romane;

- operarea cu mesajele verbale si nonverbale accesibile varstei, elaborarea si
transmiterea mesajelor 1n care exprima idei, experiente si diferite sentimente;

- coordonarea propriei comunicari in vederea adaptdrii ei la diferite contexte scolare,
sociale si relationarea corectd cu persoanele cu care intrd in contact si asumarea unor
roluri in scoala si societate;

- utilizarea unor tehnici adecvate de comunicare in contexte variate.

Realizarea acestui profil presupune abordarea unui model comunicativ-functional in
cadrul acestei arii, un curriculum de tip “legat”, prin abordarea integrata a sub-disciplinelor
citire/ lectura, scriere, gramaticd, comunicare, dar si utilizdnd un sistem tehnic integrativ, de
complementaritate cu celelalte discipline, un curriculum de tip ’cuib” sau un curriculum de tip
,,impartasit”, care sa ajute la fixarea unor cunostinte, deprinderi si abilitati, conducandu-| pe
elev catre rationamentul inductiv, analogic.

Prezentdim doud strategii ilustrative, specifice activitatilor de tip integrat, de
implementare a activitatilor integrate: Proiectul si Portofoliul.

Proiectul este o strategie de invatare care implica activ copiii intr-o investigatie bazata
pe cooperare (Branstord si Stein, 1996), in scopul exersarii capacitatilor necesare viitorului
adult Tntr-o societate democratica, dar si o metoda de evaluare.

Invatarea bazata pe proiecte este una dintre ideile pedagogice care, desi au o vechime
considerabild, abia 1n ultima perioadd au capatat o consideratie deplind la nivelul practicii

didactice.
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William Heard Kilpatrick (1918) a lansat propunerea invatarii pe baza unor proiecte
alese si dezvoltate Tmpreuna cu copiii.

Proiectul este o metoda interactivd de predare-invatare care implica de reguld o
microcercetare sau o investigare sistematica a unui subiect care prezintd interes pentru elevi
(Ciolan, L., 2008). Metoda proiectului, asa cum este cunoscutd si in literatura de la noi,
presupune implicarea activd a elevilor pe tot parcursul activititilor desfasurate, care se
finalizeaza cu un ,,produs”: un dosar tematic, un portofoliu, o solutie de rezolvare a unei
probleme, o expozitie, o colectie etc.

Proiectul este o activitate personalizatd, elevii putand decide nu numai asupra
continutului, dar si asupra formei de prezentare. Proiectele presupun un demers integrat, n
care fiecare poate contribui, deoarece acestea:

- ofera oportunitdti valoroase pentru abordari interdisciplinare;

- faciliteaza lucrul in grup si invatarea prin cooperare;

- dezvolta capacitati de investigare si sistematizare a informatiilor;

- sporeste motivatia pentru invatare prin apelul la situatii din viata cotidiand si prin
implicarea elevilor;

- faciliteaza utilizarea metodelor alternative de evaluare;

- permite identificarea si valorificarea unor surse diverse de informare si documentare;

- stimuleaza autonomia elevilor in invatare si creativitatea acestora;

- ofera fiecarui elev posibilitatea de a se implica si de a contribui la realizarea activitatilor si
a produsului final.

Portofoliul este o metoda de evaluare care oglindeste atat evolutia elevilor, cat si
performantele acestora.

Portofoliul este un instrument de evaluare flexibil, complex si integrator, sustinand
individualizarea invatarii, obisnuind elevul sa-si planifice invatarea. Totodata, familiarizeaza
elevul cu tehnicile de munca intelectuala si urmareste progresul acestuia de la un semestru la
altul.

Capitolul 1l. ASPECTE TEORETICE SI PRACTICE iN PROCESUL DE PREDARE-
INVATARE A CITIT-SCRISULUI TN CICLUL PRIMAR , detaliaza aspecte legate de
formarea competentelor de citit-scris, dar si aspecte ce tin de factori si cauze ale sindromului

dislexico-grafic.
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Prima etapa, cea n care se pun bazele dezvoltarii competentelor de citire, este cea mai
importantd din viata scolard a elevilor. Tn continuare sunt prezentate cateva dimensiuni ale
procesului de instruire n acest domeniu, aspecte ce au o influenta mare in stadiile timpurii de
achizitie a abilitatilor necesare citirii: constientizarea fonemica si fonologica, fonetica si citirea
fluenta.

Constientizarea fonematica se refera la ,.abilitatea de a detecta si de a manevra
segmentele sonore din cuvintele vorbite* (Pufpaff, 2009). Constientizarea fonemica, adica
intelegerea fonemelor, cele mai mici unitati fonice/ sonore, este 0 componenta a
constientizarii fonologice (Cunningham, Cunningham, Hoffman si Yopp, 1998). Instruirea
elevilor in domeniul constientizarii fonologice este 0 componenta cheie a primelor etape de
alfabetizare.

Fonemele — Cercetarile au demonstrat rolul deosebit de important pe care il joaca
fonetica Tn predarea si Tnvatarea citirii (Foorman si al., 1998); (Torgeson, 2000); (Torgesen si
al., 2001); (Torgeson si al., 2006); (Brooks, 2007); (Graaff si al., 2011). Instruirea in
domeniul foneticii 1i Tnvata pe elevi ,,cum se realizeaza echivalenta dintre litere si sunete
(foneme) pentru a forma corespondentele litera-sunet si sabloanele de silabisire si cum Ti pot
ajuta sa aplice cunostintele respective cand citesc* (NRP 2000, p. 8).

Cititul fluent — Un element important in dezvoltarea abilitatilor de citire il reprezinta
fluenta cititului deoarece, fara fluenta, persoanele care citesc ar putea avea dificultati n
intelegerea textului parcurs. Fluenta la citit este descrisa de Rasinski (2008) ca fiind abilitatea
de a citi fragmentele de text corect, rapid, fara efort si cu expresia corespunzatoare
(,,prozodie). Nichols si al. (2009, p. 4) extinde aceasta definitie prin sublinierea rolului pe
care 1l are viteza n cititul fluent precizand ca ea asigura, automatismul recunoasterii
cuvintelor®.

Etapa achizitiei abilitatilor elementare de citit este urmata de consolidarea
competentele de citire, etapa in care elevii isi dezvolta abilitatile de recunoastere a cuvintelor,
Tsi Tmbunatatesc fluenta la citire si viteza cu care pot citi texte similare. Astfel, ei vor putea
“citi ca sa invete”. Elevii care nu-si dezvolti aceste competente fundamentale pot avea
dificultati in atingerea scopului final al citirii — utilizarea cititului ca instrument de invatare.

Intelegerea celor citite este determinati si de vocabularul de care dispun elevii, de

aceea este necesar sd se acorde atentie deosebitd activitatilor pentru dezvoltarea vorbirii
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elevilor, a imbogatirii, precizarii si activizarii vocabularului lor. Cu cat elevii au un vocabular
al unui text inchegat, Tsi Tmbunatatesc abilitatile de a citi si de a intelege ce citesc. Elevii cu un
vocabular limitat intAmpind greutati in identificarea conceptele cheie n textele pe care le

citesc.

Exprimarea corectda a limbajului necesita integritatea zonelor: structurilor de materie
cenusie paraventriculara, insula, putamenul §i sistemul reticulat ascendent. n general,
majoritatea functiilor lingvistice sunt localizate in emisfera dominanta (stanga pentru dreptaci,
dreapta pentru stangaci).

In producerea limbajului, cele doud zone/ centre/ arii de importanti majord sunt:
Broca si Wernicke. Rolul ariei Wernicke consta in receptarea stimulilor lingvistici si in
comprehensiunea limbajului vorbit. Selectia cuvintelor in functie de semnificatia lor se
formeaza in aria Broca. Aria Broca intervine in: incitarea in vorbire, motivatie, controlul
semantic si sintactic al cuvintelor si frazelor, programarea si realizarea motorie a limbajului.

Intre cele doud arii existd o strinsa legatura conform teoriei lui Geschwind (Criciun,
2001; Carneci, 2004). Legatura se stabileste astfel: informatiile sunt stocate in aria Wernicke,
ele sunt activate cand un cuvant vorbit este recunoscut, pentru ca acest cuvant sa fie redat
verbal informatiile sunt trimise din aria Wernicke 1n aria Broca. Transferul dintre cele doua
arii este asigurat de fascicolul arcuat. In aria Broca se afli un cod care permite convertirea
informatiei auditive in cod motor.

Specialistii vorbesc despre un profil simtomatic personal la elevul dislalic care
cuprinde aspecte pozitive si aspecte deficitare. Raduly, Zorgo, E., (2010). Ele pot fi sesizate si

de catre profesor. Dintre aspectele pozitive inregistrate la un elev dislexic, amintim:

% capacitate imaginativa % procesare simultana a
puternica; informatiei;

% originalitate, creativitate; % intuitie;

% capacitate  globala  de % un mod "artistic” de
intelegere; gandire;

Aspecte deficitare:

¢ dificultati in invatarea citit- +» dificultati in corelarea
scrisului; complexului sonor cu

+¢ Citit-scris sacadat si silabisit simbolul grafic si in
in raport cu ceilalti colegi; intelegrea semnificatiei
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corecte n contextul
propozitiei,

¢ nerespectarea regulilor
grafice, gramaticale si
caligrafice;

¢ adaugiri de litere si cuvinte;

+«+ substituiri de litere si
cuvinte;

«» contopiri $i comprimari de
cuvinte;

% nerespectarea spatiului
paginii;

«» sarirea §i suprapunerea
randurilor;

+» omisiuni de litere si cuvinte;

% scrisul servil si citit-scrisul
ca in oglinda;

% abilitati de citire si scriere
marcate de lentoare si/ sau
de o serie de erori;

«» dificultati de intelegere a
textelor scrise;

< dificultati de scriere pe
litere;

« dificultati de exprimare in
scris;

«» abilitati ortografice scazute;

*» memorie verbala deficitara;

«» abilitati scazute de analizd a
detaliilor;

Sunt multe abilitati cognitive care pot fi alterate in cazul elevului dislexic:

¢+ orientare spatiala
% secventialitate;

¢+ capacitatea de transfer;

% abiltati motorii fine;

Pentru a veni in sprijinul terapiei specifice, se folosesc metode si procedee cu caracter

general, care stimuleazad si dezvolta unele componente ale activitatii implicate in achizitia

corectd a scris-cititului. Amintim urmatoarele metode cu caracter general:

exercitiile pentru dezvoltarea
musculaturii mainii;

educarea si dezvoltarea auzului
fonematic;

educarea si dezvoltarea capacitatii de
orientare si structurare spatiala;
inlaturarea atitudinii negative fata de
scris-citit si educarea personalitatii;
concentrarea activitatii psthice asupra
analizei-sintezei elementelor
componente ale grafo-lexiei;
constientizarea erorilor tipice dislexo-
disgrafiei;

sesizarea relatiei fonem-grafem;

discriminarea auditiva, vizuala si
Kinestezic-motrica;

dezvoltarea si perfectionarea abilitatilor
de scris-citit;

corectarea tulburarilor de vorbire
Tnainte/concomitent cu terapia dislexo-
disgrafiei;

dezvoltarea limbajului si stimularea
activitatii psihice;

corectarea confuziilor de litere

Capitolul 11l. METODE DE FORMARE A COMPETENTELOR DE CITIT-SCRIS IN
CICLUL PRIMAR PRIN UTILIZAREA STRATEGIILOR SEMI-GLOBALE 1IN

CADRUL PROIECTELOR TEMATICE,

ilustreaza diferite metode utilizate in diferite

sisteme de invatamant pentru achizitionarea citit-scrisului dupa ce profesorul surprinde

elemente edificatoare ale procesului de citit-scris.
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Principala caracteristicad a dezvoltarii limbajului in ciclul primar este determinata de
faptul ca limba devine un obiect de invatamant, fiind insusit in mod constient §i sistematic sub
toate aspectele sale importante: fonetic, lexical, semantic, gramatical, stilistic etc. La Tnceput,
micii scolari Tnvatd sd desprindd diferite unitati din ansamblul emisiei verbale (fonemele,
cuvintele, propozitiile si frazele). Ulterior isi insusesc regulile gramaticale de utilizare a
limbajului. Astfel, pentru ca elevii sd poatd avea acces la toate ariile curriculare intr-un mod
eficient, trebuie sa fie capabili sa citeasca (si sa scrie) cel putin la nivelul operational.

O categorie aparte de factori care influenteaza achizitia citit-scrisului (si care fac
obiectul studiului de fata) este reprezentata de caracteristicile procesului instructiv-educativ in
vederea optimizarii dezvoltarii acestor instrumente de munca intelectuald. Succint prezentati,

acesti factori (Studiu, PIRLS, 2006) sunt reprezentati de:

Locul lecturii in programul scolar; - Functionarea bibliotecii scolare si a
Diversitatea suporturilor de lectura, a bibliotecii clasei;

materialelor didactice; - Accesul la calculator si la internet;
Varietatea abilitatilor si strategiilor de - Utilizarea software-ului educational pentru
lectura pe care elevii sunt solicitati sa le dezvoltarea competentelor de citire;
foloseasca; - Absenteismul;

Utilizarea diverselor strategii pentru a - Atitudinea familiei fata de lectura.

determina elevii sa exprime reactii proprii
la textele citite;
Unul dintre obiectivele specifice al acestei lucrari este identificarea factorilor care

influenteaza formarea si dezvoltarea competentelor de citit-scris ale elevilor din invatamantul
primar, care determind succesul, respectiv esecul scolar al elevilor din acest ciclu de
invatamant si a strategiilor cu puternic caracter formativ (factori ce {in de caracteristicile
procesului instructiv-educativ, evidentiati in studiul PIRLS 2006).

Dupa Marshall si Newcombe (1973), in procesul invatarii scris-cititului sunt folosite
doua cai:

a) Calea fonologica sau indirecta — prin care se identifica corespondenta dintre sunete si litere,

se segmenteaza cuvintele in unitati mai mici si apoi se formeaza intregul. Pe aceasta cale,
elementele de intrare se transforma intr-un cod fonologic.
Calea fonologica implica doua procese fundamentale ale gandirii: analiza si sinteza.

b) Calea lexicala sau directd permite identificarea cuvantului fara a se mai trece prin analiza si

sinteza fonematica, deoarece se ajunge la reprezentarile acelui cuvant, perceput anterior.
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Cu toate ca cele doua cai sunt capabile sa functioneze separat, ele se manifesta intr-o
stransa interdependenta: nu se poate constitui un lexic ortografic decat daca sistemul de
analiza functioneaza corect. Aceasta cale isi dovedeste eficienta doar in cazul cuvintelor deja
cunoscute.

Cele doua cai sunt complementare si intercorelate, de aceea ele pot fi folosite
concomitent sau alternativ. Forma celor doua cdi se configureaza in patru module care se
manifesta fie secvential-structural, fie simultan-functional (Ungureanu, 1998):

» modulul perceptiv — perceptiile determina procese de extragere a informatiei

si stocare a ei, realizandu-Se 0 procesare perceptiva;

» modulul lexical — se asigura procesarea lexicala a cuvantului citit, prin raportare la un camp
vizual sau fonologic, prin intermediul memoriei de lunga durata. Aici se manifesta functia
semiotica a limbajului;

» modulul sintactic — cuvintele se structureaza in sintagme, propozitii, fraze, dupa regulile
gramaticale, ale topicii;

« modulul semantic — procesarea semantica se realizeza numai pe baza unui antrenament in
procesarea de tip primar si a unor conexiuni adecvate, creatoare de noi semnificatii.

Tn literatura de specialitate intalnim mai multe metode propuse spre a fi utilizate in

predarea citit-scrisului:

- metoda fonetica, analitico- - metoda functionala,
sintetica, - metoda Montessori,

- metoda globala - metoda lingvistica integrala,

- metoda semi-globala, - metoda naturala (Freinet),

- metoda gestuala, - metoda Decroly.

Metoda fonetica analitico-sintetica (FAS) este cel mai raspandit demersul de predare
a citit-scrisului. Ea presupune concentrarea pe invatarea si recunoasterea literelor si a
corespondentei dintre grafeme (semne grafice) si foneme (unitdti sonore), inainte de citirea
cuvintelor in intregime.” (Barbulescu G., Besliu D., 2009)

Acest demers se fundamenteaza pe urmatoarele:
escrierea in limba romana concorda aproape exact cu pronuntarea, deci citirea este fonetica,
edemersul implicd desprinderea unei propozitii din vorbire, urmata de analiza cuvintelor,
delimitarea cuvintelor in silabe si apoi fiecare silaba 1n sunete (analiticd), dupa care se

parcurge drumul invers, de la sunete, silaba, cuvant si propozitie (sintetica).
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Exista cateva probleme legate de metoda de predare fonetica analitico-sintetica. Prima
problemi este ci aceasta poate fi destul de plictisitoare pentru copii. invitarea literelor
alfabetului si sunetele asociate acestora este un exercitiu lent si plictisitor. Evolutia lentd a
Scrierii frineaza Insusirea tehnicii de citire. Copilul citeste cuvantul identificand fiecare litera,
concentrandu-se pe aspectul de forma in defavoarea intelegerii semnificatiei. Literele de mana
se Invatd deodatd cu cele de tipar, ingreunand invatarea mai rapida a cititului.

Metoda globala este folositd inca din anul 1930 si consta in memorarea vocabularului,
la vederea acestuia. Invititorul scrie pe cartonase cuvinte uzuale, cuvinte care denumesc
obiecte cu care elevii lucreaza zi de zi si care au semnificatie pentru ei. Atunci cand vorbesc
despre obiect, le este prezentat si cartonasul cu numele respectiv, In mod repetat, pana este
retinut. Cand copiii au memorat un numar mai mare de cuvinte, se introduc in procesul de
citire al cartilor. Aceasta metoda este adesea predatd cu cdrti ilustrate sau cartonase. Imagini
simple, clare ajuta copilul si asociaza cuvantul.

Metoda semi-globald cea mai recentd si rezultd din mixarea cele doud metode
(metoda fonetica analitico-sintetica (FAS) si metoda globalda. Departamentul de educatie,
stiinta si formare din Australia a publicat un studiu intitulat Teaching reading: Report and
recommendations. Sydney, in traducere, Predarea citirii, in 2005, in care subliniaza faptul ca
nu existd o relatie de dihotomie intre metoda globald si cea fonetica analitico-sintetica, ele
putand sa functioneze impreuna si sunt inregistrate rezultate din cele mai bune. Acest studiu
clarifica eficacitatea unei abordari a Invatarii lecturii bazata explicit (dar nu exclusiv) pe
urmadtoarele elemente:

- fonetica (relatia dintre litere si sunete);

- constientizare fonematica (abilitatea de a identifica si manipula sunete, oral);
- cunostinte legate de vocabular (noud intelegere a cuvintelor);

- intelegerea textului (intelegerea a ceea ce este citit).

Metoda semi-globala sau mixta este utilizata foarte mult in Scotia, dar si in Belgia
(Seymour si colab., 2003). Ea constd in invatarea unui umar de cuvinte apartinand diverselor
clase morfologice si operarea cu silabe si litere. Copilul descifreaza literele si silabele,
memorand in acelasi timp cuvintele si propozitiile si lucrand asupra intelegerii. Aceasta
metodd presupune utilizarea strategiilor care vizeazd urmatoarele componente ale citit-

scrisului:
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constientizarea/reprezentarea v" imbogitirea vocabularului;
scopurilor/functiilor citit-scrisului; v' analiza fonematici corelatd cu
formarea de cunostinte legate de intelegerea semnificatiei;
materialele scrise si functiile v' comprehensiunea textului citit;
acestora (informare, distractie, v’ SCrierea emergenta.

comunicare);

Prezentam, succint, pentru fiecare componentd a achizitiilor citit-scrisului, exemple de

exercitii si procedee specifice metodelor semi-globale, cu precddere pentru clasa I:

- reprezentarea functiilor lecturii (exercitii prin care elevii sunt pusi in situatia de a

reprezenta prin desen diferite aspecte referitoare la importanta lecturii, legatura dintre citit

si Invatare, suport tutorial, sau citirea utilizand imagini etc).;

- analiza fonematica corelatd cu intelegerea semnificatiei (exercitii: Gaseste litera care

a fugit!, Ce cuvant am obtinut?, Silabele amestecate etc.);

- Tmbogdtirea vocabularului prin exercitii — rebus, exercitii de separare a cuvintelor,

exercitii de identificare rapida a unui cuvant;

- asocierea imaginilor cu propozitii pe baza relatiei de semnificatie (exercitii: Alege

propozitii pentru anotimpul potrivit, Alege cuvintele cu sens, Asociaza imaginea cu

cuvintele care au sens opus cuvantului reprezentat in imagine, etc.;

- comprehensiunea textului: citirea in comun a cartilor, dezbatere pornind de la un

stimul vizual, o imagine, etc.

Odata cu trecerea elevilor in clasa a II-a, in anul II de studiu, de achizitie structurata a

citit-scrisului, strategiile semi-globale se circumscriu urmatoarelor obiective:

Fluenta - Capacitatea de a identifica cuvintele citindu-le rapid si cu expresie;
Intelegerea si abilitatea de a reflecta asupra a ceea ce a citit;

Motivatia de a citi — implicarea activa in procesul de citire;

Scrierea emergenta.

In vederea realizérii acestor obiective pot fi utilizate urmatoarele tipuri de metode,

procedee si exercitii: Rima, Floarea, Sezdtoarea literard; Clubul cititorilor; Albumul,

Cardul, Exercitii scriere emegenta, Lectura anticipativd, Scaunul autorului, Termenii cheie

initiali, Jurnalul cameleon.
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Metoda Borel-Maisonny este o metoda de invatare a cititului. A fost elaborata in

Franta si consta 1n asocierea unui gest fiecarei litere. Elevul este solicitat sa faca gestul aferent

literei, implicand memoria motrica care faciliteaza invatarea.
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Aceasta metoda a fost utilizata in invatarea citit-scrisul la copii care aveau probleme
cu auzul, acestia prezentand dislexie. Metoda foloseste cu preponderentd, pentru a compensa
lipsa auzului, canalul vizual. Sunt utilizate gesturi simbolice in predarea citirii, fiecare gest
insecamnad o litera asociatd unui sunet. Aceste gesturi nu pot fi, prin urmare, separate de
predarea lecturii.

Constientizarea pozitiei articulard pentru Suzanne Borel-Maisonny o conditie
prealabila pentru liberarea unui fonem. Gestul asociat cu fonemul ajuta la identificarea literei
scrise si este foarte util la copii cu tulburari de memorie. Fonemul nu mai este un sunet izolat.
Acesta are, in plus, o imagine vizuala care va facilita atat memoria, dar in cele din urma relatia
fonem-grafem.

Metoda Montessori este descrisa in lucrarea Descoperirea copilului, metoda pune
accentul pe folosirea a cat mai multe canale de receptionare a informatiilor (pipdit, vdz, auz
etc.). Caracteristica acestei metode este aceea ca pune accentul pe folosirea a cat mai multe
canale de receptare a informatiilor de catre elevul implicat activ in procesul de Invatare.
(Dobra, S., Stoicescu, D., 2005, p.22) Prezentam etapele experimentate de Maria Montessori,
in "Casa dei bambini* (Casa copiilor), considerand ca nu exista o simultaneitate absoluta a
celor doua procese si ca scrisul precede cititul.

Prin intermediul metodei lingvistice integrala, copiii invatd sa citeasca cu ajutorul
povestilor, poeziilor, cantecelor, ghicitorilor etc. Textele respective, selectate in functie de
particularitatile de varsta si semnificatia lor, sunt prezentate sub forma unor Carti Uriase.
Invitatorul citeste, marcand cu un arititor fiecare cuvant, iar copiii urmiresc cu privirea
cuvintele indicate. Continutul cartilor poate fi studiat in amanunt, in grup sau individual,
deoarece exista si carti mici, cu acelasi text, pentru fiecare elev. Citit-scrisul se predau
integrat, copiii fiind intrebati ce doresc sd scrie. Textul de la care s-a pornit, poate oferi
numeroase puncte de plecare, in functie de interesul celor mici.

Invitarea citit-scrisului prin metoda naturali Freinet constituie un prilej al eliberarii
expresive care se finalizeaza cu tehnica textului liber, dupa principiile metodei naturale. Este
un adept al lui Decroly, dar se opune cartilor cu texte tiparite ce contin fraze pe care copilul
trebuie sd le citeascd global, fara sa aiba vreo legdturd cu viata acestuia. Metoda se bazeaza pe

faptul ca, materialele cu sens care au o anumitd semnificatie, creeaza o stare afectiva pozitiva
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si vor fi mai usor memorate decét cele fara sens. Elevii pot face comparatii intre textele
afisate, stabilind asemanari si deosebiri, fixdndu-si astfel in memorie informatiile.

Metoda functionala intregeste metoda naturald, acordind o importanta deosebita
intelegerii, formuldrii si verificdrii de ipoteze privind imaginile si contextul. Elevul citeste
mesaje inserate in contexte de comunicare reald. I se solicitd sa elaboreze texte functionale
(scrisori, bilete, afise publicitare).

Concluzionand, putem afirma ca aceasta metoda consta in scrierea si citirea de texte
functionale, strans legate de interesele micilor scolari - afise, scrisori, reclame, retete etc.

Metoda Decroly este o metodd bazata pe experientd, pe temeiuri psihologice cu
caracter de familiaritate in scopul de a invata cele necesare vietii prin viata. Studiindu-se totul
in naturd si o anumitd chestiune pe toate laturile, in conformitate cu interesul copilului,
cunostintele nu se predau, ci elevii castigd aceste cunostinte ca rezultat al observatiei si
activitatii lor.

Cercetarile recente au stabilit faptul ca aceste metode nu pot fi considerate "cai
absolute", deoarece acestea nu iau in considerare dificultitile individuale ale unui copil.
(Rieben, 2003).

Partea a doua a lucrdrii intitulati "DEMERSURI EXPERIMENTALE 1IN
CONTEXTUL STRATEGIILOR SEMI-GLOBALE SI A PROIECTELOR
TEMATICE” constituie partea de cercetare didactica, ilustratd de capitolele 1V, V, VI.

Capitolul VII contine concluzii si recomandari.

Prezentarea generala a cercetarii
Prin aceastda cercetare am urmarit evidentierea importantei strategiilor semi-globale,

utilizate Tn cadrul proiectelor tematice, in formarea si dezvoltarea competentelor de citit-scris.

Descrierea interventiei experimentale
Tn experimentul propus s-au parcurs urmitoarele etape:
-Etapa exploratorie preexperimentala a cercetarii
-Etapd experimentala/formativa a cercetarii
-Manipulare experimentald (introducerea factorului experimental)
-Evaluare formativa/pe parcurs

Etapa postexperimentala
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- Evaluare sumativa/finala
Etapa de retestare
- Evaluare la distanta.

Tn etapa exploratorie am realizat o analizi a teoriilor si practicilor descrise n
literatura de specialitate, identificand punctele forte si dezavantajele strategiilor specifice
fiecdrei paradigme, utilizind un lot de participanti format din cadre didactice
invatatori/profesori din invatdmantul primar din judetele Constanta, Calarasi, Tulcea, care isi
exercitd profesia in scoli din mediul urban si rural, cadre didactice cu experientd, inspectori
invatamant primar.

Prin realizarea studiului de diagnoza, am identificat practicile didactice existente in
sistemul educational, care definesc formarea si dezvoltarea achizitiilor fundamentale de citit-
scris in invatamantul primar, si care dintre aceste practici ar trebui schimbate sau promovate.
Astfel, am recurs la analiza de documente curriculare oficiale si am realizat o ancheta in
randul cadrelor didactice si al inspectorilor scolari pentru invatdmantul primar.

Rezultatele acestor analize s-au concretizat Th propunerea unei categorii noi de
strategii de Invatare a Citit-scrisului, “strategiile semi-globale”. Testarea eficientei acestor
strategii s-a realizat prin derularea etapei experimentale, pe parcursul anului scolar 2011-2012.

Tot in aceasta etapa am urmarit identificarea nivelului de dezvoltare al competentelor
de citit-scris (nivelul de constientizare fonologica, respectiv masura in care sunt recunoscute si
utilizate elementele citit-scrisului, gradul de Tintelegere a functiilor/rolului citit-scrisului,
imbogatirea vocabularului si gradul de comprehensiune a textului) la elevii cupringi in
esantion, prin aplicarea testelor de evaluare.

Tn cadrul experimentului am operat cu un esantion format din patru clase I,
respectiv patru clase a Il-a, toate din cadrul aceleiasi scoli, din care, la fiecare nivel, trei
clase au fost experimentale si o clasa I, respectiv o clasa a II-a au reprezentat grupul de
control.

In legitura cu stabilirea esantionului de elevi, facem urmitoarele precizari:

-clasele experimentale si de control s-au stabilit ca urmare a unor demersuri sistematice de

observatie, ca urmare a discutiilor cu cadrele didactice.
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-perechile de clase — experimentald si de control au fost stabilite astfel incat, la Tnceputul
cercetarii, ele sd aiba un profil asemanator, un nivel general de pregatire foarte apropiat si un
nivel foarte apropiat de pregatire la disciplina Limba si literatura romana.

Aprecierea, masurarea si interpretarea rezultatelor a fost realizata pe baza punctajului
acordat pentru fiecare item, defalcat pe sarcini si indicatori, pentru a putea calcula
procentajele de exactitate, individuale si globale.

in etapa experimentali, la clasele cuprinse in esantion, am derulat sase proiecte
tematice, derulate pe parcursul unui an scolar, in care am utilizat, cu precadere, strategiile
semiglobale (exceptand grupul de control). La jumatatea etapei experimentale, am realizat
evaluarea participantilor, urmarind modificarile realizate la nivelul variabilelor dependente.
Dupa derularea etapei experimentale, am reevaluat nivelul de dezvoltare a competentelor de
citit-scris la clasele cuprinse in esantion, prin aplicarea testului de evaluare finala.

Ipoteza cercetarii:

La clasele I si a II-a, utilizarea sistematica a proiectelor tematice care valorizeaza
integrarea curriculara si se bazeaza pe strategiile semi-globale contribuie semnificativ la
dezvoltarea abilitatilor fundamentale de citit-scris, respectiv la intensificarea gradului de
constientizare fonologicd, la cresterea masurii in care elevii recunosc si utilizeaza elementele
citit-scrisului, la intensificarea intelegerii functiilor/rolului citit-scrisului, la imbogatirea
acceleratd a vocabularului, la 0 mai bund comprehensiune a textului.

Variabilele cercetarii

e Variabila independenta: Utilizarea proiectelor tematice care promoveaza strategia semi-
globala de Tnvatare a citit-scrisului, la clasele I si a I1-a.

e Variabilele dependente:

V.D.;. — nivelul de constietizare fonologica, respectiv masura in care sunt recunoscute

si utilizate elementele citit-scrisului;

V.D.; — gradul de intelegere a functiilor/rolului citit-scrisului;

V.D.3— volumul vocabularului;

V.D., — gradul de comprehensiune a textului.

Variabile dependente Indicatori observationali

V.D.;. — nivelul de - identificd, In mod spontan, cuvinte care nu se potivesc intr-0
congstietizare fonologicda, | anumita categorie, sau sd realizeze rime;

respectiv masura in care | - sd identifice cuvintele in silabe, sa identifice anumite sunete intr-
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sunt recunoscute $i
utilizate elementele citit-
scrisului;

un cuvant,

- diferentiata sunetele foarte apropiate ca sonoritate

- intelege instructiunile din clasa, cuvintele utilizate in predare
(fraza, propozitie, cuvant);

- utilizeaza cuvintele propozitie, cuvant, silaba, intelegand
semnificatia acestora;

- face diferenta intre rand — propozitie, paragraf — fraza, literd —
sunet;

- respecta spatierea, liniatura, paginatia

V.D., — gradul de
intelegere a
functiilor/rolului citit-
scrisului;

- recunoaste cd unele dintre cuvinte sunt mai des utilizate, mai
uzuale si le poate enumera

- face diferenta intre diferitele tipuri de scris

- diferentiaza diferitele suporturi de scris (creion-hartie, electronic
etc.)

- diferentiaza functiile lecturii (stie cand citeste de placere, pentru
a se informa, pentru a se documenta, pentru a invata intructiuni de
utilizare, pentru a se bine-dispune, pentru a comunica)

- identifica solutii atunci cand intampina dificultati in parcurgerea
unei lecturi? (De ex. Cauta in dictionar sau Intreabd un adult
atunci cand nu Infelege un cuvant)

V.D.3— volumul
vocabularului

- identifica si diferentiaza cuvinte paronime
- scrie corect cuvinte paronime dupa dictare
- poate sd explice un cuvant nou inafara contextului

V.D., —gradul de
comprehensiune a
textului

- dupa lectura unui adult, elevul poate sa completeze, in scris,
cuvantul/cuvintele lipsa dintr-o fraza

- recunoaste un cuvant cunoscut intr-un text dat

- citeste si Intelege un text scurt, la prima vedere, dar care contine
cuvinte cunoscute

- face legatura intre informatii pe masura ce citeste un text

- explica intelesul unui cuvant nou raportandu-se la intelesul
acestuia Tn context

- citeste singur si intelege o instructiune, sarcind, cerinta

- citeste un text cunoscut respectand intonatia

- citeste cuvinte derivate (plural, gerunziu, dativ) sau diferite
moduri verbale (gerunziu)

- este capabil de a "profita” de context (sensul frazei, imagini)
pentru a explica un cuvant nou

- construieste scurte texte utilizand cuvinte date, cunoscute

Manipularea experimentala

Etapa formativd a constat in utilizarea, in cadrul proiectelor tematice, a strategiilor

semi-globale in formarea achizitiilor citit-scrisului:

La clasele experimentale | B, | C, I D, a ll-a B, a ll-a C si a II-a D, pe tot parcursul

anului scolar 2011 — 2012, s-au desfasurat proiecte tematice. Aceste proiecte au fost: "TIMP
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SI SPATIU”, "DARUL CARTII”, "TOAMNA”, "IARNA” "PRIMAVARA” si "VARA”,
durata fiecdrui proiect tematic fiind de 6 saptimani. De asemenea, la aceleasi clase
experimentale, pe durata derularii proiectelor tematice si in cadrul orelor de Limba si literatura
romana, au fost utilizate diferite strategii de predare, astfel:

- la clasele I B si a II — a B au fost utlizate strategiile traditionale in invatarea citit-
scrisului (metoda FAS si strategii predominant expozitive);

- la clasele I C si a II-a C au fost utilizate strategiile globale de invatare a citit-
scrisului;

- la clasele I D si a II-a D au fost utilizate strategiile semi-globale de predare-invatare a
citit-scrisului (aceste strategii presupunand utilizarea, in functie de context si de scopul
activitatii, a procedeelor specifice, atat metodei FAS cat si metodelor globale).

Proiectele tematice s-au desfasurat in anul scolar 2011-2012, astfel:

TOAMNA 20 septembrie — 1 noiembrie 1 (B,C,D) si a II-a (B,C,D)
IARNA 2 noiembrie — 13 decembrie 1 (B,C,D) si a II-a (B,C,D)
DARUL CARTII 9 ianuarie — 20 februarie I (B,C,D)siall-a(B,C,D)
PRIMAVARA 27 februarie — 2 aprilie 1 (B,C,D)siall-a(B,C,D)
TIMP SI SPATIU 23 aprilie — 21 mai I (B,C,D)siall-a(B,C,D)
VARA 22 mai — 19 iunie I (B,C,D)siall-a(B,C,D)

Pornind de la dimensiunile puternic formative ale proiectelor tematice, pe toatd durata
derularii acestora, s-a urmadrit identificarea valentelor strategiilor semi-globale utilizate Tn
insusirea achizitiilor citit-scrisului.

Astfel, la clasele experimentale I B si a II-a B s-au derulat proiecte tematice si s-au
utilizat strategii traditionale in predarea-invatarea citit-scrisului.

La clasele I C si a II-a C s-au derulat proiecte tematice si au fost utilizate strategii
globale Tn procesul de predare-invatare a citit-scrisului. Exemplificam activitati si tipuri de
exercitii care s-au utilizat preponderent la clasa I: asocierea imaginii cu cuvinte, ordonarea
cuvintelor in propozitie, activizarea vocabularului prin repetarea cuvintelor notate pe

cartonase si si imbogdtirea acestuia prin adaugarea treptatd a cuvintelor noi. La clasa a Il-a C
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s-au utilizat preponderent, predarea reciproca, cu scop de activizare si implicare a elevilor,
studiul tematic si analiza textului utilizdnd metoda cadranelor.

La clasele experimentale I D si a II-a D manipularea experimentald a constat in
utilizarea strategiilor semi-globale de invatare a citit-scrisului, pe parcursul derularii
proiectelor tematice: Aceasta metoda presupune utilizarea strategiilor care vizeaza
urmatoarele componente ale citit-scrisului:

v’ constientizarea/reprezentarea scopurilor/functiilor citit-scrisului;
v formarea de cunostinte legate de materialele scrise si functiile acestora (informare,
distractie, comunicare);

v' imbogitirea vocabularului;

v" analiza fonematica corelata cu intelegerea semnificatiei;

v’ comprehensiunea textului citit;

v scrierea emergenta.

In continuare, prezentim, succint, pentru fiecare componenti a achizitiilor citit-
scrisului, exemple de exercitii si procedee specifice metodelor semi-globale, cu precddere
pentru clasa I:

- reprezentarea functiilor lecturii (exercitii prin care elevii sunt pusi in situatia de a
reprezenta prin desen diferite aspecte referitoare la importanta lecturii, legatura dintre citit si
invatare, suport tutorial sau citirea utilizand imagini etc.);

- analiza fonematica corelatd cu intelegerea semnificatiei (exercitii: Gaseste litera care
a fugit!, Ce cuvdnt am obginut?, Silabele amestecate etc.);

- Tmbogatirea vocabularului prin exercitii — rebus, exercitii de separare a cuvintelor,
exercifii de identificare rapida a unui cuvant;

- asocierea imaginilor cu propozitii pe baza relatiei de semnificatie (exercitii: Alege
propozitii pentru anotimpul potrivit, Alege cuvintele cu sens, Asociaza imaginea cu cuvintele
care au sens opus cuvantului reprezentat in imagine, etc.;

- comprehensiunea textului: citirea ITn comun a cartilor, dezbatere pornind de la un
stimul vizual, o imagine, etc.

Odata cu trecerea elevilor in clasa a II-a, in anul II de studiu, de achizitie structurata a
citit-scrisului, strategiile semi-globale se circumscriu urmatoarelor obiective:

» Fluenta - Capacitatea de a identifica cuvintele citindu-le rapid si cu expresie;
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« Intelegerea si abilitatea de a reflecta asupra a ceea ce a citit;
* Motivatia de a citi — implicarea activa in procesul de citire;
» Scrierea emergenta.

La clasele T A si a II-a A, nu s-au derulat proiecte tematice, iar in predarea
disciplinelor din aria curriculara ”Limba si comunicare” s-au utilizat ca strategii metoda
fonetica analitico-sintetica (clasa I) si lectura explicativa (clasa a II-a).

In continuare sunt descrise si exemplificate categoriile de strategii utilizate in formarea
achizitiile fundamentale de citit-scris si lectura la clasele cuprinse in studiu.

Dupa cum am precizat, la clasele I B si a II-a B s-au utilizat metodele traditionale, la
clasa I fiind aplicata metoda foneticad analitico-sintetica, iar la clasa a II-a B utilizandu-se, cu
precadere, lectura explicativa.

Clasa |1 B: Algoritmul metodei fonetice, analitico-sintetice a presupus parcurgerea

urmatorilor pasi:

In perioada prealfabetara / pregrafematica

Analiza fonetica analitica inifiala ( partiala )

- Separarea propozitiei din vorbire - preluarea unei propozitii prin decodificarea ilustratiei;

- Reprezentarea grafica a propozitiei;

- Impartirea propozitiei in cuvinte;

- Reprezentarea grafica a cuvintelor ce apar{in propozitiei;

- Separarea cuvintelor ce contin sunetul nou;

- Reprezentarea graficd a cuvintelor ce contin sunetul nou;

- Separarea silabelor din cuvintele ce contin sunetul nou;

- Schematizarea silabei ce contine sunetul nou.

Analiza finala fonetica

- Separarea sunetului nou, stabilirea pozitiei in silaba a sunetului nou (inceput/ interior/ final);
- Reprezentarea grafica a sunetului nou, utilizindu-se simboluri diferite pentru vocale si
consoane.

Analiza fonetica sintetica

- Recompunerea silabelor din cuvintele ce contin sunetul nou;

- Reprezentarea grafica a silabei ce contine sunetul nou;

- Recompunerea cuvintelor ce contin sunetul nou;

- Schematizarea cuvintelor ce contin sunetul nou;

- Recompunerea propozitiei din cuvinte;

- Schematizarea cuvintelor ce apartin propozitiei
Tn perioada alfabetard/ grafematica

Analiza fonetica analitica initiala( partiala )

- Separarea propozitiei din vorbire;

- Impartirea propozitiei in cuvinte;

- Separarea cuvintelor ce contin sunetul nou;

- Separarea silabelor din cuvintele ce contin sunetul nou;

Analiza finala
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- Separarea / studierea sunetului nou, stabilirea pozitiei in silaba a sunetului nou;
Analiza fonetica sintetica
- Studierea literei de tipar/recunoasterea literei si ascocierea acesteia cu sunetul corespunzator;
Scrierea elementelor ce compun litera de mana/ scrierea literei de mana;
Compunerea silabelor cu ajutorul literelor din alfabetar;
- Scrierea silabelor cu litere de mana - legarea literelor de mana;
- Compunerea cuvintelor la alfabetar si citirea lor;
Scrierea cuvintelor cu litere de méana - legarea silabelor;
- Citirea propozitiilor;
- Scrierea propozitiilor cu litere de mana- semnalarea blancului dintre cuvinte, scrierea cu
majusculd la Inceputul propozitiei, asezarea punctului la final.
Laclasa a ll-a B:
Lectura explicativa
Etapa preliminara:
- oferirea de informatii despre autor si opera acestuia;
- se prezintd perioada in care se petrece actiunea;
- se dau informatii despre evenimentele prezentate si despre personaje.
Citirea integrala a textului literar
- citirea model;
- adresarea de intrebari asupra confinutului textului, mesajului si semnificatiei morale;
Citirea pe fragmente, explicarea cuvintelor §i a expresiilor necunoscute, si analiza
fragmentelor citite;
Formularea ideilor principale - alcatuirea planului simplu de idei:
- sub forma de propozitii;
- sub forma de titluri;
- sub forma de intrebari;
Conversatia generalizatoare:
- sesizarea si precizarea unor aspecte de structura a textului narativ: povestire/descriere/
dialog, identificarea acestor parti din text;
- povestirea continutului textului in functie de ideile principale, urmarind: logica succesiunii
episoadelor, coerenta povestirii, corectitudinea, claritatea si expresivitatea enunturilor,
intonatia povestirii orale.
Povestirea Tn mod original a textului, pe baza planului simplu de idei;
Relectura / citirea de Tncheiere - citire selectiva, citire-stafeta, citire cu ecou, citire in lant;
Postlectura/exercitii si activitati creative complementare analizei textelor cu continut narativ:
exercifii de citire, exercitii lexicale, enumerarea sinonimelor unui cuvant, formarea de perechi
de antonime si introducerea lor in propozitii, fraze, exercitii de aplicare a tehnicilor de lectura,
exercitii de transformare a textului, exercitii de recunoastere a elementelor expresive stilistic,
recunoagterea diferitelor fragmente pornind de la criterii date de Invatator, exercitii creative.
Tehnici si procedee utilizate specifice metodelor semi-globale:
La clasele experimentale I D si a II-a D manipularea experimentala a constat in utilizarea
stategiilor semi-globale de invatare a citit-scrisului, pe parcursul derularii proiectelor tematice.
Astfel, la cele doua clase experimentale s-au desfasurat:

v’ Activitati ce au ca scop constientizarea/reprezentarea scopurilor/functiilor citit-scrisului

(clasa I si aIl-a);
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v Activitati ce au ca scop formarea de cunostinte/reprezentari referitoare la procesul
invatarii citit-scrisului (clasa I);

v’ Activitati prin care se urmareste formarea de cunostinte legate de materialele scrise si
functiile acestora (informare, distractie, comunicare) (clasa I si a II-a);
Exercitii ce vizeazd cunostinte referitoare la alfabet, vocabular, componentele
propozitiei, despartirea cuvintelor in silabe, a silabelor in sunete (clasa I);
Recunoasterea cuvintelor familiare (clasa I si a 11-a);
Cititul cu voce tare (clasa I si a I1-a);
Scrierea si intelegerea unor cerinte exprimate verbal (clasa I si a 11-a);
Interpretarea unor scurte povesti cu talc. (clasa I si a II-a)
La clasa I D, formarea capacitatilor de citire si scriere din perspectiva abordarii integrative s-
a realizat prin utilizarea urmatoarelor strategii:
I. Reprezentarea functiilor lecturii;
II. Analiza fonematica corelata cu intelegerea semnificatiei;
I11. Citirea cu imagini;
IV. Exercitii — rebus;
V. Exercitii de separare a cuvintelor;
V1. Exercitii de identificare rapida a unui cuvant;
VII. Asocierea imaginilor cu propozitii pe baza relatiei de semnificatie;
VIII. Strategii integrative de invatare a citit-scrisului utilizate la clasa | C:
- abordarea bazata pe experienta de utilizare a limbii;
- citirea in comun a cartilor.
La clasa experimentala a II-a D:
Pe perioada experimentului au fost urmarite patru obiective principale:
* Fluenta - Capacitatea de a identifica cuvintele citindu-le rapid si cu expresie;
« Intelegerea si abilitatea de a reflecta asupra a ceea ce a citit;
*  Motivatia de a citi — implicarea activa in procesul de citire;
*  Scrierea emergenta.
In realizarea acestor obiective au fost utilizate urmitoarele tipuri de metode si strategii
integrative:
1. Fluenta - Capacitatea de a identifica cuvintele citindu-le rapid si cu expresie (Ex. Rima -
prin structura sa, este deosebit de interesanta pentru elevi si are valente in cunoasterea si
intelegerea elementelor sonore, reprezentarea mentald a cuvintelor, corespondenta sunet-
grafem.)
2. Intelegerea si abilitatea de a reflecta asupra a ceea ce a citit (Ex. Floarea - aceasti metoda
presupune sintetizarea informatiilor esentiale despre un text literar
3. Motivatia de a citi — implicarea activa in procesul de citire (Ex. Albumul - aceasta
activitate are ca principal obiectiv evidentierea conexiunii limbajul dintre oral si cel scris in
utilizarea si intelegerea strategiilor de citit-scris; Cardul - presupune combinarea textului cu
ilustratii. Acest tip de exercitiu permite profesorului sa pund un accent deosebit pe structurarea
in harti mentale a conceptelor, a semnificatiei cuvintelor, si sd propund o sarcind functionala
de lectura).

Etapa de retest a constat in masurarea variabilelor dependente prin aplicarea testelor

<

AN NI NN

de evaluare, la 4 luni dupa finalizarea etapei experimentale. Analiza si interpretarea datelor,

precum si rezultatele obtinute sunt descrise, pe larg, in capitolele 1V, V, VI ale lucrarii.
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Analiza si interpretarea datelor

Structura probelor de evaluare:

Testele de evaluare, pentru fiecare etapd, au fost construite cu scopul de a masura cele patru
componente specifice achizitiilor citit-scrisului:

-Nivelul de constientizare fonologica, respectiv masura In care sunt recunoscute si utilizate
elementele citit-scrisului (sarcini: clasa | - despartire cuvinte in silabe, reprezentare grafica,
asociere cifra cu numar de silabe; clasa a I1-a — exemplificare cuvinte care incep cu un anumit
sunet, despdrtire in silabe a anumitor cuvinte)

-Gradul de intelegere a functiilor/rolului citit-scrisului (sarcini: clasa | - numerotarea
imaginilor, stabilind ordinea momentelor dintr-o poveste poveste; clasa a Il-a — transcriere
texte, elaborare text functional)

-imbogitirea vocabularului (sarcini: clasa | - asociere imagini a caror denumire au sens
opus sau similar; clasa a Il-a — derivare cuvinte, ordonare silabe pentru obtinerea unor
cuvinte);

-Gradul de comprehensiune a textului (sarcini: clasa | - asociere imagini cu text; clasa a 1l-a
— formulare de enunturi interogative, enuntiative, imperative, negative, pe baza unui text dat).

Analiza si interpretarea datelor

Evaluare initiala

In urma colectirii datelor s-a utilizat, ca procedura statistici analiza de varianti
(ANOVA). Din analiza datelor, diferentiat pe variabile, diferentele nu sunt semnificative din
punct de vedere statistic. Astfel, Tn urma testdrii initiale, putem spune ca, sub aspectul
dezvoltarii achizitiilor citit-scrisului, nu existd diferente semnificative intre clasele a II-a
cuprinse in esantion.
Evaluare formativa

In urma colectirii datelor s-a utilizat, ca procedura statistici analiza de varianta
(ANOVA). Din analiza datelor, s-au identificat diferente puternic semnificative statistic
pentru variabilele dependente: Gradul de intelegere a functiilor/rolului citit-scrisului,
Volumul vocabularului si Gradul de comprehensiune a textului. Pentru variabila constietizarea
fonologicd, recunoasterea si utilizarea elementelor citit-scrisului, diferentele nu sunt

semnificative din punct de vedere statistic, dar se observa o crestere a scorurilor la itemii de

Page2 8



Pagez 9

evaluare. Astfel, in urma analizei datelor obtinute la testarea formativa, se confirma ipoteza de
lucru pentru variabilele I, III si IV 1la elevii claselor a II-a cuprinse 1n esantion.
Evaluarea re-test

In urma colectirii datelor s-a utilizat, ca procedura statistici analiza de varianti
(ANOVA). Din analiza datelor, s-au identificat diferente puternic semnificative statistic
pentru toate variabilele. Astfel, in urma analizei datelor obtinute la evaluarea tip
retestare, se confirma ipoteza de lucru pentru toate variabilele dependente la elevii
claselor a Ill-a cuprinse in esantion (clase a II-a in etapa experimentald). Comparativ cu
rezultatele obtinute la evaluarea posttestare, (comparatie: clase experimentale/clase de
control diferentele nu sunt semnificative intre cele doud momente de testare, demonstrand, si
la aceastd categorie, faptul ca utilizarea strategiilor semi-globale Tn cadrul proiectelor tematice
determina insusirea temeinica a achizitiilor citit-scrisului.
Evaluare finala

in prelucrarea si analiza datelor, o primd etapd a fost reprezentatd de calcularea
mediei/variabild dependentd (componentd a achizitiilor de citit-scris). In reprezentarea grafici a
acestor date, fiecare variabild dependenta am codificat-o astfel:
| -Nivelul de constientizare fonologica, respectiv masura in care sunt recunoscute si utilizate

elementele citit-scrisului;

Il - Gradul de intelegere a functiilor/rolului citit-scrisului;
Il - Volumul vocabularului;
IV - Gradul de comprehensiune a textului.

De asemenea, fiecare clasa cuprinsa in esantion este reprezentata printr-un cod de culoare:
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***punctajul maxim/itemi/variabild — 2,5

Grafic 1. VII. Reprezentarea grafica a mediilor/variabile (clasele I)

Pentru compararea simultand a celor patru variabile dependente/esantioane de clase, ca

tehnica statistica, am utilizat analiza de variantd (ANOVA). Rezultatele prelucrarilor statistice sunt

ilustrate in tabelele de mai jos:

respectiv masura in care sunt recunoscute si utilizate elementele citit-scrisului

Nivelul de constientizare fonologica,

Suma patratelor
(a abaterilor)

df — grade de
libertate

Media
patratica

F — raportul mediilor
patratice (dispersie

Prag de
semnifi-
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intergrup si intragrup) catie
Dispersia 5,986 3 0,389 6,041 0,01
intergrup
Dispersia 1,166 93 0,064
intragrup
Sursatotald |, o, 96
a dispersiei
Gradul de intelegere a functiilor/rolului citit-scrisului

Dispersia 17,717 3 0,632 3,317 0,023
intergrup
Dispersia 1,896 93 0,191
intragrup
Sursa totala 19,613

. . 96
a dispersiei

Volumul vocabularului
Dispersia 28,185 3 1,392 | 4,593 0,005
intergrup
Dispersia 4,176 93 0,303
intragrup
Sursatotald | 5, 364 96
a dispersiei
Gradul de comprehensiune a textului

Dispersia 7,534 3 0,444 | 5,485 0,002
intergrup
Dispersia 1,333 93 0,081
intragrup
Sursatotald | g o6 9
a dispersiei

in concluzie, din analiza datelor de mai sus, se identifici diferente puternic semnificative
statistic pentru toate variabilele dependente: Constietizarea fonologica, recunoasterea si utilizarea
elementelor citit-scrisului: Gradul de fintelegere a functiilor/rolului citit-scrisului, Volumul

vocabularului si Gradul de comprehensiune a textului. Astfel, in urma analizei datelor obtinute la

evaluarea posttestare, se confirma ipoteza de lucru pentru toate variabilele dependente la elevii

claselor | cuprinse in esantion (clase experimentale/clasd de control).

Etapa de retestare

In aceastd etapa s-a realizat evaluarea posttestare pentru clasele cuprinse in esantion.
Aceasta evaluare s-a desfasurat in luna octombrie 2012, la 4 luni dupd incheierea etapei
formative. In aceastd perioadi, elevii au fost pregititi in conformitate cu programa scolara.

Daca diferentele dintre mediile rezultatelor obtinute de elevii claselor experimentale si cele ale
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elevilor din clasele de control sunt semnificative, atunci ipoteza de lucru este confirmata si in
etapa de restestare, fiind validata astfel, valenta puternic formativa a variabilei dependente.

In urma colectarii datelor s-a utilizat, ca procedurd statisticd analiza de varianti
(ANOVA). Din analiza datelor, se identifica diferente puternic semnificative statistic pentru
toate variabilele dependente. Astfel, in urma analizei datelor obtinute la evaluarea
rettestare, se confirma ipoteza de lucru pentru toate variabilele dependente la elevii
claselor a ll-a cuprinse in esantion.

Comparativ cu rezultatele obtinute la evaluarea posttestare, diferentele nu sunt
semnificative intre cele doud momente de testare (comparatie clase experimentale/clase de
control, demonstrand faptul cd utilizarea strategiilor semi-globale Tn cadrul proiectelor
tematice determina insusirea temeinica a achizitiilor citit-scrisului, valentele formative fiind
evidente, in detrimentul celor informative.

Din analiza datelor, se identificd diferente puternic semnificative statistic pentru
toate variabilele. Astfel, in urma analizei datelor obtinute la evaluarea tip retestare, se
confirma ipoteza de lucru pentru toate variabilele dependente la elevii claselor a IIlI-a
cuprinse in esantion (clase a Il-a in etapa experimentala).

Comparativ cu rezultatele obtinute la evaluarea posttestare, (comparatie: clase
experimentale/clase de control diferentele nu sunt semnificative intre cele doua momente de
testare, demonstrand, si la aceasta categorie, faptul ca utilizarea strategiilor semi-globale in
cadrul proiectelor tematice determind insusirea temeinica a achizitiilor citit-scrisului.

Capitolul VII prezinta concluziile acestei lucrari:

1. Concluzii generice referitoare la influentele proiectelor tematice care valorizeazi
strategia semi-globala de invdtare a citit-scrisului asupra achizitiilor de citit-SCris

Proiectele tematice, ca demers didactic, transced limitele stricte ale disciplinelor
presupunand o abordare holistica a continutului. Utilizarea acestora presupune:

-abordarea unitatilor tematice prin implicarea mai multor discipline de invatadmant;
-participarea imperativa a principalilor agenti educationali (ducand la o intensificare a
relatiei scoala-familie);
-implicarea plenard a elevilor, mai ales sub aspect formativ si atitudinal.
Aceste demersuri interdisciplinare reprezinta o modalitate eficientd ce poate fi utilizata

in dezvoltarea competentelor de comunicare. Citit-scrisul, ca instrument de munca
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intelectuald, este fundamental in dezvoltarea ulterioard a traseului scolar si al dezvoltarii
personale ale elevilor. Aceste instrumente trec dincolo de limitele continutului invatamantului
segmentat pe discipline de invatdmant, devenind competenta fundamentalad prin care viitorul
adult se dezvolta ca fiinta sociala. Dezvoltarea unei competente atat de importante presupune
un demers educativ interdisciplinar, care sd implice activ elevii in propria formare, care sa
utilizeze continuturile doar ca simple instrumente in formarea de operatii, procese, functii
cognitive si atitudini, care sa dezvolte comunicarea interpersonald, sa implice activ elevul in
propria formare. Din punctul nostru de vedere, aceste cerinte se regdsesc in valentele
Proiectelor tematice. La o analizd mai aprofundata, identificim influente pozitive ale acestor
demersuri didactice in toate dimensiunile achizitilor fundamentale de citit-scris, utilizarea
strategiilor semi-globale intensificand optimizarea dezvoltarii acestor competente.

Activitdtile de analiza a textelor sau mesajelor de comunicare (vizite la biblioteca, la
librarie, manipularea surselor de informare), in alte contexte decat cele specifice orelor de
limba si literatura romana, implica activ elevul in propria dezvoltare si imprima un caracter

profund formativ atat in ceea ce priveste intelegerea functiilor si a rolului citit-scrisului cat si

in dezvoltarea vocabularului. Activitatile practice si artistice(realizarea de colaje si produse

colective cuprinse in toate proiectele tematice derulate in cadrul cercetarii) orientate specific

in dezvoltarea achizitiilor citit-scrisului, faciliteaza cresterea gradului de comprehensiune a

mesajelor de comunicare si a textelor utilizate precum si identificare sau recunoasterea

aspectelor fonologice si ale instrumentelor citit-scrisului. De asemenea, nu este deloc

neglijabil aportul acestor demersuri didactice In intensificarea relatiei scoala-familie, parintii
fiind, probabil, cei mai importanti agenti educationali, iar implicarea acestora asigura
continuitate si stabilitate interventiei pedagogice.

Aceste considerente au reprezentat fundamentul demersului investigativ pe care lI-am
realizat si prezentat in lucrarea de fatd. De asemenea, pornind de la asumptia ca: Dezvoltarea
competentelor de citit-scris reprezinta un deziderat fundamental al societatii actuale, am
analizat nivelul de dezvoltare al acestor competente reflectat in rezultatele elevilor la
evaluarile internationale de profil. Astfel, aceste rezultate (PIRLS si PISA) reflectd un nivel
scazut al dezvoltdrii acestor competente la elevi, plasindu-ne in pozitii codase atat la nivel
european cat si international; astfel, se impune luarea unor masuri cu caracter ameliorativ,

atat la nivel de micro-sistem(clasa de elevi), cat si la nivelul inspectoratelor scolare si al
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Ministerului Educatiei. Aceste masuri necesita a fi integrate intr-un pachet unitar, parti
integrante ale unor strategii complexe concepute pentru a trata aceste probleme la cele trei
niveluri sus-amintite. Dificultatile de citire pot fi determinate de mai multi factori, care provin
atat din interiorul cat si din exteriorul sistemului de invdtdmant. Conform studiilor
internationale, pe langd factorii ce tin de statut socio-economic, stil parental, nivel de educatie
al parintilor etc, un rol foarte important in dezvoltarea competentei de lectura este reprezentat
de caracteristicile structurale ale sistemului de invatdmant. "Modificarile la nivel national al
rezultatelor PISA intre anii 2000 si 2009, pot fi explicate prin modificari in sistem, precum
améanarea datei la care copiii sunt directionati catre diferite trasee si programe educationale.”
(Predarea citirii in Europa: contexte, politici si practici — Agentia Nationala pentru Educatie,
Audiovizual si Cultura — EACEA P9 Eurydice — mai 2011). Pornind de la acest context, am
initiat realizarea acestei cercetari care a avut ca principal scop imbunatatirea competentelor de
lectura la elevii din ciclul primar. Astfel, in etapa studiului de diagnoza, am cules informatii
referitoare la:

-factorii care determina succesul scolar in Tnvatdmantul primar din Romania (meta analiza
studiilor si cercetarilor recente — capitolul 11);

-analiza modului de abordare a dezvoltarii achizitiilor de citit-scris in Tnvatdmantul primar din
Romania, pe baza instrumentelor de cercetare utilizate;

-identificarea strategiilor si metodelor didactice de formare/dezvoltare si evaluare a
competentelor de citit-scris la care se recurge cel mai frecvent;

-identificarea tipurilor de materiale didactice utilizate in vederea dezvoltarii achizitiilor de
citit-scris.

Pornind de la aceste informatii oferite de respondenti (cadre didactice si inspectori de
specialitate), am identificat factorii care interfereaza cu dezvoltarea competentelor de citit-
scris la elevii din ciclul primar. Astfel, am luat Tn calcul acei factori ce provin din interiorul
sistemului de invatamant si am propus demersul experimental centrat pe  variabila
independenta: utilizarea proiectelor tematice care promoveaza strategia semi-globald de
invitare a citit-crisului. Tn urma manipularii experimentale a variabilei independente, derulata
pe parcursul anului scolar 2011-2012, s-au Tinregistrat rezultate pozitive in formarea
competentelor citit-scris si lecturd la nivelul claselor experimentale, strategiile propuse

dovedindu-si, astfel, validitatea.
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Achizitiile citit-scrisului, masurate in cadrul demersului de cercetare, au fost: nivelul
de constientizare fonologica, respectiv masura in care sunt recunoscute si utilizate elementele
citit-scrisului, gradul de intelegere a functiilor/rolului citit-scrisului, volumul vocabularului,
gradul de comprehensiune a textului. Asupra fiecareia dintre aceste componente s-a intervenit
in cadrul proiectelor tematice, prin utilizarea, preponderent, a strategiilor semi-globale. Tn
capitolul anterior am ilustrat (din perspectiva statistica si experimentald), cum prin utilizarea
proiectelor tematice si a strategiilor semi-globale, cele patru elemente specifice ale citit-
scrisului se dezvolta.

In consecintd, considerim ca utilizarea acestor strategii si demersuri la nivel national
poate determina formarea competentelor de citit-scris si lectura la un nivel superior celui
actual, reflectat in rezultate pozitive la evaluarile internationale. In anul scolar 2012-2013, la
clasa pregatitoare au fost utilizate preponderent demersuri didactice interdisciplinare, astfel cd,
aceste abordari, odata validate functional, pot fi utilizate si la nivelul claselor urmatoare ale
invatamantului primar.

2. Concluzii referitoare la influentele proiectelor tematice care valorizeaza strategia semi-
globala de invatare a citit-scrisului asupra nivelului de constietizare fonologica, respectiv
asupra mdsurii in care sunt recunoscute §i utilizate elementele citit-scrisului

Formarea achizitiilor de citit-scris presupune ca prim pas, costientizarea
fonologicd. Scopul activitatilor de constientizare este de a dezvolta si intensifica experientele
copiilor cu limba scrisa si vorbitd. Aceste activitati pregatesc capacitatea de intelegere si baza
formativa necesara cititului. Dezvoltarea acestei componente a achizitiilor citit-scrisului prin
utilizarea strategiilor semi-globale Tn cadrul proiectelor tematice a reprezentat unul din
obiectivele demersului formativ.

Exercitiile si activitatile de decupare a literelor si de formare a cuvintelor, colajele,
jocurile cu sunete si cuvinte cum ar fi: ”Schimbam locul silabei, al sunetului”, ”Gaseste ce
lipseste” etc., utilizate in diferite momente ale proiectelor tematice, au determinat cresterea

semnificativa a nivelului de constientizare fonologica (aspect evidentiat atat prin evaluarea

postformativa, cat si prin evaluarea la distantd/retestare, unde diferentele dintre clasele de

control si cele experimentale au fost semnificative).
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3. Concluzii referitoare la influentele proiectelor tematice care valorizeazd strategia semi-
globala de invatare a citit-scrisului asupra gradului de intelegere a functiilor/rolului citit-
scrisului

Intelegerea functiilor/rolului citit-scrisului ca si componenti formativa a achizitiilor de
Citit-scris, asigura implicarea elevului, ca si participant la propria dezvoltare. Astfel, prin
activarea gandirii si a comprehensiunii elementelor/continuturilor invatate in defavoarea
transmiterii de informatii, citit-scrisul este abordat ca principal algoritm de rezolvare de
probleme. Pornind de la aceste premise, dezvoltarea intelegerii functiilor/rolului citit-scrisului
a reprezentat unul din obiectivele demersului formativ.

Activitatile comune cu parintii, vizitele la biblioteca, la tipografie, la librarie,
drumetiile si excursiile desfasurate in cadrul proiectelor tematice au creat contexul optim de

intelegere autentica a rolului comunicarii, in general, al functiilor citit/scrisului, Tn special.

Aceste activitati au implicat maximal elevii, in contexte naturale, eficienta fiind ilustratd in
diferentele semnificative din punct de vedere statistic, intre rezultatele claselor experimentale
si ale claselor de control, la acest indicator.
4. Concluzii referitoare la influentele proiectelor tematice care valorizeaza strategia semi-
globala de invatare a citit-scrisului asupra volumul vocabularului

Volumul vocabularului este unul din elementele de baza ale dezvoltarii comunicarii
citit-scrise la elevi. Este fundamentala in comunicare(dupa Meyer-Epler) existenta unui
repertoriu comun al transmitatorului si receptorului, iar existenta acestui element foarte
important este dependent de repertoriul fiecarui agent comunicational. Acest repertoriu este
reprezentat, in mare parte de vocabular, cresterea volumului vocabularului fiind unul din
obiectivele transcurriculare la nivelul invatdmantului primar si nu numai. Pornind de la aceste
considerente, in cadrul demersului experimental, am urmarit dezvoltarea, respectiv
imbogatirea vocabularului prin utilizarea strategiilor semi-globale in cadrul proiectelor
tematice.

Utilizarea dictionarelor, enciclopediilor si a altor surse de informare, cu scopul
realizarii, individual sau in grup, a unui produs original (”Carticica noastra”, “Povestea

noastra” etc.), a facilitat cresterea volumului vocabularului, reusite reflectate si in analiza

cantitativa unde, si la acest indicator, s-au Inregistrat diferente semnificative intre clasele de

control si cele experimentale.
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5. Concluzii referitoare la influentele proiectelor tematice care valorizeaza strategia semi-
globala de invatare a citit-scrisului asupra gradului de comprehensiune a textului

Dezvoltarea tuturor elementelor sus-amintite se reflecta in gradul de comprehensiune
al textului. Viziunea reflectata in acest demers formativ a presupus centrarea atentiei asupra
modului n care elevul, angajat intr-o cautare activa a sensului, trateaza informatia pe care
textul o contine. Importanta cunostintelor de limba este importantd, dar accentul cade pe
asimilarea unor tehnici de configurare a sensului textului.

Lucrul efectiv cu textul, utilizat ca metoda si nu ca obiectiv in sine, citirea in comun,
activitatile de tip rebus, rima, card sunt doar cateva activitati si strategii care au dus la
dezvoltarea optimd a nivelului de comprehensiune a textului, rezultate reflectate si in analiza
cantitativa prezentata in capitolul anterior, unde se pot observa diferente semnificative la acest
indicator, intre clasele de control si cele experimentale.

Pornind de la datele prezentate in aceastd lucrare, recomandam urmatoarele masuri
educationale:
1. La nivel macroeducational (nivelul sistemului de invatamdant):
-extinderea abordarii interdisciplinare in predarea Limbii si literaturii romane in ciclul primar
prin revizuirea programei scolare si a curriculumului;
-conceperea unor programe de dezvoltare profesionald a cadrelor didactice care sa-i abiliteze
in utilizarea demersurilor interdisciplinare si a strategiilor combinate in predarea-invatarea
citit-scrisului;
-sprijinirea cadrelor didactice n realizarea unor schimburi de experienta cu cadre didactice din
alte tari, in care au fost validate programe eficiente in formarea competentelor de citit-scris la
elevi;
-elaborarea de soft-uri educationale, utilizabile de cdtre elevi, cadre didactice si parinti,
construite pe principiile demersurilor interdisciplinare a formarii competentelor de citit-SCris
prin utilizarea strategiilor combinate;
-elaborarea manualelor electronice, adaptate caracteristicilor de dezvoltare ale actualelor
generatii de elevi (asa numitele “generatii digitale”).
-asigurarea interventiei precoce in cazul copiilor cu dificultati de citit-scris (dislexie, disgrafie)

prin abilitarea cadrelor didactice in abordarea acestor probleme (participarea acestora la
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programe de formare profesionald) si asigurarea specialistilor competenti in tratarea acestor

problematici (profesor consilier scolar, profesor logoped, cadru de sprijin).

2. La nivel mezoeducational (nivelul inspectoratelor scolare):

-Incurajarea cadrelor didactice n a concepe programe de discipline optionale care sa vizeze,
prioritar, dezvoltarea competentelor de citit-scris si recompensarea acestor cadre didactice;
-realizarea parteneriatelor cu institutii de culturd si fundatii care oferd servicii educationale si
facilitarea accesului scolii si elevilor la activitatile organizate de acestea;

-organizarea unor activitati extracurriculare, concursuri literare si de creatie literara;
-propunerea in calendarul activitatilor extracurriculare, a programului ”Saptamana de lectura”,
in care fiecare scoald are datoria de a organiza cercuri de lecturd, vizite, ateliere de lucru, la

care sa participe toti elevii din Tnvatdmantul preuniversitar.

3. La nivel microeducational (nivelul institutiilor de inviatamant):

-sprijinirea implicdrii pdrintilor in implementarea proiectelor tematice si In organizarea
activitatilor extracurriculare ce vizeaza dezvoltarea competentei de lecturd;

-asigurarea dotarii corespunzatoare a bibliotecii si a accesului elevilor.

-dezbaterea, in cadrul comisiilor metodice, a celor mai eficiente metode de dezvoltare a
competentei de lecturs,

-functionarea permanenta, la nivel de scoald, a echipei multidisciplinare de specialisti care sa

actioneze timpuriu in cazul elevilor cu dificultati in invatarea citit-scrisului.
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